مجلة جامعة ا ملك سعود. م ٠0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية(١):‏ ص ص 55-١‏ ؛ بالعربية» الرياض (577١ه/‏ 1١٠١٠7م)‏ 


ميد ا ١‏ 


قواعد النسر 
مجلة جامعة ا ملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 
والمطاء بجامعة الملك سعود» وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 
للباحثين لنشر نتائج أبحاثهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 
التحرير الفرعبة -في نشر مقالاات في جميع فروع المعرفة . . تقدم 

البحوث الأصلية التي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية . 

وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 

كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير 
تصنف المواد التى تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 

١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه؛ ويجب 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 

١‏ مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها فى مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنئية محددة. 

٠“‏ بحث مختصر : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها. 

5 -المنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر . ملاحظات وردود. نتائج 
أولية. 

6 نقد الكتب. 

تعليمات عامة 

١‏ تقد يم المواد للنشر : يقد م البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل للتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه البحث 
على برنامج 6 050/لا أو الأحدث من باستخدام الام المتوافق مع 
1 وسيعتذر عن قبول أي بحث لايلشزم كانه بشلك 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا . 

؟-الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقاللات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة 

”الجداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
(4*15,7 اسم بالترويسات» . ويتم إعداد الأشكال با حبر 
الصينى الأسود على ورق كلك . ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول . كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة في كثافة الحبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم. 
ويراعى أن تكون الصور الظلية -الملونة أو غير الملونة ‏ مطبوعة 
على ورق لاع . . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا. 

3 الاختصارات : يجب استخدام اختصارات عناوين 
العلمية كما هو وارد فى ©//:167 0/56 أكارطا نرملا 77:6 
5 ه تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلامن كتابة 
ع ا مت 

عق6/... 

المراجع : يشار إلى المراجع داخل المتن بالأرقام حسب أولوية 
ذكرها. . تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجع في نهاية البحث 
حسب النظام التالي : 


: الدوريات 1 


|) يشار إلى الدوريات في المآن بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر . أما في قائمة المراجع 0 
داخل قوسين مربعين» فاسم عائلة المؤلف. ثم| سماء الأولى 
أو اختصاراتهاء فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص) »قاسم 
الدورية (بالبئط المائل) ء فرقم المجلد. فرقم العدد. فسنة النشر 
(بين قوسين), ثم أرقام الصفحات . 
لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية. ١‏ مجلة كلية 
الزراعة . جامعة ا ملك سعود. 4.ع410(5وام)ء اا- لاا 
ب ) يشار إلى الكتب في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 
السطر مع ذكر الصفحات» مثال ذلك [8» ص١١]‏ . أما في قائمة 
اراح دكت رق الريق داعال لوطي مر عي تيوه اليد 
عائلة المؤلف. ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتهاء فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل). فمكان النشر. ثم الناشر. فسنة النشر. 
الإسلام . الكويت : دار البحوث العلمية.» ١98٠‏ 
م م 
عندما ترد في المآن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر . 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع نفسه. 
1-الحواشي : تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . يشار 
إلى الكاشية في امن برقم مرتقع عن النسطر..ترقم الحوائني 
متسلسلة داخل المتن» ويمكن الإشارة إلى مرجع داخخل الحاشية ‏ 
في حالة الضرورة عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين 
مربعين بنفس طريقة استخدامه في المن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المن خط . 
د انيد 
9 المعلدت ا م ا 
٠‏ المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى : 


رئيس هئية التحرير الفرعية 
مسجلة جامعة ا ملك سعود 
) العلوم التربوية والدراسات الإسلامية» 
ص .ب 7508 الرياض ١١55١‏ 
المملكة العربية السعودية 
١١‏ -عددمرات الصدور: نصف سنوية . 
١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية, أو ة دولارات 
أمريكية (بما في ذلك رسوم البريد) . 
١١‏ -الاشتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبات » جامعة الملك سعود» 
ص . ب 7748٠‏ الرياض ١1١556‏ . المملكة العربية السعودية. 


مجلة جامعة اللك سعورد , م3١‏ ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص مر١‏ -11! بالعربية؛ الريافض (*17١ه/‏ *كم) 


المجلد الخامس عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مية )١(‏ 
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ص . ب 184617 - الرياض ١١6137‏ - المملكة العربية السعودية 


بِنَة ال بو 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي 
عبداللهبن ص الح الخليل 

: عبدالله بن على السبيل 

. محمد بن عبدالر حمن الحيدر 
.راشدبن حمدالكثيري 

. محمد بن عبدالرحمن الحصين 


. إبراهيم بن سعدالمهيزع 


المخررون 
. د. علي بن عبدالعزيز العميريني 
و اعتييالن مسحي الوإيان 


© 4ه 7١٠1م‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقوق الطبع محفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير وا لتسجيل زو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها يدون الحصول على موافقة كتابيية من رئيس تحرير المجلة ‏ 


مطابع جامعة الملك سعود اه 


مجلة جامعة ا ملك سعودء م0٠٠‏ العلوم التبروية والدراسات الإسلامية (6١)؛‏ ص ص١‏ - 451 بالعربية: الرياض (175اه/ 7١٠٠م)‏ 


المحتويات 


انجاهات طلاب كلية المعلمين في المملكة العربية السعودية نحو مهنة 


إبراهيم محمد الراشد 0 0 
استخدام الونترنت فى التعليم العالى 
عبدالله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى -1-1-1-ٍ1]ٍٍج]ج]ج]00202020202021]0 0 0 


استطلاع اتجاهات الطلاب نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في 
تدريس مادة اللغة الإنجليزية 
عبدالله سالم المناعي ووو اح ا اسجصم باس ساوسو اماس سس 5 
أثر موقع الأسئلة المصاحبة (القبلية والبعدية) للمادة العلمية الملوضوعة في 
الوسائل التعليمية (شريط فيديو) على التعلم والاحتفاظ بماتم 
تعلمه : دراسة تجريبية على عينة من طلاب كلية المعلمين بجازان 


عمر مدني زكري تببببدبب00001001010121212021121 0 
تأهيل معلمي اللغة العربية فى إندونيسيا وبروناي دار السلام 

عبدالرحمن موسى 0 0 ز 1 101 1 1 1 ااا اا 
الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه 

عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 9- 211111011111011 ١084‏ 


المحتويات 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية لدى معلمي 
التربية البدنية في منطقة الرياض التعليمية 


خالد بن صالح المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 1210111111111 
مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في الاردن 
عبدالله محمد خطابية وإبراهيم فيصل رواشدة 1 1 2111111 


تطور اتجاه «التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية 28858 © وأثره 
في حقل التربية الفنية 
يوسف بن إبراهيم العمود تند مالي سوعط اا ااساتصاس سا و 
فقه السيرة من خلال غزوة أحد 
الصادق محمد المخوني لع ا ا دوت اا لدت م و ا 


علي محمد العمري 09[ [ 1 1[ 1111 
موقافة الث نين من :دغر اسوك 


. حا ٠.‏ : لل 5 
حسون - بر بعي 0011 
لك ٠.‏ 


عجائب علم الكلام الثلاث : طفرة النظام وكسب الأشعري وأحوال أبي هاشم 
الشفيع الماحي أحمد 111010100999900 


جله جامعة ا للك سعود . م6١‏ 8 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )21 ٠‏ ص ص _ ١-لاه‏ (77:كاه/؟. ٠6ج«)‏ 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين في المملكة العربية السعودية 
نحو مهنة التدريس وعلاقتها ببعض المتغيرات 


إبراهيم محمد الراشد 
أستاذ مساعد. قسم التربية وعلم النفب . 
كلية ا معلمين دا رياض_. ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1470/15/59١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5١8/1/١17اه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اتجاه طلاب كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية 
وعددهم 7١.٠٠٠‏ طالبء وتكونت عينة الدراسة من عدد ١١١8‏ طلاب تمثل كليات المعلمين 
بالرياض . والدمام , وجدة. وتبوك وجيزان. وقد استخدم الباحث مقياس الانتجاه نحو مهنة التدريس 
الذي طوره لهذا الغرض وقد تم استخراج صدق المقياس عن طريق صدق المحكمين. 

كما تم حساب ثبات المقياس باستخدام ألفا كرونباخ عن طريق الإعادة باستخدام عينة من 
طلاب كلية المعلمين بالرياض مقدارها 575 طالبا. وقد تراوحت معاملات الثبات محاور الدراسة ما 
بين ٠.0١‏ و ٠.8‏ وللمقياس .٠.8١‏ أما معاملات ارتباط محاور الدراسة بالدرجة الكليةء فقد 
تراوحت بين الا.' و/4قلا.٠.‏ 

وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 


0 إبراهيم محمد الراشد 


- هناك فروق دالة إحصائيا في الاتجاه بين طلاب المستويين الرابع والأول فيما يتعلق بالإعداد 
للمهنة لصالح طلاب المستوى الرابع. 

- لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس حسب الكلية التي 
يدرسون فيها فيما يتعلق بمتاعب مهنة التدريس ولكن ظهرت فروق دالة فيما يخص الحاور الأخرى 
وكذلك الحاور جتمعة. 

- ظهرت فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس حسب التخصص فٍ 
الكلية. 

- لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين اتجامات الطلاب نحو مهنة التدريس باختلاف كل من 
مستوى تحصيلهم في الكلية و تخصصاتهم في الثانوية العامة. 

- لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس باختلاف تقديراتهم في 
الثانوية العامة ما عدا ما يتعلق بمتاعب المهنة فقد ظهرت فروق دالة إحصائيا بين من تقديرهم جيد ومن 
تقديرهم تمتاز لصاح الفئة الأولى. 

مقدمة 

يعد إعداد المعلم من مسؤوليات كليات التربية وكليات المعلمين؛ ويعتمد نجاح هذه 
الكليات في عملها على مدى قدرتها على تخطيط مناهج تربوية جيدة تستطيع من خلالها 
توجيه طلابها الوجهة التربوية الصحيحة. "إن اتجاهات المدرسين التربوية أو الأشخاص 
الذين سيعدون لمهنة التدريس لما تأثير قوي وفعال في سلوك المدرسين أنفسهم؛ وكذلك 
في توجيه طلبتهم. والاتجاهات النفسية تضفي على إدراك الفرد ونشاطاته معنى ومغزى» 
تساعده على إنجاز الكثير من الأهداف. لذلك فإن دراسة الا تجاهات وقياسها ستبقى أهم 
الحاجات المهمة لغرض تفسير السلوك الإنساني» والتنبؤ باحتمالاته السلبية والإيجابية 
التي ستتركها على واقع المجتمع ومن ثم التخطيط لمواجهة المؤثرات التي تشكل الاتجاهات 
السليية7 33" ضن 111 

يعد المدرس إحدى الركائز المهمة التي يعتمد عليها نجاح العملية التعليمية من 
عدمهء لذلك فإن من المهم أن يؤخذ إعداد المعلم بعين الاعتبار من قبل 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 3 


مؤسسات إعداد المعلم. ولكي يؤدي الفرد دوره في التعليم فإنه لا بد من وجود اتجاهمات 
إيجابية لديه نحو التدريس ' حيث يتضح أن اتجامات المعلم يتوقف عليها أداؤه في العمل 
كما تؤثر هذه الا تجاهات في تلاميذه انفعالياء واجتماعياء وعقليا. إذن فمن المفيد الكشف 
عن اتجاهات المعلمين ومن يعدون لمهنة التعليم للتعرف على مواطن الإيجابية والسلبية في 
هذه الاتجاهات , لذلك فإن من البديهي أن تبذل مؤسسات إعداد المعلم جهدا إيجابيا في 
سبيل تدعيم الاتجاهات الإيجابية عند طلابها. والواقع أنه لا خير في علم لا يهدف إلى 
تغيير سلوك الأفراد الذين يتلقونه» وهذا التغيير في السلوك لا يمكن تحقيقه ما لم تتغير 
اتجاهات هؤلاء الأفراد " 71 . ص ”7 ). 

وقد أثبتت دراسة الجمل عدم وجود فرق إجمالي ذي دلالة بين أداء الطلبة على 
مقياس مينيسوتا للا تجاهات يعزى إلى مستوى الدراسة. كما أسفرت الدراسة نفسها عن 
عدم ارتباط اتجاهات الطلبة على المقياس مع مستوى تحصيلهم [1؟, ص ص ١‏ ؛: 18 ). 

لقدازداد في السنوات الأخيرة عدد الطلاب الذين يتقدمون لكليات 
المعلمين, ونظرا لكثرة المتخرجين في الثانويات العامة فإن عددهم يفوق بدرجة كبيرة 
الطاقة الاستيعابية لموؤسسات التعليم العالي؛ كما أن كثيرا من الطلاب ؛ نظرا لقلة 
المقاعد المتوافرة في مجال التعليم العالي؛ قد يحاولون الحصول على قبول في أي مؤسسة من 
مؤسسات التعليم العالي دون الأخذ في الاعتبار اتجاهاتهم نحو المهن التي سوف تعدهم لبا 
تلك المؤسساتء لهذا فقد لا تكون اتجاهات الطلاب موجبة نحو المهنة التي تعد لبا 
الكليات التي التحقوا بها وخاصة طالب المستوى الأول. ' وحيث إن كثيرا من الا تجاهمات 
مكتسبة في مرحلة الطفولة كنتيجة للمؤثرات البيئية إلا أنها ليست بالضرورة غير قابلة 
للتغيير"71, ص 74 ]. لذا فإنه من الممكن أن تتغير هذه الاتجاهات إذا كانت سالبة أو 
محايدة إلى الإيجابية بسبب نوعية الدراسة التي يتلقاها الطالب؛ وهذا يتضح أكثر عند 


3 إبراهيم محمد الراشد 


الكشف عن اتجاهات طلاب المستوى الرابع على وجه الخصوص. لذا فقد رأى الباحث 
أن يستجلى الحقيقة من خلال هذه الدراسة. 


مشكلة الدراسة 

تتحدد مشكلة الدراسة في محاولة معرفة اتجاهمات طلاب كليات المعلمين في 
المملكة العربية السعودية نحو مهنة التدريس بشكل عام؛ وكذلك علاقة هذه الاتجامات 
بمتغيرات المستوى الدراسي في الكلية ( الأول» الرابع )» والكلية التي يدرسون فيهاء 
والتخصص في الكلية» ومستوى التحصيل في الكلية » والتخصص ف الثانوية العامة. 
ولكون الاتجاهات من السلوكيات التي تتأثر بعدد من العوامل فإن هذه الدراسة سوف 
تحاول الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ - مااتجاهات طلاب كليات المعلمين بشكل عام نحو مهنة التدريس ؟ 

١‏ - هل تختلف اتجاهات طلاب المستوى الأول عن اتجاهات طلاب المستوى الرابع 


نحو مهنة التدريس ؟ 

٠”‏ - هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف الكلية 
التي يدرسون فيها ؟ 

: - هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تخصصهم في الكلية ؟ 

ه - هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تحصيلهم في الكلية ؟ 


1 -هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تخصصهم في الثانوية العامة ؟ 
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/- هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تقديرهم في الثانوية العامة ؟ 
أهمية البحث 
تمثل اتجاهات الأفراد عنصرا أساسيا في الحياة اليومية وما يتعلق بالمهن التي 
يزاولونهاء وقد أثبت عديد من الدراسات أن هناك علاقة بين اتجاهات المعلمين وبين 
أدائهم في الفصل. إن دراسة اتجاهات المعلمين نحو مهنة التدريبس سوف تساعد في تعرف 
نوعية تلك الاتجاهات والعوامل المؤثرة فيها ؛ كما يمكن أن تمهد الطريق لاقتراح الحلول 
المناسبة لتوجيه هذه الاتجاهات الوجهة السليمة من خلال الخطط الدراسية في الكليات 
وتطويرها بما يساعد في القضاء على الاتجاهات السالبة نحو مهنة التدريس» إن وجدت» 
بين طلاب هذه الكليات. ولكون كليات المعلمين هي المؤسسات التعليمية التربوية الوحيدة 
في المملكة العربية السعودية التي تخرج معلمين للمرحلة الابتدائية لديهم القدرة على 
تدريس أكثر من تخصص واحدء وحيث قد مضى على افتتاحها ما يقارب من خمسة 
وعشرين عاما ولم تلق التقويم الكافي؛ خاصة فيما يتعلق باتجاهات طلابها نحو المهنة ؛ 
فإن من المهم إجراء مثل هذه الدراسة الحالية. كما تتضح أهمية هذه الدراسة لكونها من 
الدراسات القلائل إن لم تكن الوحيدة التي تناولت دراسة انجاهات طلاب جميع كليات 
المعلمين في المملكة العربية السعودية. 


١‏ - اقتصرت هذه الدراسة على طلاب كليات المعلمين في المملكة العربية السعودية 
( المستويين الأول والرابع ) المسجلين خلال الفصل الأول لعام ١٠51١اه.‏ 
١‏ - اقتصرت هذه الدراسة على أثر الدراسة بكليات المعلمين في اتجاهاتهم نحو 
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مصطلحات الدراسة 

١‏ - كلية المعلمين 

هي مؤسسة تعليمية جامعية تابعة لوزارة المعارف ومدة الدراسة فيها أريع 
سنوات بعد الثانوية العامة أو ما في مستواها وتمنح درجة البكالوريوس في التعليم 
الابتدائي في تخصصات : الدراسات القرآنية» والدراسات الإسلامية» واللغة العربية؛ 
والتربية الفنية» والتربية البدنية؛» والعلوم الاجتماعية؛ والعلوم؛ والرياضيات»: والحاسب 
الآلي؛ كما أنها تؤهل بعض الخريجين للتدريس في المراحل فوق الابتدائية في تخصصات 
العلوم ( فيزياء» وكيمياءء. وأحياء )؛ والرياضيات» واللغة الإنجليزية. ومن أهداف 
إنشائها تقديم بعض الدورات التدريبية حيث تقام بها حاليا دورة مديري المدارس 
الابتدائية والمتوسطة والثانوية؛ ودورة محضري المختبرات. ويقبل للدراسة في هذه 
الكليات خريجو الثانوية العامة وما في مستواهاء وكذلك خريجو الكليات المتوسطة 
ومعاهد المعلمين الثانوية » ومراكز الدراسات التكميلية. 
" - طلاب المستوى الأول 

هم الطلاب الذين التحقوا بالكلية لأول مرة ولم يمض على التحاقهم أكثر من 
سدة. 
"ا - طلاب المستوى الرابع 

هم طلاب المستوى الأخير من الكلية وعلى وشك التخرج. 
- المكانة الاجتماعية 

هي الدرجة من التقدير والاحترام التي يوليها المجتمع لمهنة التعليم ومن ثم لمن يقوم 
بتادية هذه المهنة. ( الباحث ). 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 3 
ه ‏ الاتجاه 
هناك عديد من الدراسات التي تناولت الاتجاهمات وتطرقت لتعريفهاء فقد عرف 
الاتجاه بأنه " حالة من الاستعداد العقلي والعصبي تنظم خلال خبرة الشخص 
وتمارس تأثيرا توجيهيا أو ديناميكيا على استجابة الفرد نحو جميع الأشياء والمواقف ذات 
العلاقة بها[ :. ص 537 ]. 
كما عرف ميولر 6#ااعنال9 الاتجاه بأنه " استجابة انفعالية محددة بالموافقة مع أو 
ضد الموضوع السيكولوجي معبرا عنها بحبه أو بكراهيته أو بإيجابيه أو سلبيه تجاهه" [0, 
ص ”7 ]. 
ويعرف الباحث الاتجاه بأنه : مدى استجابة الفرد بطريقة لفظية أو عملية لموقف 
أو موضوع أو شخص معين بالقبول أو الرفض أو الحيادية وهو مكتسب بالخيرة " أو 
التعلم ويمكن التأثير عليه. 


الدراسات السابقة 

إن البدف من الدراسة الحالية هو معرفة اتجاهات طلاب كليات المعلمين في 
المملكة العربية السعودية نحو مهنة التدريس؛ ولكي تحقق هذه الدراسة البدف منها فإنه 
من المهم الاطلاع على ما تم من دراسات مماثلة في هذا المجال للتعرف على ما توصلت إليه 
تلك الدراسات من نتائج والربط بينها وبين نتائج الدراسة الحالية وتفسيرها. وقد اهتم 
كثير من المتخصصين في مجال التربية وعلم النفس بموضوع الاتجاهات لما لبا من أهمية 
كبيرة في جميع مجالات الحياة بشكل عام, إلا أنه في مجال التدريس بشكل خاص لقي 
موضوع الاتجاه اهتماما ملحوظا وذلك بسبب أثره في توجيه المدرس في أداء عمله 
وكذلك تأثيره في طلابه. لذا حظي هذا المجال بالعديد من الدراسات:» سواء على مستوى 
العالم العربي أو خارجهء فقد قامت عنايات زكي بدراسة هدفت إلى التعرف على 
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ا تجاهات طلاب كليات إعداد المعلمين في مصر نحومهنة التدريس عند التحاقهم بهذه 
الكليات » ثم التعرف على هذه الاتجاهات عند طلاب السنوات النهائية ولمعرفة مدى 
التغير في الا تجاهات نحو المهنة ( إن وجد ). حيث صممت الباحثة مقياس الاتجاهمات نحو 
مهنة التدريس لبذا الغرض. وقد خلصت الدراسة إلى أنه لم تكن هناك فروق ذات دلالة 
بين طلاب السنة الأولى والسنة الرابعة فيما يتعلق بثلاثة من الأبعاد التي تقيسها الأداةء 
وهي النظرة الشخصية نحو المهنة » والنظرة نحو السمات الشخصية للمدرس» ومستقبل 
المهنة. أما فيما يتعلق بالبعد الخاص بالتقويم الشخصي للقدرات المهنية فقد كان متوسط 
درجات المجموعة الرابعة أعلى من المجموعة الأولى؛ وقد أرجعت الباحثة ذلك إلى 
مارستهم التدريس أثناء التربية العملية. في حين كان متوسط درجات المجموعة الأولى: 
أعلى من المجموعة الرابعة فيما يتعلق بالبعد الخاص بنظرة المجتمع نحوالمهنة271. ص ص 
““/اط ]١١94-‏ 

وفي دراسة قام بها طارق صالح إبراهيم حول اتجاهمات طلبة دور المعلمين 
والمعلمات في العراق نحو مهنة التعليم وهدفت تلك الدراسة إلى : 

. قياس اتجاهات طلبة دور المعلمين والمعلمات نحو مهنة التعليم‎ - ١ 

؟ - الكشف عن الفروق بي الاتجاهات بين طلبة وطالبات الصفوف المختلفة لجميع 
الحافظات. 

* - الكشف عن الفروق بين اتجحاهات طلبة دور المعلمين والمعلمات داخل 
الحافظات. 

وقد توصلت الدراسة إلى نتائج منها : أن هناك اتجاها إيجابيا بين جميع الطلبة 
والطالبات باختلاف صفوفهم نحو مهنة التعليم» وأن طلبة الصف الثالث أظهروا اتجاها 
نحو مهنة التعليم أكثر إيجابية من اتجاه طلاب الصف الأول؛, وأن اتجاهات الصف الشالث 
(بنات ) لجميع الحافظات أعلى من الصف الأول (بنات) لجميع المحافظات, وأن اتجاه 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين . 


الصف الأول (بنات) لجميع الحاففات أكش إيجابية من البنين 
[لاء ص ص 8١‏ -165]. 

كما قام طلعت حسن عبد الرحيم بدراسة هدفت إلى معرفة الا تجاهات النفسية 
التربوية لطلاب كليات التربية في مجتمع الإمارات العربية المتحدة نحو مهنة التدريس 
والاستفادة من نتائجها في برامج إعداد معلمي المستقبل. وقد توصلت الدراسة إلى أن 
الاتجاهات النفسية لطلاب البكالوريوس تتسم بأنها أكثر إيجابية نحو مهنة التدريس من 
ا تبجاهات طلاب السنة الأولى 4[1: ص ص "7 - 77 ]. 

وفي دراسة قام بها هندي. حول علاقة اتجامات المدرسين نحو مهنة التدريس 
بسماتهم الشخصية ؛ هدفت إلى البحث عن العلاقة بين اتجاهات المدرسين والمدرسات 
نحومهنة التدريس وبين بعض سماتهم الشخصية وكذلك البحث في إمكانية وجود 
اختلاف بين المدرسين والمدرسات في هذه العلاقة: وقد كان من نتائج هذه الدراسة : 

١‏ - وجود علاقة إيجابية ذات دلالة بين درجة اتجحامات المدرسين والمدرسات نحو 
المهنة وبين سمتي الاتزان الانفعالي والاجتماعية. 

؟ - عدم وجود علاقة دالة بين درجات اتجاهات المدرسين والمدرسات نحو 
المهنة وبين سمتي السيطرة والمسؤولية. 

. - وجود علاقة دالة بين اتجامات المدرسين وبعض سماتهم الشخصية 
(السيطرة؛ والمسؤولية؛ والاتزان الانفعالي»: والاجتماعية ). 

- وجود علاقة دالة إيجابيا بين اتجاه المدرسات نحو المهنة وبين سمتي الاتزان 
الانفعالي والاجتماعية. 

: - لم تكن هناك علاقة بين درجة اتجاه اللدرسات نحو المهنة وبين سمتي 
السيطرة والمسؤولية. 
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1- وجود فروق دالة بين الملدرسين والمدرسات في علاقة الاتجاه نحو المهنة وسمة 
السيطرة عند كل من الجنسين لصاح المدرسين. 

/ - لم تكن هناك فروق دالة بين الجنسين فيما يخص علاقة الاتجاه نحو المهنة 
بسمات المسؤولية» والاتزان الانفعالي: والاجتماعية.9[1: ص 1١‏ ).. 

وفي دراسة قامت بها نجاح يعقوب الجمل لمعرفة أثر الدراسة بكلية التربية بالجامعة 
الأردنية في اتجاهات طلبتها نحو مهنة التعليم عن طريق تعرف اتجاهاتهم نحو المهنة عند 
التحاقهم بالكلية ثم تعرف هذه الاتجاهات عند طلاب السنة الرابعة المتخصصين في 
التربية ؛ أسفرت النتائج عن عدم وجود فرق إجمالي ذي دلالة بين اتجاهات الطلاب على 
المقياس يعزى إلى مستوى الدراسة [ 7 ص ١‏ . ش 

وقد قام صباح حنا هرمز بدراسة استهدفت التعرف على اتجاهات طلبة كلية 
التربية ببجامعة الموصل نحو مهنة التدريس والفروق في الا تجاهات تبعا لمتغير الجنس 
والاختصاص ( علميء أدبي ) والمرحلة الدراسية ( أولى؛ رابعة ). وقد توصلت الدراسة 
إلى نتائج أهمها : 

١‏ - أن اتجاهات طلبة كلية التربية في العراق بصفة عامة نحو مهنة التدريس إيحابية. 

١‏ - أن اتجاه الإناث نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية منه عند الذكور. 

- أن اتجاه طلبة الصف الرابع نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية منه عند طلبة 
الصف الأول. 

؛ - اتجاه الطلبة في الأقسام الأدبية نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية منه عند الطلبة في 
الأقسام العلمية1١؛‏ ص ١‏ ]. 

كما قام فيصل الشيحة بدراسة هدفت إلى تحديد تصورات طلاب كليات التربية 
السعوديين للعوامل التي تجعل مهنة ما مرغوبا فيهاء والاطلاع على اتجاهاتهم نحو مهنة 
التدريس والتعرف على العوامل التي تشجعهم على الإقبال عليها أو العزوف عنها. 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين ١١‏ 
واستخدم لذلك عينة مكونة من 55١‏ طالبا في كليات التربية في كل من جامعة الملك 
سعودء وجامعة أم القرى» وجامعة الملك فيصل؛ وقد تمخضت عن هذه الدراسة نتائج 
منها : 

١‏ - إن أهم العوامل التي تجعل الطلاب يقبلون على مهنة معينة هي أهميتها 
بالنسبة للبلد وقدرتها على إثارة الطلاب من الناحية الفكرية؛ وكذلك المكانة الاجتماعية 
الناتجة عنها. 

؟ - إن اتجامات الطلاب كانت إيجابية نحو عاملي الرغبة الشخصية في المهنة 
وضمان العمل بعد التخرج. 

: إن العوامل التي نالت درجة متدنية هي‎ - ٠“ 

أ ) أن مهنة التدريس تتطلب أقل وقت من المهن الأخرى وتمكن من الحصول على 
عطلة طويلة ؛ ب ) تمكن من الحصول على ترقيات ؛ ج ) تضمن منزلة اجتماعية وهيبة 
للعنارضن: 

5 - إن من العوامل التي قد تساعد الطلاب على الإقبال على مهنة التدريس : 

أ ) نقل المعرفة ؛ ب ) فرصة خدمة الآخرين ؛ ج) الاهتمام بالمادة الملدرسية ؛ 

د) العمل في جو يساعد على التعليم. 

ه - إن من العوامل التي قد تدفع الطلاب إلى العزوف عن مهنة التدريس : أ) 
نظرة امجتمع إلى المدرس ؛ ب ) التجهيزات والتس هيلات المتوافرة في المدارس ؛ ج) 
منزلة المدرس الاجتماعية ومقامه ؛ د ) احترام الجموعة المحيطة بالمدرس [ .٠١‏ ص ص 
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وفي دراسة قام بها مركز البحوث التربوية بكلية التربية جامعة الرياض حول 
العزوف عن مهنة التدريس في المملكة العربية السعودية اتضح أن أهم الأسباب التي تؤدي 
إلى ترك المدرسين السعوديين عملهم "هي حسب الأهمية الأسباب الوظيفية : والأسباب 
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المالية » والأسباب الاجتماعية؛ كما أن أهم المشكلات التي تواجه المدرسين السعوديين في 
عملهم هي حسب الأهمية : المشكلات التربوية؛ والمشكلات الوظيفية» والمشكلات 
الاجتماعية»؛ والمشكلات الإدارية والمالية.' أما فيما يتعلق باتجاهات طلاب كلية التربية نحو 
مهنة التدريس فقّد بينت الدراسة "أن معظم طلاب الكلية يرغبون في الدخول إلى هذه 
الكلية ويرغبون أيضا في مهنة التدريس» وأن نسبة كبيرة من الطلاب يعتبرون التدريس 
مهنة محترمة وأن العمل فيها محدود وأن دخلها معتدل ومضمون. وفيما يتعلق بسلبيات 
المهنة فقد رأت نسبة كبيرة من عينة الدراسة أنها تتمثل في عدم تقدير المجتمع لها حق 
قدرها في حين يعيب بعض أفراد العينة على هذه المهنة انخفاض مرتباتها والملل الذي ينتج 
عن رتابة العمل فيها. كما أن نسبة كبيرة من أفراد عينة الدراسة اعتبروا نظرة المجتمع نحو 
هذه المهنة إيجابية .* .1١١[‏ ص ص .]١777 - ١7/7‏ 

وفي دراسة قام بها حمدان الغامدي حول اتجاهات طلاب كلية المعلمين بالرياض 
نحومهنة التدريس في المرحلة الابتدائية وعلاقاتها ببعض المتغيرات طبقها على عينة 
مقدارها 71/4 طالبا » أظهرت النتائج التالية : 

١‏ - ميل اتجاهات الملتحقين بكلية المعلمين بالرياض إلى الاتجاه الموجب. 

١‏ - عدم وجود فروق ذات دلالة بين الطلاب والدارسين نحو مهنة التدريس. 

" - لم تظهر اختلافات ذات دلالة في الاتجاه نحو مهنة التدريس تعزى إلى 
التخصص ( علمي - أدبي ) . 

: - عدم ظهور فروق ذات دلالة في الاتجاه نحو مهنة التدريس بين المستويات 
الدراسية المختلفة بدءا بالمستوى الأول وانتهاء بالمستوى الرابع 

5 - لم تظهر فروق دالة بين المتفوقين والعاديين والمتأخرين دراسيا نمحومهنة 
التدريس [1؟١.‏ ص ص ١99‏ -198].. 


انجاهات طلاب كليات المعلمين ١7‏ 

كما قام سعيد عبده نافع بدراسة حول اتجاهات طلبة وخريجي كلية التربية بجامعة 
صنعاء نحو مهنة التدريس وعلاقتها بالتحصيل ؛ وقد أظهرت الدراسة النتائج التالية : 

١‏ -إن اتجاهات الطلاب نحو مهنة التدريس إيجابية بصفة عامة. 

؟ - إن اتجاهات الطالبات نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية من اتجاهات الطلاب. 

* - إن اتجاهات طلاب التخصصات الأدبية نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية من 
اتحجاهات طلاب التخصصات العلمية. 

5 - عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين اتجامات الطلاب نحو مهنة التدريس 
وتحصيلهم في المقررات التربوية. 

ه - إن اتجاهات الخريجين نحو مهنة التدريس تقل بعد مزاولة المهنة 

١‏ - إن اتجاهات طلاب المستوى الرابع نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية من 


اتجاهات طلاب المستوى الأول. 
٠‏ - وجود علاقة بين اتجحاهات الطلاب نحو مهنة التدريس وتحصيلهم في مقرر 
طرق التدريس 


6 - وجود علاقة بين اتجاه الطلاب نحو مهنة التدريس ودرجاتهم في التربية العملية 
[6»؛ ص ص 7١7‏ - 7371 ]. 

كما قام عفيف وآخرون بدراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات الطلبة الدارسين 
في كلية تأهيل المعلمين العالية نحو مهنة التدريس ومعرفة أثر سنوات الدراسة؛ والجنس» 
والمعدل التراكمي » والتخصص الدراسي في الكلية والتفاعلات الثنائية الممكنة بينهاء 
حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع الدارسين في تلك الكلية الذين بلغ عددهم ١197‏ 
دارسا ودارسة. وقد تشكلت عينة الدراسة من 080 طالبا وطالبة أي بنسبة 5.0 ؟5/ 
موزعين على مناطق عمانء وإربدء والكركء للعام الدراسي 85 / ٠195م,2‏ وقدتم 
اختيار العينة عشوائيا. وقد أظهرت الدراسة أن هناك تباينا في متوسط علامات الاتجاه على 


١‏ إبراهيم محمد الراشد 


متغيرات الدراسة كما ظهرت الحاجة إلى مزيد من الدراسة» لتقصي أثر عوامل أخرى 
على تحسين ورفع اتجاهات الطلبة المعلمين وعلى أثر الجو الاجتماعي والتربوي وغيرها في 
اتجاهات الطلبة المعلمين الملتحقين بكلية تأهيل المعلمين العالية .١51‏ ص ص ١89‏ - 
6 

كما قام الشناوي عبد المنعم الشناوي بدراسة لمعرفة تأثير الدراسة بكلية المعلمين 
بالجوف في اتجاهات الطلاب نحو مهنة التعليم عند التحاقهم بالكلية وعند طلاب المستوى 
النهائي » وكذلك التعرف على الفروق في اتجاهمات الطلاب باختلاف معدل تحصيلهم. 
وقد شملت الدراسة ١7١‏ طالبا من المستوى الأول؛: و74١‏ طالبا من المستوى النهائي» 
وقد استخدم الباحث مقياس مينيسوتا لاتجاهات المعلمين: وقد أظهرت الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات اتجاهات الطلاب بالنسبة لمستوى تحصيلهم 
الدراسي وكذلك بين اتجاهات طلاب المستوى النهائي واتجاهمات طلاب المستوى الأول 
لصالح طلاب المستوى النهائي [16؛ ص ١‏ ]. 

كذلك قام الغامدي والراشد بدراسة هدفت إلى معرفة اتجامات الطلاب نحو 
الالتحاق بكلية المعلمسين بالرياض وقد طور الباحثان اسستبانة مكونة من فقرةتم 
توزيعها على 14 طالبا من طلاب الكلية»؛ وقد بينت الدراسة أهم خمسة عوامل مؤثرة 
في اتجاهات الطلاب نحو الالتحاق بكلية المعلمين بالرياض وهى : 

ْ المساهمة في تنشئة جيل صالح.‎ - ١ 

0 - ضمان الحصول على وظيفة بعد التخرج. 

* - مكانة مهنة التعليم في الإسلام. | 

4 - الرغبة في العمل في المرحلة الابتدائية 

ه - حاجة المجتمع لمعلمين أكفاء. 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين ١‏ 
كما كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهمات 
الطلاب نحو الالتحاق بكلية المعلمين بالرياض ومتغيرات الحالة الاجتماعية»؛ والتخصص 
في الثانوية العامة؛ والمستوى الدراسي » والمعدل التراكمي»؛ وسنة الالتحاق بالكلية؛ 
والتخصص ف الكلية. كما أظهرت الدراسة أيضا وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
ا تجامات الطلاب نحو الالتحاق بكلية المعلمين بالرياض ومتغيرات : عمر الطالب» 
والتقدير في الثانوية العامة :.١51[‏ ص ١55‏ ] . 
كذلك قام مهدي الطاهر بدراسة حول الاتجاه نحو مهنة التدريس وعلاقته ببعض 
المتغيرات لدى طلاب كلية التربية بيجامعة المللك سعود بالرياض. وقد استخدم الباحث 
مقياس اتجاهات المعلمين نحو مهنة التدريس الذي أعدته عنايات زكي بعد أن أجرى عليه 
بعض التعديلات واستخرج درجة الصدق والثبات. وقد تم تطبيق البحث على عينة 
مقدارها 707 طلاب من طلاب جامعة المللك سعود بالرياض شملت جميع المستويات 
الدراسية خلال الفصلين الأول والثاني للعام الدراسي ١505‏ - ١٠5١ه.‏ وقد أسفرت 
الدراسة عن عدة نتائج أهمها : 
١‏ - وجود فروق بين متوسطات اتجاه طلاب المستوى الدراسي الأول والمستوى 
الرابع لصاح المستوى الأول. 
” - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات انتجاه طلاب 
التخصصات الأدبية نحو مهنة التدريس وطلاب التخصصات العلمية. 
ا 7 - عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاه الطلاب وتحصيلهم في 
المستويين الأول والرابع. 
5 - عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاه الطلاب وتخصصاتهم في 
المستويين الأول والرابع. 


امل إبراهيم محمد الراشد 

وبشكل عام فإن الدراسة أسفرت عن عدم التقدم في نمو الاتجاهات نحو مهنة 
التدريس خلال المدة التي يقضيها الطالب في كلية التربية باختلاف التخصصات الدراسية 
وقد أئر ذلك في مستويات التحصيل الدراسي.وقد أرجع الباحث ذلك في الغالب إلى 
مؤثرات قد تشمل : برامج الإعدادء وأسلوب الاختيار» ونظرة المجتمع» والمستقبل 
الوظيفي لمهنة التدريس ١١/1‏ . ص ص ١9١‏ - 198 ].. 

وفي دراسة قام بها كمال دوراني حول العلاقة بين الاتجاهات المعلنة والاتجامات 
الملاحظة عند المعلمين اتضح أن هناك علاقة بين اتجاهات المعلمين المعلنة والاتجاهمات 
الملاحظة نحو طلابهم :,١8[‏ ص 57 1. 

وفي دراسة قام بها فهمي وآخرون حول اتجاهات المعلم نحو المهنة والعوامل 
المكونة لبا حيث هدفت الدراسة إلى معرفة : 

١‏ - كيفية تأثيرالمهنة في شخصية المدرس. 

؟ - الصفات الرئيسة اللازمة لعمل المدرس. 

“" - أثر الدراسة الأكاديمية التربوية في الإعداد المهني للمدرس. 

: - آثر الممارسة العلمية والخبرة الأكاديمية في الإعداد المهني. 

1 - أثر التكوين النفسي المسبق في تكوين اتجاهات المدرس نحو المهنة. 
وقد تمخضت الدراسة عن نتائج عديدة منها : أن الإعداد الأكاديمي ليس كافيا بمفرده 
لتكوين اتجاهات إيجابية نحو مهنة التدريمس؛ وكذلك أن هذه الاتجاهات لا تتكون نتيجة 
للخبرات والممارسات العلمية وإنما تتولد كأثر مباشر لامتزاج العمليتين معاء فبقدر قوة 
وفاعلية هذا الامتزاج بقدر ما تنجح كليات التربية في إعداد معلمين من ذوي الاتجاهات 
المهنية الإيجابية الصحيحة .١9[[‏ ص ١90‏ ]. 

كما قام عبد الحميد عمران بدراسة اتجاهات طلبة كلية التربية بجامعة الرياض نحو 
مهنة التدريس وقد كان من نتائج تلك الدراسة : 


اتحاهات طلاب كليات المعلمين ١7‏ 


١‏ - وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط اتجاه طلاب المستوى الأول ومتوسط 
اتجاه طلاب المستوى الثاني عند ٠.٠5‏ : وكذلك بين متوسط اتجاه طلاب المستوى الأول 
وكل من متوسطي اتجاهي طلاب المستويين الثالث والرابع عند ٠.٠١‏ . 

١‏ - ليس هناك فروق دالة إحصائيأ بين متوسطي اتجاهي طلاب المستويين الثاني 
والثالث عند .٠.٠0‏ 

" - لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي اتجاهي طلاب المستويين الثاني 
والرابع عند ١ . ٠.١6‏ 

: - لا توجد دلالة إحصائية للفرق بين متوسطي اتجاهي طلاب المستوى الثالث 
الرابع عند .٠.٠6‏ 

كما خلص الباحث إلى أن العاملين الأساسيين اللذين يتحكمان في اتجاه طالب 
كلية التربية نحو مهنة التدريس في السنوات المختلفة هما : أ) هالة الكلية وما تحتويه من 
ميزات عن غيرها من الكليات ؛ ب) طبيعة ميل الطالب واتجاهاته نحو مهنة التدريس 
ومدى معرفته بقدراته لبذه المهنة وصعوبات المهنة كما يتوقعها[ .٠١‏ ص 17 ). 

وقد قامت منى أحمد الأزهري بدراسة حول اتجامات طالبات كلية التربية 
المتوسطة للبنات بالرس نحو مهنة التدريس وقد هدفت تلك الدراسة إلى : 

١‏ - تعرف اتجاهات طالبات كلية التربية المتوسطة للبنات بالرس نحو مهنة 
التدريس عند التحاقهن بالكلية ثم اتجاههن بعد التخرج. 

١‏ - مقارنة اتجاهات طالبات الفصل الدراسي الأول بالصف الأول باتجامات 
طالبات الفصل الدراسي الثاني بالصف الثاني للوقوف على مدى التغير في الاتجاهات. 

” - مقارنة اتجحاهات طالبات الكلية باتجامات المعلمات القائمات بالتدريس بعد 

وقد توصلت الدراسة إلى أن : 
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١‏ - هناك فروق دالة إحصائيا بين تقديرات طالبات الصف الأول وبين تقديرات 
الطالبات الخريجات لصالح الخريجات. 

" - هناك فروق دالة إحصائيا بين تقديرات طالبات الصف الأول وتقديرات 
المعلمات لصالح المعلمات. 

* - لا توجد فروق دالة إحصائيا بين تقديرات الخريجات والمعلمات في النظرة 
الشخصية نحو المهنة » والسمات الشخصية» ومستقبل المهنة» ونظرة المجتمع نحو المهنة في 
حين ظهرت فروق دالة إحصائيا بين الخريجات والمعلمات لصالح المعلمات في التقويم 
الشخصي للقدرات المهنية والمجموع العام للمقياس.1١7,:‏ ص ص 73١7 - ١10‏ ]. 

كما قامت صباح حنا هرمز بدراسة تتبعية لاتجاهمات طلبة كلية التربية بجامعة 
الموصل نحو مهنة التدريس. وكان لتلك الدراسة عدة أهداف منها لتعرف اتجامات طلبة 
كلية التربية نحو مهنة التدريس» والفروق بين اتجاهات الطلاب المقبولين في الصف الأول 
واتجاهاتهم في الصف الرابع نحو مهنة التدريس »ء والفروق بين اتجاهات الطالبات المقبولات 
في الصف الأول واتجاهاتهن في الصف الرابع. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 

١‏ - اتجاهات طلبة كلية التربية نحو مهنة التدريس إيجابية شاملة هذه النتيجة جميع 
متغيرات الدراسة ( المرحلة الدراسية» و التخصصء والجنس .ء والأقسام الدراسية ). مع 
الاختلاف بين بعض التخصصات في درجة الإيجابية. 

" - اتجاهات الطلبة في الصف الرابع نحو مهنة التدريس أقل إيجابية من اتجاهاتهم 
عندما كانوا في الصف الأول. 

” - اتجاهات طالبات الصف الرابع نحو مهنة التدريس أقل إيجابية من اتجاهاتهن 
عندما كن في الصف الأول. 

4 - ا تجاهات طلبة الأقسام العلمية المقبولين في الصف الأول أقل إيجابية مسن 


اتجاهاتهم عندما أصبحوا في الصف الرابع. 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 1١8‏ 

ه - اتجاهات طلبة الأقسام الإنسانية المقبولين في الصف الأول أقل إيجابية من 
اتجاهاتهم عندما أصبحوا في الصف الرابع. 

١‏ - اتجاهات طلبة الأقسام العلمية ( مختلف التخصصات ) المقبولين في الصف 
الأول أقل إيجابية مقارنة باتجاهاتهم في الصف الرابع عدا تخصص الرياضيات» فإن 
اتجاهاتهم في الصف الأول أكثر إيجابية منها في الصف الرابع. 

/ا - اتجاهات الطلبة المقبولين في الصف الأول في الأقسام الإنسانية نمحومهنة 
التدريس أكثر إيجابية من اتجاهاتهم في الصف الرابع» عدا طلبة تخصص اللغة الإنجليزية 
فإن اتجاهاتهم في الصف الأول أقل إيجابية من اتجاهاتهم في الصف الرابع. 

4 - اتجاهات طالبات الأقسام العلمية في الصف الرابع تفوق اتجاهاتهن عندما كن 
قِ الصف الأول قْ جميع الأقسام. 

9 - اتجاهات طالبات الأقسام الإنسانية في الصف الأول في جميع الأقسام كفن 
إيجابية من اتجاهاتهن عندما أصبحن في الصف الرابع. [77. ص ص 7487 , 115 ]. 

كما قام المقوشي بدراسة هدفت إلى كشف العلاقة بين اتجاهات الطلاب الجدد 
الذين قبلوا في كلية التربية - جامعة المللك سعود في الفصل الدراسي الأول لعام 
٠ه‏ وطلاب التربية الميدانية الذين تخرجوا في نهاية العام الجامعي 
8 هه نحو مهنة التدريس 771 ص 175 ]. وقد توصلت الدراسة إلى نتائج 
عديدة منها : 

١‏ - أن نسبة 7277 من الطلاب الجدد اتجاهاتهم سلبية نحو مهنة التدريس في حين 

؟ - ليس هناك فرق في الاتجاه نحو مهنة التدريس بين من كانت كلية التربية 
خيارهم الأول وبين من لم تكن خيارهم الأول. 
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" - إن عدد طلاب التربية الميدانية الذين لديهم اتجاه إيجابي نحو مهنة التدريس 
يساوي عدد الذين لديهم اتجاه سلبي. 

كما قام المحبوب بدراسة مستعرضة حول اتجاه طلاب وطالبات كلية التربية في 
التخصصات العلمية والأدبية نحو مهنة التدريس وكان البدف من تلك الدراسة هو 
التعرف على اتجاه الطلاب والطالبات نحو مهنة التدريس عبر السنوات الأريع 41؟2. ص 
9 ]. وقد تكونت عينة البحث من 1١08‏ طلاب وطالبات من كلية التربية جامعة الللك 
فيصل للعام الجامعي 515١/0١51١ه‏ وقد خرج الباحث بالنتائج التالية : 

١‏ -أناتجاه الطلاب نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية من اتجاه الطالبات. 

١‏ - عدم وجود علاقة بين التخصص الأكاديمي والاتجاه نحو مهنة التدريس. 

© -أن اتجاه طلاب وطالبات المستويين الدراسيين الشاني والرابع أكثر إيجابية من 
طلاب وطالبات المستويات الدراسية الأخرى. 

؛ - أن اتجاه الذكور في المستوى الدراسي الأول نحو مهنة التدريس أكثر إيجابية من 
بقية بجموعات البحث الأخرى. 

ه - أن اتجاه الطلاب والطالبات ذوي التخصص العلمي في المستوى الأول أكثر 
إيجابية نحو مهنة التدريس من بقية المجموعات الأخرى. 

١‏ - أن اتجاه الذكور ذوي التخصص العلمي في المستوى الدراسي الأول نحو مهنة 
التدريس أكثر إيجابية من بقية المجموعات 1 715. ص ص 7775 -/73517 ]. 

وفي دراسة قام بها 11305 وآخرون هدفت إلى تحديد اتجاهات الطلاب المدرسين 
في برنامج لإعداد مدرسي المرحلة الثانوية في جامعة غربي كنتاكي توصل الباحثون إلى : 

١‏ - أن معظم المدرسين الطلاب كانوا على درجة عالية من الإيجابية في تقديرهم 
لتجربة المدرسين الطلاب. 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين "١‏ 


؟ - وجود درجة عالية من الارتباط بين المعدل التراكمي السابق للطالب ودرجته 
لو التدروسن: 

“' - درجة الطالب على التدريس ليس لبا علاقة ذات دلالة بالدرجة المعطاة 
للطالب في خبرته التدريسية [0٠7'؛‏ ص ١‏ ). 

كما أجرى أوانبور دراسة حول مفهوم الذات واتجاه المدرسين 
المتدربين في نيجيريا نحو التدريس » وقد خلصت الدراسة إلى وجود علاقة دالة بين مفهوم 
الذات والاتجاه نحو التدريس » حيث إن معظم أفراد العينة حصلوا على درجات عالية 
على الاستفتاء الخاص بمفهوم الذات إلا أنهم لم يظهروا اتجاها إيجابيا نحو مهنة التدريس 
ما قد يعزى إلى الوضع الاقتصادي واحترام المهنة [77: ص١‏ ]. 

من استعراض الدراسات السابقة في مجال الاتجاه وجد الباحث أن دراسته تتشابه 
مع تلك الدراسات في بعض اللمتغيرات التي شملتها الدراسة كما تتشابه مع البعض الآخر 
في شموليتها لعدد من المؤسسات التربوية» إلا أن الدراسة الحالية تختلف عن بعض 
الدراسات السابقة في كونها مقتصرة على البنين فقط دون البسات وكذلك على المستويين 
الأول والرابع فقط. كما أنها الدراسة الوحيدة التي شملت جميع كليات المعلمين في 
المملكة العربية السعودية» كما وجد الباحث أن الدراسات السابقة تتشابه في كثير من 


متغيراتها وبعض الأدوات المستخدمة. 


إجراءات الدراسة 
مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب كليات المعلمين في المملكة العربية السعودية 
البالغ عددها سبع عشرة كلية موزعة في عدة مناطق ويبلغ عددهم ما يقارب عشرين ألف 
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طالب )23٠٠٠١(‏ ويحملون شهادات الثانوية العامة بقسميها العلمي والأدبي والمعاهد 
العلمية ومعاهد إعداد المعلمين الثانوية ودبلوم الكليات المتوسطة. 
عينة الدراسة 

تم اختيار خمس كليات من كليات المعلمين تمشل المناطق الشمالية؛ والشرقية ؛ 
والجنوبية؛ والغربية؛ والوسطى؛ وهي كليات تبوك, والدمام؛ وجازان» وجددة؛ 
والرياض» وقد تكونت العينة من طلاب المستوى الأول الملتحقين بهذه الكليات في الفصل 
الأول لعام هء ومن طلاب المستوى الرابع المتوقع تخرجهم في الفصلين الأول والثاني 
من العام نفسه. وقد تم توزيع عدد 18٠١‏ نسخة من الاستفتاء على الكليات المذكورة وقد 
أعيد منها ١1٠١‏ نسخة بنسبة 9 وقد تم استبعاد عدد 797 نسخة لعدم استكمالها 
للشروط المطلوبة ومن ثم استخدم عدد 1708 استفتاءات لغرض البحث؛ أي بنسبة 717/ 
من الاستفتاءات التى أرسلت أو بنسبة 077/ من الاستفتاءات التي أعيدت. 
خصائص العينة ْ ْ 

تم توزيع عينة الدراسة وفقا لعدد من المتغيرات وهي كما يلي : 

١‏ - حسب المستوى الدراسي 


المستوى العدد النسبة 
الأول ضف 01 
الرابع لاه قد 
المججموع 14 06 


ويظهر جدول رقم ١‏ تقارب نسبة الذين أجابوا عن الاستفتاء من المستويين الأول 
والرابع حيث مثل المستوى الأول 707.07 من حجم العينة ومثل المستوى الرابع لا / 
من أفراد العينة. 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين نذا 


* - حسب التخصص ف الكلية 
جدول رقم ”. توزيع أفراد العينة حسب التخصص في الكلية 


التخصص عدد الطلاب النسبة المئوية 
الدراسات القرآنية إقرفق 104١‏ 
اللغة العربية يحض »> 
العلوم 04 الف 
الرياضيات 7" 2930 
التربية الفنية /0 04 
ال مجموع ١4‏ لل 


تشمل كليات المعلمين التخصصات الآتية : 

١‏ - القرآنية 

؟ - الإسلامية 

*" - اللغة العربية 

5 - العلوم 

5 - الرياضيات 

١‏ - التربية الفنية 

/ - التربية الرياضية 

6 - الاجتماعيات 

ونظرا لأنه في السنتين الأخيرتين تم إيقاف القبول في تخصصات الدراسات 
الاسلامية؛ والاجتماعيات؛ والتربية الرياضية لقلة الحاجة إليها والاكتفاء بخريبجي 
الجامعات وكلية التربية الرياضية لسد الاحتياج» فلم تضمن تلك التخصصات في الدراسة 
الحالية وإنما اقتصر على التخصصات المذكورة في الجدول أعلاه. حيث لا يوجد من 
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التخصصات الثلاثة المشار إليها إلا من هم في المستوى الثالث أو المستوى الرابع فقط. وما 
يجدر ذكره أن تخصصات القرآنية» واللغة العربية» والرياضيات تأخذ النصيب الأكبر 


جدول رقم ”. توزيع أفراد العينة حسب الكلية 


الكلية عدد الطلاب النسبة 
الدمام لخي ١‏ 
جدة 238”»> قف 
تبوك 58 يحل 
الرياض أخرة نخض 
جازان ايل ١5‏ 
المجموع ١4‏ ل 


يوضح جدول رقم ” أن أكبر نسبة من العينة جاءت من كلية المعلمين بالرياض 
وذلك لكونها أكبر كليات المعلمين من حيث عدد الطلاب. 


- حسب المعدل التراكمي 
جدول رقم 4. توزيع أفراد العينة حسب اللمعدل التراكمي في الكلية 
المعدل ه.4-ه هلا,"#-أقل هدلا,؟"-_أقل 7 أقل من أقل من لميحدد المجموع 
من 4.5 من 6 /, ”7 هم" ؛ 


العدد ١/5 ١‏ لا 6ظ5»523> 14 م م١١‏ 


٠ 570001١109 7 74 0 ١ لا‎ ١1١8 النسبة‎ 


انجاهات طلاب كليات المعلمين ؟ 


يوضح جدول رقم ؛ أن مايقارب 0١‏ من أفراد العينة هم من ذوي المعدل 
التراكمي ( 1.10 - أقل من 00) جيدء” بينما يمثل معدل تقدير مقبول ( ؟ - أقل 
من 7.70 ) نسبة 275,75 ء كما يلاحظ أن نسبة /ا5,4 لم تحدد المعدل التراكمي. 


أداة الدراسة 

لقد تمت مراجعة الدراسات السابقة والاستفادة من الأدوات المشابهة للأداة القي 
طورها الباحث واستخدمهاء كما تم استطلاع رأي بعض أعضاء هيئة التدريس من ذوي 
الخبرة في محال بناء أدوات لقياس الاتجاهات. كما استفاد النباحث من خبرته التدريسية 
وخاصة تدريسه مقرر البحث التربوي لعدة فصول في بناء الاستفتاء الخاص بجمع 
المعلومات لبذه الدراسة. تكون الاستفتاء من 41 فقرة موزعة على أربعة محاور هي : 

١‏ - النظرة الشخصية نحو المهنة ٠١(‏ فقرات) 

؟ - متاعب المهنة ( ٠١‏ فقرات) 

” - النظرة الاجتماعية والاقتصادية نحو المهنة (؟١‏ فقرة) 

5 - الإعداد للمهنة )١١(‏ فقرات كما سمل الاستفتاء جزءا خاصا بالمعلومات 
العامة عن أفراد العينة (متغيرات الدراسة). 


صدق أداة الدراسة 

تم إيجاد صدق الأداة بالطرق الآتية 

١‏ - صددق المحكمين 

يعد صدق المحكمين إحدى الخنطوات المتبعة في صدق المحتوى ويعتمد على 
الاستئناس برأي المتخصصين في المجال الذي تقيسه الأداة» حول فقرات الأداة بناء على 
بعض المعايير التي يراها معد الأداة مثل مدى ملاءمتها وتمثيلها للسلوك المراد قياسه 
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وكذلك انتمائها للمحور الذي تمثله وهو بهذا لا يعتبر صدقا ظاهريا. وقدتم عرض 
الاستفتاء بصيغته الأولية على ثمانية (4) من المختصين من أعضاء هيئة التدريس بكلبة 
المعلمين بالرياض وكلية التربية يجامعة الملك سعود بالرياض» حيث طلب منهم تحديد 
مناسبة كل فقرة من فقرات الاستفتاء لقياس الاتجاه ومدى وضوحها من عدمه. وقد 
تفضلوا مشكورين بإبداء الرأي والمشورة حول فقرات الاستفتاء والتوجيه بالملاحظات 
اللازم عملها. 

وقد تم تعديل الاستفتاء بناء على الملاحظات التي وردت من المحكمين؛ حيث 
أصبح الاستفتاء في صورته النهائية يتكون من 57 فقرة بدلا من 40 فقرة بالصيغة الأولية. 
ويشمل الاستفتاء "١‏ فقرة صيغت بشكل إيجابي و١7‏ فقرة صيغت بشكل سلبي وهي 
على طريقة سلم ليكرت بحيث يتكون السلم من خمسة اختيارات هي : أوافق تماما » 
وتأخذ (5) درجاتء أوافق وتأخذ (”) درجات, لا أوافق وتأخذ(١)‏ درجتين, لا 
أوافق بتاتا وتأخذ درجة واحدة (١)؛‏ ولا أستطيع التحديد وتأخذ صفرا. وقدعكست 
الدرجات للفقرات السابقة وأعطيت الدرجات ( .١‏ ”,. , 5: صفر ) للاجابات أوافق 
تماما » أوافق؛ لا أوافق» لا أوافق بتاتا » ولا أستطيع التحديد . 


" - صدق الفقرات ( الاتساق الداخلي ) عم ءاوتفقصم اموععاها 

تم تطبيق الاستفتاء على عينة استطلاعية مقدارها 775 طالبا من طلاب كلية 
المعلمين بالرياض » وذلك لغرض معرفة صدق الاتساق الداخلي لعبارات الاستفتاء حيث 
تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه؛ 


كما يتضح ذلك من جدول رقم 6. 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين /" 
جدول رقم ت. معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه 
و النظرة الشخصية للمهنة م متاعب للمهنة 7 النظرة الاجتماعية مُ الإعداد للمهنة 
والاقتصادية 
العبارة معامل مستوى العبارة معامل مستوى العبارة معامل مستوى العبارة معامل هستوى 
الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتياط الدلالة 
١ ١07 ١‏ 4م ١ ١7 5 ١١ ٠.48‏ وفنا 4 لكل 
0 لايل ليل لل ١54 3 ١ ١.4‏ 1 34> ودود ١١‏ 
7 47 ميكل ٠.484 1١‏ 5 وف 36 ١١‏ 73> اا ليل 
4 حل لحل 1 الل ا 35> 67 ١‏ 35 6 0 
0 الال ١١ 14 1 ٠١‏ ا 34> ١١‏ إيذضنا كيد 3 
1 14 لي ١6‏ هد ١ك.ء‏ 33> 01 ميل ين م6 0 
١١ 1 1١ا/‎ ١ 06 0‏ يف 14 مل خا اح ١١‏ 
94 07 لك 14 اليل ١١‏ 34> امال 0.5 4 لحيل ان 
٠‏ ١ك‏ 0.5 18 ليل ١١‏ 355 أحيدك ا_..' لح نل ١_3‏ 
15 0.4" اميل الم( وال ١.5 07 1: ١١ 06٠ 7 ١_١‏ 
7*١‏ يف ١١‏ 
7 لوك ١‏ 


يوضح جدول رقم 
الذى تنتمى إليه كانت جيدة وعند مستوى دلالة .٠.٠١‏ 


أن معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للمحور 


م« ا صدق الخحاور 0 الاتساق الداخلي ) لاع لعاكتوسم لمسدعاما 


تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل حور بالدرجة الكلية للآداة ويتضح ذلك 


في جدول رقم .١‏ 


آنا إبراهيم تحمد الراشد 


جدول رقم .١‏ معاملات ارتباط درجة كل محور بالدرجة الكلية للأداة 


النظرة الشخصية للمهنة ف كك 
متاعب المهنة 7 ٠.١‏ 
النظرة الاجتماعية والاقتصادية للمهنة ,> .كه 
الإعداد للمهنة 7/١‏ ١ك‏ 


يتضح من جدول رقم 1 أن معاملات ارتباط كل حور بالدرجة الكلية للأداة 


كانت عالية وتراوحت بين ٠,١‏ إلى '١,//8‏ وعند مستوى دلالة ٠.١١‏ . 


ثبات الأداة 

تم قياس ثبات الأداة باستخدام عينة مقدراها 774 طالبا من طلاب كلية المعلمين 
بالرياض وذلك عن طريق حساب الاتساق الداخلي عمعاةزودمه 21م6نم1 باستخدام 
معادلة كروبناخ ألفا 2م41 طعدطومت » حيث بلغت درجة الثبات الكلية للأداة 25,8٠‏ 
ويوضح جدول رقم معامل ثبات ألفا كرونباخ محاور الأداة. 1 


المحاور معامل الارتباط 
النظرة الشخصية للمهنة فلن 
متاعب المهنة 0١‏ 
النظرة الاجتماعية والاقتصادية للمهنة 6١‏ 
الإعداد للمهنة ٠.06‏ 


المحاور مجتمعة 4 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 5.5 
تحليل النتائج ومناقشتها 
السؤال الأول 
ما اتجاهات طلاب كليات المعلمين بشكل عام نحو مهنة التدريس؟ وللإجابة عن 
هذا السؤال استخدم الباحث التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية كما هو 
واضح من جدول رقم 4. 


جدول رقم 8 . متوسطات استجابات أفراد العينة على محاور الاستفتاء 


المخاور الانخحراف المعياري المتوسط 
النظرة الشخصية لمهنة التدريمس ١.037‏ يناف 
متاعب مهنة التدريس 00 30> 
المكانة الاجتماعية والاقتصادية لمهنة التدريمس ٠.07‏ نيف 
الإعداد لمهنة التدريس 0. 4 
المحاور مجتمعة ٠8‏ 20 


يلاحظ من جدول رقم / أن متوسطات المحاور تراوحت بين 7.87 كحد أعلى 
و7."4 كحد أدنى» كما أن المتوسط العام للمحاور مجتمعة بلغ ١.55‏ وكل هذه 
المتوسطات تقع ضمن الاتجاه الإيجابي أي أعلى من درجة الاتجاه السلبي التي هي (؟) 
فأقل وهو الوزن المعطى لعدم الموافقة على الفقرات. 

وعليه تكون اتجاهات الطلاب إيجابية نحو مهنة التدريس وهذه النتيجة تتفق مع 
ما توصل إليه حمدان الغامدي [ ١7‏ ] وكذلك ما توصل إليه هرمز[ ١‏ ). . 

ولمعرفة اتجاهات الطلاب نحو كل محور على حدة وبصفة أكثر تفصيلا فإن ذلك 
يتضح من الجداول ذات الأرقام 9, .١5١١ 3٠١‏ 
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يظهر جدول رقم 6 المتعلق بالنظرة الشخصية لمهنة التدريس أن متوسطات 
عبارات هذا احور انحصرت بين 7:8 كحد أعلى و؟17١.7‏ كحد أدنى» وهذا يعني أن 
هناك نظرة شخصية إيجابية لدى أفراد العينة نحو مهنة التدريس بشكل عام حيث إِنْ 


المتوسط العام لعبارات هذا احور بلغ 4 


وبالنظر لنتائج الطلاب على الحاور الأربعة فإنه يتضح أن من يتقدم لكليات المعلمين 
لديهم اتجاهات ونظرة شخصية إيجابية نحو المهنة إلا أنه ليس بالمستوى المطلوب من الإيجابية 
ولذلك فإنه من المهم معرفة دور كل من الإعداد التربوي ومواد التخصص في تأثيرها على هذه 
الاتجاهات والكيفية التى يمكن عن طريقها تنمية هذه الاتجاهات نحو الأفضل. 


جدول رقم 4. التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة عن عبارات 
المحور الأول المتعلق بالنظرة الشخصية لمهنة التدريس مرتبة تنازليا 


الووب ب ارق أوافق أوافق لا أوافق لا أوافق لاا المتوسط 

مم تماما بعاتا أستطيع الحسابي 
التحديد 

١‏ أشعر بالرضامن أنني سوف أصبح مدرسا 2 التكرار ‏ 4٠١ل‏ #98 ٠١ 0 #١0‏ انض 
النسبة امه 59842” 1200" ١4‏ 6.5 

١‏ أعتقد أن كل شخص يستطيع أن يصبح مدرسا التكرار  ١5‏ 0 لم ل7اوم ‏ إل ولام 
النسبة ١1. ١‏ مه 45# مغ 510 

*“ أعتقد أن التدريس سوف يتيح لي مراجعة المادة التكرار ‏ »141 “لاه 800ل 550 950 5040 
العلمية النسبة #5510 5#للاغ 505 5م١1‏ اكليلا 

: أرى أن التدريس يجعل المدرس طالب علم طول التكرار ‏ “ا ى بجلا لد لل ادن 
حياته النسبة #801 4١4‏ 6820هة ا لاما 6م 

د لو أتيحت لي فرصة الانتقال إلى كلية غير تربوية التكرار ‏ 4لا لا الالام 4ع 1١١‏ 144 
لفعلت النسبة  3.1١‏ م00ووم الام 0150و 

1 أرى أن التدريس مهنة مملة التكرار 00650 37١5‏ ا همه 1488١0 1١515 4١١‏ 
النسبة 4 450 8غ 852 ١١١‏ 

أعتقد أن التدريس مجال للإبداع العلمي التكرار   #”75‏ الام ١68‏ : م يض 
النسبة 528 لاع لاا١‏ ١1م ١٠١١‏ 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 5١‏ 


تابع جدول رقم أ 
اليم للميارة أوافق أوافق لا أوافق لا أوافق لا المتوسط 
8 تماما بتاتا أستطيع الحسابي 
التحديد 
4 أعتقد أن أكثر أوقاتي متعة هي التي سوف لاه لحمنض ‏ للك تين سي لحن كلض 
أقضيها بين طلابى النسبة 5370150 مهمع ١14 #310 ٠١#‏ 
9 أشعر بأن كثرة المدرسين تقلل من أهمية مهنة التكرار 186٠80‏ م 17# م5 1140 ١180‏ 
التدريسر النسبة 5١9401١4‏ 00د” و١5‏ لر١٠١‏ 
٠‏ أعتقد أنه يكفي مهنة التدريس ميزة كثرة التكرار ‏ 5031468( 942" 5م15 11١500016١‏ 
الاجازات النسبة بن لمكن الحض ف 00 
المتوسط الحسابى العام نم 


لإجابات أفراد العينة عن عبارات ا حور المتعلق بمتاعب المهنة. وقد انحصرت متوسطات 
عبارات هذا احور بين 7337 و 1,15 ؛ ويتضح من الجدول أن العبارات الست الأولى 
تقع متوسطاتها في الاتجاه الإيجابي نحو مهنة التدريس في حين تقع متوسطات العبارات 
الأربع الأخيرة في مجال الاتجاه السلبي» إلا أن المتوسط العام لعبارات هذا المحور يقع 
ضمن الاتجاه الإيجابي حيث يساوي 5 2.7. وباستقراء النتائج السابقة فإنه يظهر أن طلاب 
كليات المعلمين لديهم الشعور بوجود بعض الأعباء ومواجهة بعض المشكلات أثناء 
العملية التعليمية وهذا يستدعى العمل على إزالة هذا الاعتقاد خلال مقررات التربية 
والمناهج وكذلك القيام بالدراسات اللميدانية لمعرفة رأي المدرسين القائمين على رأس 
العمل ومدى تطابقه مع رأي الطلاب ونحاولة العمل على تذليل الصعوبات التي تعترض 
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جدول رقم ٠‏ التكرارات والنسب المثوية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة عن عبارات 
احور الثاني المتعلق بمتاعب المهنة مرتبة تنازليا 


البل _ ل ل سساآرة أوافق أوافق لا أوافق لا أوافق لاا المتوسط 
م تماها بعاتا أستطيع الحسابي 
التحديد 


١‏ أرى أنالمدرس يتحلى بدرجة عالية من الصبر التكرار 4لا 4800 550 150 4ه الالا8 
النسبة 5ه 500 ٠١#‏ 4غ 


" أعتقد أني سوف أشعر بالراحة عندما أصبح 2 التكرار ‏ لالاي# .6ه 1١8‏ لج 198 كلل" 


مدرسا النسبة #3750 4١50‏ هلم ,5 ١6.979‏ 


+ أعتقد أنني لن أكون مرتاحا نفسيا عندما أصبح التكرار 2 9 0 3٠٠١١‏ الام 4م# 0 "١38018١‏ 


مدرسا النسبة ١‏ 40م 5 1# ١١‏ 


لاأعتقد أن قيامي بأعمال إضافية غير التدريس التكرار  1١58‏ 541 6م15 ١58‏ 9م14 55#" 
سوف يضايمم النسبة الا« الس #5 ١61١0 1١1‏ 

أعتقد أنه من السهل استثارة المدرس التكرار  511١١ 15440 16# 44590 558 ١١5‏ 
النسبة  ١84-93١١‏ الام ال ٠١5‏ 

5680 1550 5090 «840 #583١8 أعتقد أن الدوام الرسمي للمدرس أقل من غيره التكرار‎ ١ 
٠١١ 5١4 "55 من الموظفين النسبة  لاله 50لا‎ 

/ا أعتقد أن التدريس مهنة متعبة وشاقة التكرار ‏ 15675 0 90.م ا #م5 و ١١١ل‏ وؤو١‏ 
النسية 5١94 25١ 5١.94‏ الإبلة 5.م 

4 أشعر أن التدريس مهنة قليلة المشكلات التكرار ١م86‏ كلا؟ اكءه اعلال 5١4‏ 4ما 
النسبة 7م الس5 لاغ ١194 1١5‏ 

4 أعتقد أنني سأواجه كثيرا من المشكلات عندما التكرار ‏ لا4١1‏ 10420 15900 580 5050 4لء١‏ 


أصبح مدرسا النسبة  4١6,6©‏ #80 51 إن "> 

١540 ا١#ه‎ #٠0 (59060550 48  راركتلا أعتقد أن المدرس يتحمل أعباء إضافية بجانب‎ ٠ 
١50 التدريس النسبة  588 1:59 لا١1 ه1586‎ 
المتوسط الحسابى ا‎ 


يوضح جدول رقم ١١‏ التكرارت والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات 
أفراد العينة عن عبارات ال حور المتعلق بالمكانة الاجتماعية والاقتصادية لمهنة التدريس» 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 0 


وقد اغحصرت متوسطات عبارات هذا احور بين 0 8 . ويظهر من الجدول أن 
العبارات السبع الأولى تقع متوسطاتها قْ الاتجاه الإيجابى ف حين تع متوسطات العبارات 
الخمس الأخيرة في مبجال الانمجاه السالب بين 1.181.487 . إلا أن المتوسط العام 
لعبارات هذا ا محور يبلغ 4 ويقع ضمن الاتجاه الإيجابي. مما يعني اتجاها إيجابيا بشكل 
عام لدى أفراد العينة فيما يتعلق بنظرتهم الاجتماعية والاقتصادية نحو مهنة التدريس 

ويلاحظ أن العبارات التي أظهرت الطلاب اتجاها سالبا ا 
الاقتصادية لمهنة التدريس وربما يكون هذا راجعا إلى نظام الترقية من مستوى إلى آخر 
وإلى الأعباء الملقاة على عاتق المدرس مما يستدعي دراسة هاتين الناحيتين دراسة وافية . 


جدول رقم ك1 التكرارات والنسب الموية والمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة عن عبارات 
لمحور الثالث المتعلق بالمكانة الاجتماعية والاقتصادية لمهنة التدريس مرتبة تنازليا 


الهم ستارة أوافق أوافق لا أوافق لا أوافقق لاا المتوسط 

م تماما بتاتا ‏ أستطيع الحسابي 
التحديد 

١‏ أشعر بالحرج عندما يعلم الآخرون بأني سوف التكرار 5١ ٠0‏ 8م« 09١‏ الهم وعم 
أصبح مدرسا النسبة ا 50 #١‏ كلاه 5غ 


" أعتقد أن المسؤولية الاجتماعية للمدرس لا تقل التكرار ‏ 5485 4٠05‏ 0094لا 8م 50لم 
أهمية عن مسؤولية أى موظف أخر السبة ‏ 54# 5[” 481١‏ هه 4غ 
م أشعر بالفخر عندما يعلم الآخرون بأنني سأصبح التكرار  ١9‏ 98م 1١5008410091٠١‏ 4م" 
مدرسا النسبة ‏ 84" #80 خم 450 03500و 
ِ ل وظيفيا من التكرار ‏ 159 65584 4001650“ 0 ١1#‏ لم 
من المهن قحف 31 شير لشن يلل 
0 عد همه و ادرف لكر تيس ككل عل لمكن شت مد بحقن ملك 
14 


١84 1550 15١ 1917 5#  531/  راركتلا‎ 210101110100011 


لو كنت في وظيفة أخرى النسبة لقف الك اقل أعاء اهل 
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تابع جدول رقم ١١‏ 
البل سارة أوافق أوافق لاأوافق لاأوافق لاا المتوسط 
0 تماما بتاتا أستطيع الحسابي 
التحديد 
" أرى أن نظرة المجتمع إلى المدرس أقل من نظرته التكرار 198 58350 #950 15150 ١80031١9‏ 
إلى أصحاب المهن الأخرى زنع لل حضف تفضا ليل 9 


4 أعتقد أن مهنة التدريس ذات دخل مادي أكثر التكرار 0 :5 0 !ا 41# 19177 الا56 ١8‏ 


من غيرها من المهن النسبة 61 5597 لوم .ه11 لل( 


1 نظام العلاوة في كادر التعليم يريحني جدا ككل ذل الحيض فض حفن كنض اخحل 


النسبة 7/4 لاع ل/١؟‏ 1 5194020 


'' أعتقد أن نظام الترقية في كادر التعليم يجد من التكرار ‏ 548 0  ”#50‏ 55# .هى 6ل« الا 


الإقبال عليه النسبة 5# 4لا 5١8‏ هلا 17” 
١١‏ أرى أن كادر التعليم لا يوفر حوافز مادية التكرار ‏ 756014 745 505 العلا 560 ا اعءلار١ا‏ 
للمعلمين النسبة لالض ا 1 دل 


١”‏ أعتقد أن الدخل المادي للمدرس لا يساوي كله كلض نض كرف 11د كذ 'حل 
الجهد الذي يقوم به النسبة * ملا 1ه( ب«ىرم ‏ 5و١‏ 


المتوسط الحسابى نف 


كما يظهر جدول رقم ١١‏ التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 
لإجابات أفراد العينة عن عبارات المحور المتعلق بالإعداد لمهنة التدريس حيث النمحصرت 
متوسطات عبارات هذا احور بين 8",” و5315 2 وهذا يعني أنها كلها تقع في مجال 
الاتجاه الإيجابي كما يؤيد ذلك المتوسط العام لعبارات احور البالغ حي 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 6 


جدول رقم ؟١.‏ التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابى لإجابات أفراد العينة عن ارات 
احور الرابع المتعلق بالإعداد للهنة التدريس مرتبة تنازليا 


الهلسس ارة أوافق أوافق لا أوافق لا أواقق لاا المتوسط 
1 تماما بعإنا؟ “سطع الحباي 
التحديد 
١‏ أرى أن المدرس يحتاج إلى تجديد معلوماته التكرار 5*1 4570 4١‏ وف :1 مم 
باستمرار النسبة لااهة ‏ خم" ”م 14000 ”م 
0 أرى أن المدرس يحتاج لمهارات عالية التكرار 0984 ١0ه ‏ هم 14 فض فض 


النسبة 89.6 1١60 4.4 4١6‏ 8م 


* أعتقد أن المدرس يحتاج إلى إعداد وتدريب أكثر التكرار 4لاه ‏ 400 5م يف لحن م 


من أصحاب المهن اللأخرى النسبة 4لا لالا”# ١اللا‏ الا 4350 
: أعتقد أن المدرس يحتاج إلى الإلمام بمعلومات أكثر التكرار 3١15‏ 8#“ لاو ١لا‏ 450 3 
ماهو موجودفي الكتب المقررة النسبة الا.٠ه  8١.97‏ م يك يك 


ه أعتقد أن مهنة التدريس لا تحتاج إلى إعداد عال التكرار 34 3١595‏ 40لا الالاغ 50 0م 
النسبة 0.6 /ا3٠‏ #15 #81060 0ه 

١.0/8 1860 4لا‎ 21١ ١1 أشعر بأن إعدادي في الكلية لن يمكننى من ممارسةالتكرار  1م‎ 1١ 

مهنة التدريس النسبة ١يل 1١8‏ وم 0 70# ٠١40‏ 


وجدت مستوى الدراسة في الكلية أقل مما كنت التكرار 1000001١510 15900 م5١ 57٠١015‏ 


أتوقع النسبة 3١.6‏ 0314850 84.42 512 .04 

8 مع أنني سوف أصبح مدرسا إلا أنني أجهل التكرار 581١ 117 1850 4680 958 31١‏ 
كثيرا من طرق التدريس النسبة  ١١8‏ 060” يي ١ه ٠١6‏ 

4 أشعر أنالمواد التي أدرسها لم ترغبني في مهنة التكرار 15١4 4600 15080 ١84‏ 1580031668" 
التدريمس النسبة ‏ 16.5 15١1١‏ #91 الالا1 ١١8‏ 

135001080 15550 91 0 لالا”#‎ 1١80# المواد التى أدرسها في الكلية حببت إلى مهنة  التكرار‎ ٠ 
١8 لالم1‎ 17515 #1150 ١15.9  ةبسنلا التدريمس‎ 
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السؤال الغا 

هل تختلف اتجاهات طلاب المستوى الأول عن اتجاهات طلاب المستوى الرابع 
تجوميفة التدرييى ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار "ات" لمعرفة الفروق بين متوسطات 
اتجاه طلاب المستوى الأول وطلاب المستوى الرابع » وقد أوضح جدول رقم ذا عدم 
وجود اختلاف بين اتجاهات طلاب المستوى الأول والمستوى الرابع نحو الحاور الثلاثة 
الأولى من الاستفتاء وهي النظرة الشخصية لمهنة التدريس » ومتاعب مهنة التدريس » 
والمكانة الاجتماعية والاقتصادية لمهنة التدريس. ويفسر الباحث هذا التطابق في وجهات 
النظر إلى أن بعض طلاب المستوى الرابع لم يمارسوا التربية الميدانية كما أن الذين 
يمارسونها من الطلاب المدرسين لا تناط بهم أنصبة كاملة وقد لا تسند إليهم كافة الأعمال 
التي تسند إلى المدرس . بالإضافة إلى أن الطالب المدرس غير مثبت على كادر التعليم إضافة 
إلى قصر فترة التدريس مما يجعل علاقته بأولياء الأمور وبالمجتمع بشكل عام ليست قوية. 


جدول رقم .١‏ دلالة الفروق بين المستوى الأول والمستوى الرابع لأفراد العينة على محاور اللدراسة 
الاخراف | قيمة" ت" 


المحاور مصدر التباين العدد المتوسط المعباري القيمة الدلالة 
الأول لال 5م وملام. 

الطر الشخضيه نيه التدريس ا ال ال با ب لكي كيردالة 
الأول يشذد تن ال 

معبامية حبريس الراب بق 0 0 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة الأول يضدد كنت بض 

ألم ٠١‏ غير دالة 
التدري الراب 14 برضم اك 
الأول ضذد 0 ا 

الإعداد لمهنة التدريس الراء 1000 لايع الىء. 


حدر دي د 
الحاور جتمعة /51. غير دالة 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين /7 


أما فيما يختص با حور الرابع المتعلق بالإعداد لمهنة التدريس» فقدأظهرالجدول 
رقم ١7‏ أن هناك فروقا دالة إحصائيا عند ٠.0٠0١‏ بين طلاب المستوى الأول وطلاب 
المستوى الرابع لصاح طلاب المستوى الرابع. ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن طلاب 
المستوى الرابع قد درسوا مقررات أكثر ما درسه زملاؤهم طلاب المستوى الأول وبخاصة 
مقررات التربية وعلم النفس والمناهج وطرق التدريس. 

أما فيما بخص المحاور مجتمعة فلم تظهر فروق دالة بين طلاب المستوى الأول 
وطلاب المستوى الرابع في اتجاههم نحو مهنة التدريس وهذه النتيجة لا تتفق مع ما توصل 
إليه نافع [ ١‏ 1 وطارق صالح [ 1 ؛ إلا أن هذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه عنايات 
زكي 11 ] وما توصلت إليه نجاح الجمل[؟ ]. 


السؤال الثغالث 
التى يدرسون فيها ؟ وللإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي 


كما هو موضح في جدول 1 


جدول رقم .١4‏ تحليل التباين للكشف عن الفروق في محاور الاستفتاء باختلاف الكلية 


درجات ) مجمو مجمو قيمة "ات " 
امخاور مصدر العباين الحرية ‏ المر 3 لمر 0 القيمة ”.الالال 
بين المجموعات ١8060 14١ 5 ١‏ 
النظرة الشخصية لمهنة التدريس داخل #« ا ملم ماكح اكول كد 
الجموعات 
بين المجموعات ‏ 4 كمل ٠‏ 55ثلؤل.ء٠‏ 
متاعب مهنة التدريمس داخل لامكا 0#لا.. غيردالة 
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تابع جدول رقم ١4‏ 
لخاور اك ا ل ا 
الحرية المربعات المربعات 2 القيمة الدلالة 
الك ع ايت اموعات كحك كللضض 
داخل يكن لفديضض الك ل ليك 
التدريس المجموعات 
بين المجموعات ‏ 5 14 ه0ؤآكم.ء 
الإعداد لمهنة التدريس داخل “1 0140 كدلاكاء الاهو5” كإليء 
المجموعات 
بين المجموعات ‏ 5 الم" الذالء 
النمحاور مجتمعة داخل يكن بحجفت ين ا د يي 
المجموعات 


يوضح جدول رقم ١5‏ وجود فروق دالة إحصائيا عند ٠,0٠05‏ بالنسبة للنظرة 
الشخصية لمهنة التدريس وعند مستوى ٠,٠0٠0٠٠١‏ بالنسبة للمكانة الاجتماعية 
والاقتصادية لمهنة التدريس وكذلك عند مستوى ٠.٠١9‏ بالنسية للإعداد للمهنة. ويفسر 
الباحث ذلك على أنه قد يكون لارتفاع رواتب المعلمين» مقارئة بغيرهم من فئات 
الموظفين, أثر على النظرة الاجتماعية والاقتصادية لطلاب كليات المعلمين نحو مهنة 
التدريس. كما أن الفروق الدالة إحصائيا بالنسبة للإعداد لمهنة التدريس قد ترجع إلى أن 
أفراد العينة من المستوى الرابع قد درسوا من مقررات الإعداد التربوي أكثر ما درسه 
زملاؤهم من طلاب المستوى الأول مما أدى إلى وجود ذلك الفرق. كما أظهر الجدول 
فروقا دالة في الاتجاه فيما خص محاور الاستفتاء مجتمعة عند مستوى ٠,.0٠00١‏ إلا أنه لم 
تظهر فروق في الاتجاه نحو مهنة التدريس فيما يتعلق با حور الخاص بمتاعب المهنة. ولتحديد 
الفروق بين المتوسطات في محاور الاستفتاء تم استخدام اختبار شيفيه كما يظهر ذلك من 


جدول رقم .١6‏ 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين ا 


جدول رقم .١©‏ نتيجة اختبار شيفيه فيما يتعلق بالفروق في متوسطات محاور الاستفتاء باختلاف الكلية 


امخاور الكلية المتوسط الكللة 
الدمام 84 
جدة 4" 
النظرة الشخصية لمهنة التدريس تبوك 204 
الرياض ثئ# 2 
جازان 303»> 
الدمام 230737 
جدة فض 
متاعب مهنة التدريس تبوك ءوى”2”303> 
الرياض فض 
جازان »> 
الدمام ليق 
جدة خرف 3 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة 
توك يفف 
الكردين الرياض أضض 
جازان ١ . * 560١‏ 
الدمام يذ 
جدة ”> 
الإعداد لمهنة التدريس توك 0 
الرياض أحض 
جازان ”> . 
الدمام 2305> 
حدهة 5202”ي> 
امحاور جتمعة تبوك غ”»> 
الرياض 30ظ»> 
جازان 96”»> 5 


5 فروق دالة. 
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يوضح جدول رقم ١5‏ أن النظرة الشخصية لطلاب كلية المعلمين بجازان نحو مهنة 
التدريس أكثر إيجابية من نظرة زملائهم طلاب كلية المعلمين بالرياض. ويرى الباحث أن 
ذلك قد يعود إلى توافر مجالات الدراسة والعمل في الرياض أكثر منها في جازان» ما ييجعل 
مهنة التدريس في جازان مفضلة على غيرها. أما فيما يتعلق بالمكانة الاقتصادية 
والاجتماعية للمدرس فقد أظهر جدول رقم ١5‏ أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين طلاب 
كلية المعلمين بالرياض وطلاب كل من كليتي المعلمين في جدة وجازان لصالح الأخيرتين. 
ويرى الباحث أن السبب قد يعود إلى وجود فرص دراسية في الرياض ذات دخل مادي 
أكثر من مهنة التدريس مثل المجالات العسكرية وينظر إليها اجتمع بما فيه الطلاب نظرة 
أفضل من نظرته إلى المدرس. 

يتضح من جدول رقم ١5‏ أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين طلاب كلية 
المعلمين بجازان وطلاب كل من كليتي المعلمين في الدمام وتبوك لصالح الأولى فيما يخص 
المكانة الاجتماعية والاقتصادية لمهنة التدريس. أما فيما يتعلق بالإعداد لمهنة التدريس 
فيتضح من جدول رقم ١9‏ أن اختيار شيفيه أظهر فروقا دالة بين طلاب كلية المعلمين 
بالرياض وطلاب كلية المعلمين ببجازان لصالح الأخيرة» ويرى الباحث أن هذا يمكن 
إرجاعه إلى أن كلية المعلمين بجازان أقل من حيث عدد الطلاب وبالتالي تكون المجموعات 
أقل عددا ما هي عليه في كلية الرياض؛ وهذا يعطي فرصة أكبر للطلاب للاستفادة من 
عضو هيئة التدريس وكذلك تمكين عضو هيئة التدريس من استخدام طرق تدريس 
تساعد الطلاب على فهم المقررات بدرجة أكبرء وهذا ينعكس على مستوى التحصيل 
الذي بدوره يؤثر في حكم الطالب على المقررات التي يدرسها. كما أوضح جدول رقم 
4 أن طلاب كلية المعلمين بجازان أكثر إيجابية في اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس على محاور 
الاستفتاء مجتمعة من طلاب كلية المعلمين بالرياضء ويمكن أن يرد هذا إلى ما سبق ذكره 
آنفا من أن جازان لا توجد بها مؤسسات للتعليم العالي تعد لوظائف ذات دخل أعلى من 


كادر التعليم. 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين 5١‏ 
السؤال الرابع 
هل تختلف اتجامات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تخصصاتهم في الكلية ؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التباين الأحادي لمعرفة دلالات 
الفروق بين متوسطات اتجامات طلاب تخصصات التربية الفنية » والدراسات القرآنية , 


رياضيات » علوم » لغة عربية نحو مهنة التدريس . 


جدول رقم .١١‏ يوضح تحليل التباين بين الفروق في محاور الاستفتاء باختلاف التخصص 


ا محاور مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات هتوسط المربعات قيمة" ت" 
القيمة الدلالة 
النظرة بين المجموعات 5 »> ٠.4‏ 
الشخصية لمهنة دا< م" 0.000 
#إوداخل ١1‏ لال الاككاء 
بين المجموعات 5 يندس ٠/‏ 
١‏ داخل 4" ١‏ . 
التدريس فقن 504" الاكل. 
المكانة بين المجموعات 5 نكف لحكل 
الاقتصادية 3 
باعل ١ 10١‏ 
والاجتماعية المجموعات  ١١.7‏ لوقن يفف 
أذ أت ا ا تت يي 
بين المجموعات 6 31> يك 
الإعداد لمهنة 2 
د داخل .م ك الاك 
التدريس ١‏ 8" اكلاكلء 
المجموعات 
بين المجموعات 5 الخ 7 0.8 
الاو م ا 16 .6 
0 خل ١186 ١‏ /اثىة ٠.١‏ 
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وقد أظهر جدول رقم ١١5‏ وجود فروق ذات دلالة عند مستوى 5.' بين 
متوسطات اتجاهات طلاب التخصصات المختلفة على المحور الأول؛ وعند ٠.٠5‏ على 
احور الثاني وعند مستوى ٠.٠1‏ على احور الثالث, وكذلك عند ٠.0١5‏ على المحور 
الرابع من محاور الاستفتاء. وكذلك أظهر جدول رقم ١١‏ وجود فروق دالة عند 
٠٠‏ بالنسبة لحاور الاستفتاء مجتمعة. ولمعرفة هذه الفروق تم استخدام اختبار شيفية 
كما يظهر من جدول رقم .١7‏ 


الجدول رقم ١١‏ . نتيجة اختيار شيفيه فيما يتعلق بالفروق في متوسطات محاور الاستبانة باختلاف التخصص 


انخاور الكلية ا متوسط الك سس 
فنية قرانية رياضيات علوم لغة 
عربية 
فنية نتفف 
قرآنية 200 
النظرة الشخصية لمهنة التدريس رياضيات ‏ 44.؟ 
علوم 4 
لغة عربية ‏ 7078 3 
فنية 1 
قرآنية .23> 
متاعب مهنة التدريس رياضيات  7١5‏ 
علوم فض 
لغة عربية ‏ 55.؟ 
فنية 208 
قرآنية 201»> 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة 
رياضيات ‏ 597" 
لديو علوه ' 828 


لعة عربية 6" 
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تابع جدول رقم ١‏ 
امخاور الكلية 2 المتوسط الكل َ 
فنية قرآنية رياضيات علوم لغة 
عربية 
فنية ا" 
قرآنية 39> 
الإعداد لمهنة التدريس رياضيات ‏ 16,>» 
علوم 0ك 
لغة عربية ‏ 5.87 
فنية 31> 5 
قرآنية ينض 
المحاور مجتمعة زناطنات:. 46 ؟ ٠.‏ 
علوم 3,2ظ»> 
لغة عربية ‏ 5.00 
فروق دالة 


المتخصصين في الرياضيات بمتوسطين مقدارهما 7.54 مقابل 7.717 علي التوالي. 

كما أظهر جدول رقم ٠‏ أن اتجاه الطلاب المتخصصين دراسات قرآنية أكثر 
إيجابية نحو مهنة التدريس بشكل عام من زملائهم المتخصصين في التربية الفنية 
والرياضيات وبمعدل ودح" وذلك على محاور الاستفتاء جتمعة. ويرجع الباحث ذلك 
إلى طبيعة تلك الموادء فقد تكون للأعمال اليدوية والواجبات في التربية الفنية التي 
تستغرق وقتا طويلا لإنجازها أثر في انخفاض درجة إيجابيتهم نحو المهنة » كما أنه قد يكون 
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لفكرة صعوية الرياضيات السائدة عند كثير من الناس وكثرة الواجبات التي يصححها 
المدرس أثر في انخفاض درجة إيجابية المتخصصين في الرياضيات نحو مهنة التدريس . 

أما فيما بخص الحاور الأول والثاني والرابع فإن اختبار شيفيه لم يظهر الفروق 
بين المجموعات وهذا يرجع بطبيعة الحال إلى كون اختبار شيفيه قليل الحساسية بالنسبة 
للفروق الطفيفة بين المتوسطات» ولكن بالنظر إلى متوسطات تلك المجموعات على انحاور 
الثلاثة المذكورة أعلاه فإن هناك فروقا وإن كان معظمها طفيفا » وعليه يمكن الاستدلال 
على تلك الفروق باستخدام اختبار (ت)» حيث أظهر بالنسبة للمحور الأول ( النظرة 
الشخصية لمهنة التدريس »)»؛ أن هناك فرقا بين المجموعتين الأولى والثانية ( الفنية» 
القرآنية) بقيمة ت - 7.894 ؛ ويين المجموعتين الأولى والرابعة ( الفنية - العلوم ) بقيمة ت 
١.98‏ ؛ وبين المجموعتين الأولى والخامسة ( الفنية واللغة العربية) بقيمة ت > ١,97‏ ؛ 
وبين المجموعتين الثانية والثالشة - ( القرآنية - الرياضيات ) بقيمةت 7,4 ؛ وبين 
المجموعتين الثانية والخامسة ( القرآنية واللغة العربية ) بقيمة ت - ١.77‏ ؛ وهذه القيم 
أعلى من القيمة المحددة في الجدول البالغة .١,546‏ 

كذلك عند النظر إلى المحور الثاني ( متاعب مهنة التدريس ) نجد أنه باستخدام 
اختبار ( ت ) فإن هناك فروقا دالة بين الجموعتين الأولى والثانية ( الفنية والقرآنية ») بقيمة 
ت 7٠١.81١‏ ؛ وبين المجموعتين الثانية والثالثة ( القرآنية والرياضيات ) بقيمة ت - 
+ وبين المجموعتين الثالثة والرابعة ( الرياضيات والعلوم ) بقيمة ت < 50.” ؛ وبين 
المجموعتين الثالثة والخامسة ( الرياضيات واللغة العربية) بقيمة ت - ١‏ ؛ وهذه القيم ل 
(ت) أعلى من القيمة في الجدول عند ٠.00‏ . 

أيضا عند استخدام اختبار " ت ' بالنسبة للمحور الرابع وجد أن هناك فروقا 
دالة بين المجموعتين الأولى والثانية ( الفنية والقرآنية ) بقيمة "ت " - 7١١١‏ ؛ وكذلك بين 
المجموعتان القرآنية والرياضيات بقيمة " ت " 7,١08‏ ؛ أما المجموعتان الثانية والرابعة 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين 6 
(القرآنية والعلوم ) فقد بلغت قيمة " ت 7.5١"‏ وكل قيم " ت ” هذه أعلى من القيمة 
المقابلة لها في الجدول عند مستوى دلالة ٠,٠00‏ . 

ورغم بعض الحاذير باستخدام اختبار 'ت" بعد تحليل التباين 71/1 » ص 7" 
إلا أن الباحث رغب فقط في إظهار أين تكمن تلك الفروق عندما أخفق اختبار شيفيه في 
الكشف عنها. 


السؤال الخامس 
هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف تحصيلهم 
في الكلية ؟ 


جدول رقم .١8‏ تحليل التباين بين الفروق في محاور الاستفتاء باختلاف المعدل التراكمي في الكلية 
درجات مجموع متوسط قيمة" تت" 


امخاور مصدر التباي: 
ف الحرية المربعات المربعات 
القيمة الدلالة 
بين اليجموعات ‏ 4 12004 الااال.ء 
النظرة الشخصية لمهنة التدريس 4 
داخل المجموعات ٠.5705 500.104 ١١19‏ 
بين المجموعات 5 54 ٠.4١‏ 
متاعب مهنة التدريس ٠.١5١ ١0‏ 
داخل المجموعات ٠.558 7١ا0.407 ١١59‏ 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة بين المجموعات ‏ 5 ال . 
9و0 كللء 
التدريس داخل المجموعات ١١:9‏ 48ا5؟١1"‏ الالالء 
بين المجموعات ‏ 5 010 ٠040‏ 
الإعداد لمهنة التدريس لك 
داخل المجموعات ٠787 57540174١ ١١59‏ 
بين المجموعات 1 0 ملا ٠.‏ 
اللحاور يجتمعة ل6اء لالارء 


٠١. ١591ا/‎ ١/ل"‎ 1١6 داخل المجموعات‎ 
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وفي ضوء النتائج التي أوضحها جدول رقم ١6‏ ظهر عدم وجود فروق دالة 
إحصائيا بين متوسطات اتجاهات المجموعات المختلفة نحو مهنة التدريس حسب فئات 
التحصيل في الكلية ( راسب» مقبول»: جيدء جيد جدا » تمتاز). وهذه النتيجة تتشق مع 
ما توصل إليه الغامدي والراشد ١71‏ ]؛ وكذلك مع ما توصل إليه حمدان الغامدي [ ؟١‏ 
ا كما أنها تتفق مع دراسة الطاهر [ ١‏ ] ومع دراسة الجمل [ 7 ]) إلا أن هذه النتيجة لا 
تتفق مع ما توصل إليه زيدان1 ١5‏ ] وما توصل إليه عفيف عبد الرحمن وزملاؤه [ ١5‏ 1. 
كما أن هذه النتائج تعني ثبات تأثير مواد التربية وعلم النفس والمناهج على طلاب جميع 
التخصصات. ش 


السؤال السادس 

هل تختلف اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس باختلاف 
تخصصاتهم في الثانوية العامة ؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار" ت " لدلالة الفروق بين 
المتوسطات كما يتضح من جدول رقم 16 


جدول رقم 18 استجابة أفراد العينة على محاور الدراسة حسب تخصصهم في الثانوية العامة ( أدبي 


- علمي ) 
الاغر اف قيمة "ا ت " 
الخاور التخصص العدد المتوسط 3 
المعياري 
القيمة الدلالة 
أدبى 13 206 4 
النظرة الشخصية لمهنة التدري ١‏ 3 لك 
لنظر > علمى الاالا 0١م"‏ 0.00 
أدبى 1134 قف 0 
متاعب مهنة التدريس 6 امه 


انجاهات طلاب كليات المعلمين لا 


تابع جدول رقم 18 
الاخراف قيمة " ت 
امحاور التخصص العدد المتوسط 4 
المعياري 
القيمة الدلالة 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية أدبى 18 اضف 0.01 
٠.0/ >32 9‏ 
لمهنة التدري /7 شض ٠.06‏ 
أدبى 134 204 ١/اه..‏ 
الإعداد لمهنة التدريس 3 "1١‏ م0 
7١ ٠‏ 774 0 
أدبى 153 ع0 /.* 
الحاور يجتمعة ١‏ اللاكلء 
علمى 1١7/7‏ 30> م. 


لم يظهر جدول رقم ١4‏ وجود فروق دالة إحصائيا عند ٠.١٠٠‏ بين الطلاب 
المتخصصين تخصصا أدبيا والطلاب التخصصين تخصصا علميا في الثانوية العامة وذلك 
فيما يخص ا محورين الأول والثاني. وهذه النتيجة تتفق جزئيا مع ما توصل إليه الغامدي 
[17]ء وكذلك مع ما توصل إليه الغامدي والراشد ١71‏ أما فيما يخص المحورين الثالث 
والرابع وكذلك المحاور مجتمعة ؛ فقدأظهر جدول رقم ١41‏ فروقا دالة عند ٠.٠١‏ 
وه*0.0 ٠.0773‏ على التوالي وجميعها لصالح المتخصصين تخصصا أدنا: “حرق 
الباحث أن السبب قد يرجع إلى أن طموحات المتخصصين تخصصا علميا لم تكن 
التدريس وإنما تخصصات أخرى كالطب والبندسة وغيرهما ء إلا أن عوامل معينة 
كالمعدل مثلا حالت بينهم وبين تحقيق تلك الطموحات. 


السؤال السابع 
في الثانوية العامة ؟ 
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وللاجابة عن هذا السؤال استخدم تحليل التباين الأحادي لمعرفة دلالات الفروق 
بين متوسطات اتجاهات الطلاب ذوي التقدير تمتازء جيد جدا حيد») نحو مهنة التدريس. 


جدول رقم .٠١‏ الفروق في اتجاهات طلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس بناء على تقديراقم 


في الثانوية العامة 
درجات لمجمو متوسط قيمة "ا ت " 
المحاور مصدر التباين 3 
الحرية المربعات المربعات 
القيمة الدلالة 
بين اللجموعات 2١‏ ” اعم ١الارللء‏ 
النظرة الشخصية لمهنة التد 3 ملاء 5كي.ء. 
0 1 تن داخل المجموعات ٠,5550202 5#١إلل9 009١95‏ 
بين اجموعات ٠848 ١,ا/ك ١‏ 
متاعب مهنة التدريس حمق وعم بمي. 


داخل المجموعات ١ "07 8١86٠١ ١١91‏ 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة بين المجموعات ١‏ ” 1 0 


لكل 
التدريس داخل المجموعات 1١١937‏ 55779 9ا(.ء 
بين اللمجموعات ١‏ ” فد 4 

الإعداد لمهنة التدريس 5م١1‏ ملء. 
داخل المجموعات ١ 003١95‏ هالا" 400للء 
بين اللجموعات 2١‏ ” 54 فد 

الحاور جتمعة 54 للء 


داخل المجموعات ١788504١1١95‏ .1 
وقد أظهر جدول رقم ٠١‏ أن هناك فروقا دالة فيما يتعلق با حور الثاني متساعب 


رقم ١؟.‏ 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 8: 


جدول رقم "١‏ . نتيجة اختبار شيفيه فيما يتعلق بالفروق بين متوسطات محاور الاستفتاء بباختلااف 
تقديراتم في الثانوية العامة 


المخاور التقرير في الثانوية المتوسط التقدير في الثانوية العامة 
نمتاز جيد جدا جيد 
ممتاز 
النظرة الشخصية لمهنة التدريس جيد جدا 
جيد 
57 7 
متاعب مهنة التدريس جيد جدا 
جيد 
تمتاز 
المكانة الاقتصادية والاجتماعية لمهنة 
جيد جدا 
التدريس 
جيد 
تمتاز 
الإعداد لمهنة التدريس جيد جدا 
جيد 
ممتاز 
ال حاور مجتمعة جيد جدا 
جيد 


يوضح جدول رقم ١؟‏ وجود فروق دالة بين اتجاهات الطلاب ذوي التقدير 
جيد. والطلاب ذوي التقدير تمتاز نحو مهنة التدريس فيما يتعلق بامحور الثاني متاعب 
مهنة التدريس. 

وهذا يعني أن من تقديرهم جيد أكثر إيجابية في اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس من 
زملائهم ذوي التقدير ممتاز وهذا يتفق مع ما توصل إليه الغامدي والراشد ]١1[‏ مع العلم 
أن اتجاه المجموعات الثلاث نحو مهنة التدريس إيجابي. 


66 إبراهيم محمد الراشد 
توصيات ومقترحات 

في ضوء نتائج هذه الدراسة فإن الباحث يقدم التوصيات والمقترحات التالية : 

١‏ - تعزيز الاتجاه الايجابى نحو مهنة التدريس الذي أظهرته الدراسة وذلك عن 
طريق التركيز من خلال المقررات التربوية » على أخلاقيات مهنة التعليم والتربية المهنية 

” - يقترح الباحث تمديد فترة التربية الميدانية لتصبح فصلين دراسيين يكون خلالبا 
الطالب المدرس متفرغا تماما للتدريس؛ ويفضل ألا تكون الفصلين الأخيرين بل يعقبها 
فصل دراسى يركز فيه على المقررات التربوية والخبرة التدريسية خلال فترة التربية الميدانية 
وتقويمها بالإضافة إلى بعض مقررات التخصص. 

"' - القيام ببنعض البحوث لمعرفة دور كل من الإعداد التربوي والإعداد 
التخصصي في تأثيرهما على الاتجاه نحو مهنة التدريس والكيفية التي يمكن عن طريقها 
تنمية هذه الا تجاهات نحو الأفضل. 

؛ - إعادة النظر بي كادر التعليم بحيث يمكن ترقية المدرس من مستوى إلى مستوى 
أعلى عندما يقضي في الخدمة عددا معينا من السنوات» مع وضع بعض الضوابط كتقدير 
الأداء مثلاء وذلك لأن فرص الدراسة للحصول على شهادات أعلى لا تتوافر إلا لفئة 
قليلة لا تكاد تذكر من المدرسين. 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين اه 


ملحق رقم ١‏ . استفتاء لطلاب كليات المعلمين نحو مهنة التدريس 

أخي الطالب / الدارس 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يرغب الباحث معرفة وجهة نظرك حول تأثير الدراسة بكليات المعلمين على اتجاه الطلاب نحو مهنة 
التدريس , لأن معرفة وجهة نظرك ستساعد في تخطيط وإعداد برامج تأهيل المعلم كما ستساعد في تحسين 
الخبرات التعليمية في كليات المعلمين. 

والمطلوب منك قراءة الفقرات بكل دقة وتمعن ومن ثم وضع علامة () لتحديد تمثيل الفقرة لوجهة 
نظرك حيث توجد خمسة اختيارات هي أوافق تماما ٠‏ أوافق؛ لا أوافق؛ لا أوافق بتاتا ٠‏ لا أستطيع التحديدء 
علما بأن ما يتم الحصول عليه من معلومات سيكون موضوع السرية التامة ولن يستخدم لغير أغراض البحث»ء 
كما أرجو تعبئة البيانات الأولية. 
شاكرا ومقدرا حسن تعاونكم. 

د. إبراهيم محمد الراشد 

المعلومات الشخصية : 


الاسم اح نالا حما ريك العمن حادى .+ الكلية قتي التخصص : 0 
المستوى الدراسي : ]| الأول ( ] الثاني أ الغالث ] الرابع 
المعدل التراكمي : 
التقدير في الثانوية العامة : ا مار 0 م 5 
التخصص ف الثانوية العامة : [ ] أدبي [ ] علمي 
أوافق , غير غير موافق لا أستطب 
ا الححا0 0 ارافق موافق بتاتا 0 


١‏ أشعر بالرضامن أنني سوف أصبح مدرسا 

؟" أرى أن التدريس يجعل المدرس طالب علم طول 
حياته 

أعتقد أن التدريس سوف يتيح لي مراجعة المادة 
العلمية 

أعتقد أن كل شخص يستطيع أن يصبح مدرسا 

كه أعتقد أنه يكفي مهنة التدريس ميزة كثرة الإجازات 


وه 


1١ 


17 


15 


؟؟ 


الل ااهة 


لو أتيحت لي فرصة الانتقال إلى كلية غير تربوية 
لفعلت 

أعتقد أن مهنة التدريس مجال للإبداع العلمي 
أعتقد أنني سأواجهه كثيرا من المشكلات عندما 
أصبح مدرسا 

أعتقد أن أكثر أوقاتي متعة هي التي سوف أقضيها 
بين طلابي 

أرى أن التدريس مهنة مملة 

أشعر أن التدريس مهنة قليلة المشكلات 

أعتقد أنني لن أكون مرتاحا نفسيا عندما أصبح 
مدرسا 

أعتقد أن الدوام الرسمي للمدرس أقل من غيره من 
الموظفين 

أعتقد أن التدريس مهنة متعبة وشاقة 

لا أعتقد أن قيامي بأعمال إضافية غير التدريس 
سوف يضايقني 

أشعر بأن كثرة المدرسين تقلل من أهمية مهنة 
التدريس 

أعتقد أنني سوف أشعر بالراحة عندما أصبح مدرسا 
أعتقد أن المدرس يتحمل أعباء إضافية يجانب 
التدريس 

أرى أن المدرس يتحلى بدرجة عالية من الصبر 
أعتقد أنه من السهل استثارة الملدرس 

أعتقد أن امجتمع سوف يحترمني مدرسا أكثر مما لو 
كنت في وظيفة أخرى 

أعتّد أن نظام الترقية في كادر التعليم يحد من الإقبال عليه 


غير غير موافق لا أستطيع 


موافق 


بتاتا 


اليحديد 


>34 


>30 


"5 


”3/ 
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اتجاهات طلاب كليات المعلمين ٠ه‏ 


له أن أرافق غير غير موافق لا أستطيع 
تماها موافق2 بتاتا التحديد 
أشعر بالفخر عندما يعلم الآخرون بأنني سأصبح 
مدرسا 
أرى أن نظرة المجتمع إلى المدرس أقل من نظرته إلى 
أصحاب المهن الأخرى 


أعتقد أن المسؤولية الاجتماعية للمدرس لا تقل 
أعتقد أنه مهما ترقى المدرس في الكادر التعليمي 
فسيظل المجتمع ينظر إليه نظرة أقل من غيره. 
أعتقد أن مهنة التدريس ذات دخل مادي أكثر من 
غيرها من المهن 

أرى أن كادر التعليم لا يوفر حوافز مادية للمعلمين 
أشعر بأن مهنة التدريس أكثر ضمانا وظيفيا من 
غيرها من المهن 

أعتقد أن الدخل المادي للمدرس لا يساوي الجهد 
الذي يقوم به 

نظام العلاوات في كادر التعليم يربحني جدا 

أشعر بالحرج عندما يعلم الآخرون بأنني سوف 
أصبح مدرسا 

مع أنني سوف أصبح مدرسا إلا أنني أجهل كثيرا 
من طرق التدريس 

المواد التي أدرسها في الكلية حببت إلي مهنة التدريس 
أشعر أن المواد التي أدرسها لم ترغبني في ١‏ ينة 


التدريمس 


ان إبراهيم محمد الراشد 


1 أوافق 1 غير غير موافق لا أستطيع 
م الل -لادة تماما واثق موافق 2 بتاتا التحديد 


4 أعتقد أن المدرس يحتاج إلى الإلمام بمعلومات أكثر تما 
هو موجود في الكتب المقررة 

وجدت مستوى الدراسة في الكلية أقل ما كنت أتوقع 

6:١‏ أعتقد أن المدرس يحتاج إلى إعداد وتدريب أكثر من 
أصحاب المهن الأخرى 

5 أشعر بأن إعدادي في الكلية لن يمكنني من ممارسة 


مهنة التدريس 
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حلة جامعة ا ملك سعودء م5٠‏ العلوء التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص س 95-3 (11475ه)م١١٠م)‏ 


استخدام الإنترنت في التعليم العالي 


عبدا لله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى 
أستاذ مساعد» قسم التربية؛ كلية العلوم الاجتماعية: جامعة الإمام حمد بن سعود الإسلامية» 
الرياضرء الملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 170/5/15١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5١1451/8/1١اه)‏ 


ملخص البحث. لقد ودعنا القرن العشرون بهدية ضخمة في مجال الاختراعات وهو ما يسمى بشبكة 
الإنترنت 17165066. وبالرغم من التفاوت في تعريف هذه الشبكة فإن هناك تعريفا مشتركا يتفق عليه 
الجميع وهو "الإنترنت هي شبكة ضخمة من أجهزة الحاسب الآلي المرتبطة ببعضها البعض والمنتشرة 
حول العالم. ويهدف هذا البحث إلى الإجابة عن الأسئلة التالية : 

س )١‏ ما هي الإنترنت؟ 

س١)‏ كيف يمكن للتعليم العالي من توظيف الإنترنت في التعليم عن بعد 8أصةء! ع06ة)وزل؟ 

س”7) كيف يمكن للتعليم العالي توظيف الإنترنت في المجال الأكاديمي؟ 

س5 ) كيف يمكن للتعليم العالي توظيف الإنترنت في مجال المعلومات؟ 

س 0) كيف يمكن للتعليم العالي توظيف الإنترنت في مجال الإدارة؟ 

س١‏ ) ما عوائق استخدام الإنترنت في التعليم العالي؟ 

أما المنهج المتبع في هذه الدراسة فهو أسلوب التحليل الفلسفي لكثير من نتائج البحوث 
والدراسات المتعلقة باستخدام التقنية في التعليم بصفة عامة» وفي مجال الإنترنت بصفة خاصة بغية 
الوصول إلى إجابات عن أسئلة الدراسة. أما أهم النتائج التي توصل إليها الباحث فتتمثل فيما يلي : 
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© ضرورة استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في التعلم عن بعد 8نصعة»! 4158006 » بل 
إن بعض الجامعات أصبحت تمنح درجة البكالوريوس والماجستير والدكتوراه من خلال الانترنت. 

© التوصية باستخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في الجوانب الأكاديمية. 

© الاستفادة من الانترنت كوسيلة مساعدة في البحث عن المعلومات والأبحاث والدراسات. 

© استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في الجوانب الإدارية. 

مقدمة 

تعاقبت الأحداث خلال الخمسين سنة الماضية بصورة مذهلة في مجال الحاسب الآلي 
وتطبيقاته. حيث ظهر الحاسب الآلي في البداية ثم دعمت إمكاناته. وماإن حلت 
الثمانينيات من القرن العشرين حتى كان الحاسب الشخصي يحتل مكان الصدارة في 
الصناعات العسكرية والمانية. وشهدت الأعوام التالية تطورات بدأت مع زيادة قدرات 
الأجهزة وربطها مع بعضها البعض لتكون شبكة تستطيع فيها الأجهزة أن تتبادل الملفات 
والتقارير والبرامج والتطبيقات والبيانات والمعلومات وساعدت وسائل الاتصالات على 
زيادة رقعة الشبكة الصغيرة بين مجموعة من الأجهزة ليصبح الاتصال بين عدة شبكات 
واقعا ملموسا في شبكة واسعة تسمى الإنترنت 10165866 . 

وفي بداية التسعينيات بدأ استخدام هذه الشبكات كعنصر أولي وأساسي للأعمال 
التجارية ؛ وأصبحت مصدرا من مصادر الحصول على المعلومات بوقت قياسي» وازداد 
عدد مستخدمي هذه الخدمة إلى أكثر من 7٠١‏ مليون مستخدم لبذه الشبكة على وجه 
العموم؛ وأكثر من 60 مليون مستخدم للبريد الإلكتروني فقط. وتجدر الإشارة إلىأن 
هناك أكثر من ١٠٠١‏ مليون مستخدم للبريد الإلكتروني فقط وبهذا يكون ععدد 
المستخدمين حوالي 11١‏ مليون مستخدم في عام ١٠٠٠م.‏ وفي عام 4١٠٠م‏ يتوقع أن 
يبلغ عدد المستخدمين أ كثر من مليار مستخدم. 
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حَمَاإِن العالم يَمر بحقبة جديدة في تطور سبل إيصال المعلومات. فتقنيات 
الاتصالات تتفجر يوما بعد يوم ولا يمكن التنبؤ لعالم الاتصالات في المستقبل حيث يقول 
سيتلر :596816 » ' ليس من السهل التنبؤ بمستقبل استخدام التقنية في مجالات الحياة 
ولكن التنبؤ السهل الذي ينبغي أن يبنى عليه المستقبل هو أن الأشياء التي تحصل عادة 
تكون أكبر تما تم توقعه"[1١.‏ ص 8 017). 
ولم يقتصر الأمر عند هذا الحد؛ بل أصبح تداول المعلومات عن طريق الحاسب 
الآلي باستخدام الإنترنت أمرا يدعو للحيرة والقلق بنفس الوقت. وعندما تحدث | اللا 
لاا1116 عن عصر (قرن) المعلومات قال: ' إن الألياف البصرية سوف يكون لديها القدرة 
على إرسال مئات المحطات التلفزيونية وسوف تتيح الفرصة لكل بيت للدخول إلى 
مكتبات العالم بل سوف تكون لدى هذه الألياف القدرة على حمل أكثر من ٠١‏ ملايين 
رسالة في الثانية [1؟. ص 8258 ]. ثم علق على هذا جوردون و جينيتي 00 607000 
76 بقولهما: " نحن بحاجة إلى إعادة تصميم منازلنا من حيث أنها سوف تكون 
مصدرا من مصادر التعلم في القرن القادم [؟5. ص 84). ثم إن تعلم الفرد على التعامل 
مع التقنية بجميع مفاهيمها يعد من المطالب والمقومات الأساسية لبناء المجتمعات في 
العصر القادم. 
ونظرا للتغيرات الكبيرة التي يشهدها امجتمع العالمي مع دخول عصر المعلومات 
وثورة الاتصالاتء. فإن برامج المؤسسات التعليمية بحاجة إلى إعادة النظر والتطوير 
لتواكب هذه التغيرات في مجال الحاسب الآلي من أجل العيش في هذا الكوكب الأرضي. 
ولقد لمس التربويون في الآونة الأخيرة هذه الأهمية» ولذا فقد تعالت الصيحات من هنا 
وهناك لإعادة النظر في محتوى العملية التربوية وأهدافها ووسائلها بما يتيح للطالب 
اكتساب المعرفة المتصلة بالحاسب. يعلق على هذا فخرو بقوله : "وقد اقتنعت العديد من 
الدول بضرورة إعادة النظر في النظام التعليمي برمته؛ وتكييفه ليتوافق مع عصر 
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المعلومات وذلك على ضوء اعتبارين : الأول هو ضرورة أن يستغل النظام التعليمي 
مكتسبات علوم وتكنولوجيا المعلومات. والاعتبار الثاني هو الترياق الواقي الذي يتعين 
على نظام التعليم تقديمه ضد الأثر السلبي لتكنولوجيا المعلوماتية في الكائن البشري [1 ”2 
ص “87]. 

ونتيجة لبذه الأهمية قامت بعض الدول الصناعية بوضع خطط لبناء المجتمع 
المعلوماتي - إن صح التعبير- ففي سنة ١191م‏ بدأ معهد تطوير استخدامات الحاسبات 
باليابان عانءن)دم[ )جعدممهاء/12 مع153] :عانام 0070 بعمل دراسة لطبيعة امجتمع الياباني بعد 
عام ١٠٠٠م.‏ وقد أوقتسيف النزاسة أفد انول عام :8 انع سيحسة الاقتضدا د عن 
المنتتجات المعلوماتية وليس على الصناعات التقليدية. أما بريطانياء فقد نشرت خطتها 
الوطنية للمعلوماتية في عام 1147م ضمن وثيقة بعنوان ' منهج لتقنية معلوماتية متقدمة: 
تقرير عام ألفين. * وقد أوضح التقرير أن بريطانيا قد بدأت تفقد موقع أقدامها في هذه 
الأسواق وأنها سوف تضطر إلى استيراد المنتتجات المعلوماتية [ :: ص ص .]٠١ 5-١١”‏ 

إن هدف إيجاد " المجتمع المعلوماتي” لا يمكن تحقيقه إلا بتكوين الفكر المعلوماتي” 
بين أفراد امجتمع بمختلف المستويات»؛ ومن أهم المؤسسات التي يمكن الاستفادة منها في 
تكوين هذا المجتمع هي المدارس والجامعات. والمتتبع لواقع استخدام الحاسب الآلي في 
مجال التعليم في العالم يجد أن نسبة الاستخدام تزداد بسرعة منقطعة النظير متخطية بذلك 
العوائق والمشاكل والصعوبات ما استطاعت إلى ذلك سبيلا. 


مشكلة البحث 
من الأمور التي يكاد يتفق عليها التربويون أن البحث الميداني أو المكتبي في 
موضوع استخدام التقنية الحديثة - بجميع أنواعها- وتوظيفها في التعليم يعد اتجاها جديدا 
في الفكر التربوي العالمي » ومن هنا برزت أهمية البحث في أهمية استخدام هذه التقنية في 
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التعليم. والمتتبع للدراسات التي تناولت استخدام الإنترنت في التعليم يحد أنها قليلة جدا 
في اللغة الإنجليزية وأقل منها في اللغة العربية » وذلك راجع إلى العمر الزمني لبذه التقنية 
أولا ثم إلى سرعة تطور هذه الخدمة ثانيا. وفوق ذلك؛ فإن هذه الأبحاث الموجودة عادة ما 
تتطرق إلى جزئية واحدة فقط من استخدام الإنترنت في التعليم فبعضها يُركز فقط على 
الأهمية وبعضها يركز على الاستخدام في الإدارة وبعضها على استخدامها في البحث 
وهكذا. وقليل من الأبحاث التي تناولت استخدام الإنترنت في مجالات التعليم بصفة عامة 
وفي التعليم العالي بصفة خاصة. 

ومن هنا يمكن القول إن البحث في كيفية استخدام الإنترنت في التعليم العالي 
وأهميته مطلب تُملية علينا ضرورة توظيف خدمة جديدة في جال التربية والتعليم. ثم إن 
التطرق إلى مفهوم شامل لبذه التقنية وتوظيفها في التعليم العالي تفرضه المكتبة التربوية 
الفقيرة إلى هذا النوع من الأبحاث. 

ويمكن تحديد السؤال الرئيس للدراسة في السؤال التالي: كيف يمكن توظيف 
الإنترنت في التعليم العالي؟ ومن هذا السؤال يمكن صياغة الأسئلة التالية : 

س ١‏ - ماهي الإنترنت ؟ 

س ؟ - كيف يمكن توظيف الإنترنت في التعليم عن بُعد في التعليم العالي 
8 1150306 ؟ 

س” - كيف يمكن للتعليم العالي من توظيف الإنترنت في المجال الأكاديمي؟ 

س ؛ - كيف يمكن للتعليم العالي من توظيف الإنترنت في مجال المعلومات؟ 

سه - كيف يمكن للتعليم العالي من توظيف الإنترنت في جال الإدارة؟ 

س1 - ما عوائق استخدام الإنترنت في التعليم العالي؟ 
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أشمية البحث 

تتجلى أهمية البحث في الآتي : 

-١‏ أنها تتناول موضوع استخدام الإنترنت في التعليم الذي قال عنه جوردون 
وجينيتي عأأءطووع1 لمة 00:00 نحن بحاجة إلى إعادة تصميم بيوتنا حيث إنها سوف تكون 
مصدرا من مصادر التعلم في القرن القادم. 

؟- وتزداد هذه الأهمية في أنها تتناول تطوير أجزاء مهمة من العملية التربوية 
(الإدارة» المناهج ؛ البحث؛ أعضاء هيئة التدريس» الطلاب). 

*7- أن هذه الدراسة تعد جديدة في هذا المجال. 

: - أن هذه الدراسة مهمة لتهيئة طلابنا لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرين. 

- أن استخدام هذه التقنية الجديدة في المدارس سيكون ضرورة ولذا لابد من 
الإعداد والتخطيط لبذه التقنية. 


أهداف البحث 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة كيفية توظيف التقنيات الحديثة وبالاأخص شبكة 
الإنترنت في التعليم العالي من أجل الحصول على المعارف والمعلومات بأسهل الطرقٌ 
وبأسرع المثل وبأقل تكلفة. وبالجملة فإن هذه الدراسة تهدف إلى : 

-١‏ التعرف على أهمية استخدام التقنية في التعليم. 

؟- التعرف على مفهوم الإنترنت وكيفية استخدامها في التعليم بصفة عامة 
والتعليم العالي بصفة خاصة. 

*“- التعرف على استخدام الإنترنت في المجال الأكاديمي: الإدارة والبحث. 

؛ - التعرف على تجارب بعض الجامعات في الاستفادة من الإنترنت. 
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م- النظر في الكتب والأبحاث التي تناولت الموضوع من وجهة نظر عالمية 
والاستفادة منها في هذا الموضوع. 


1- التوصل إلى بعض المقترحات والتوصيات التي تسهم في تطبيق هذه التقنية 
الجديدة في العملية التربوية. 


حدود البحث 
إن المتتبع للدراسات والبحوث والكتتب التي تناولت استخدام الإنترنت في 
التعليم يجد أنها أقل من القليل وذلك راجع إلى حداثة الموضوع. لذا فإن هذه الدراسة 
سوف تعتمد على 57 في الموضوع من كتب وأببحاث ودراسات في اللغتين العربية 
والإجليزية - حسب ما وقع بين يدي الباحث- بعد استخدام فهارس الأبحاث المعتمدة 
مثل 85:36 » وفهارس الرسائل الجامعية؛ وكذلك البحث في الشبكة العنكبوتية( بابد») 
وغيرها من مراكز الأبحاث عبر الإنترنت. كما أن هذه الدراسة سوف تتناول الأبحاث 
والدراسات- التي استطاع الباحث الحصول عليها- التي كتبت عن هذا الموضوع من عام 
4 إلى عام ٠٠٠١‏ م. وأخيرا كما أن هذه الدراسة سوف تتطرق إلى العناصر التي 
حددها الباحث في دراسته فقط. 
منهج البحث 
إن المتتبع للأبحاث التربوية ليجد أن مناهجها إما أن تُركز على توزيع الاستبانات 
وتحويلها إلى أرقام وإحصائيات فتصبح كمية:» أو يقوم الباحث بوضع الفروض 
والضوابط ويقارن بين المجموعات المنضبطة وغير المنضبطة فتصبح تجريبية: أو يقوم 
الباحث بتحليل محتوى الكتب المدرسية فيصبح البحث كيفيا. أما المناهج الأخرى؛ فهي 
قليلة الاستخدام وذلك راجع إلى صعوبتها من جهة وإلى عدم التركيز عليها من قبل 
التربويين من جهة أخرى. وللوصول إلى نتائج علمية في هذه الدراسة فإن الباحث سوف 
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يركز على الاهتمام بتحليل المفهوم وتعريفة ثم تطبيقاته من خلال تحليل وتركيب نتائج 
عديدة من الدراسات والكتابات السابقة دون اللجوء إلى دراسة ميدانية أو تحليل لمضمون 


مصطلحات البحث 

الإنترنت 6ط : هي المنظومة العالمية التي تربط مجموعة من الحاسوبات 
شبكة واحدة وكلمة إنترنت مختصرة من كلمة 00 

اليريد الإلكتروني اذه:” ع:«ه«ءها : هو تبادل الرسائل عير الشبكة سواء 
كانت نصية أو مصحوبة يعناصر متعددة الوسائط(مثل الصوتء الصورة» 
الفيديو...إل1). 

جموعات الآ خبارصلامجع ددعم 2 (اعتعىله) : وهي ١‏ الأماكن ' التي يجتمع فيها 
الناس لتبادل الآراء والأفكار أو تعليق الإعلانات العامة أو البحث عن المساعدة في 


موصوع معين. 
القوائم البريدية ؛5ذ] 701178 : قائمة بعناوين بريد إلكتروني بغرض تحويل 
الرسائل إلى مجموعة من الأشخاص. 


أدوات (مراكز) البحث ”زع عع : هي البرامج التي تساعد الباحثين في 
البحث عن معلومات معينة في الإنترنت. 

قوفر 05/6 : نظام معلومات موزع ومفهرس يعتمد على عملية البحث من 
خلال القوائم لقراءة الوثائق. 

الشبكة العتكبونية6*: 10146 00/4 : برنامج يساعد المستخدم للحصول على 
معلومات كتابية: أو مسموعة. أو مرئية عبر صفحات إلكترونية يتصفح فيه المستخدم 
عبر حاسبه الآلي. 
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نظام نقل ا ملفات ‏ !0100م :1705/2 //: ويقصد به البروتوكول الخاص بنقل 
الملفات من الإنترنت إلى حاسب شخصي أو العكس. 
ملقمات ا معلومات واسعة النطاق ٠ذه/1‏ : يعتبر ١/15‏ أحد أنظمة البحث عن 
المعلومات » وهو يتيح الفرصة لمستخدمه القيام بعملية البحث باستخدام كلمة مفسرة 
05+ على عدة مراكز معلومات في نفس الوقت 
ا مجال الأكاديمي : يقصد به المناهمج وطرق التدريس وكل ما يتم داخل الفصل 
الدراسي. 
الإطار النظري للبحث 
للإجابة عن تساؤلات الدراسة سوف يقوم الباحث بالإجابة عن كل سؤال 
على حدة وذلك بالرجوع إلى الأبحاث والدراسات التي تناولت الموضوع والتعليق عليها 
وتحليلها. 


-١‏ الإنترنت 
للإجابة عن سؤال الدراسة الأول: ما هي الإنترنت ؟ فإنه من الأفضل أن 
نتطرق إلى تعريف الإنترنت والتطرق إلى تاريخ هذه الشبكة بنوع من الإيجاز لكي يكون 

القارئ على علم بهذه الشبكة. 


أ) تعريف الإنترنت 
تتعدد تعريفات العلماء والباحثين للإنترنت . فكل عالم أو باحث ينظر إلى هذا 
الشىء المعرّف من زاوية ثقافته واهتماماته الخاصة وعمله. وقد أشار كل من قبز 


وريتشارد 0,ةطء81 380 01665 [0 . ص ؟١]‏ إلى أن تعريف المهندس للإنترنت يختلف 
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التاجر والمدرس. وهذا راجع إلى النظر إلى الاستفادة من هذه الشبكة» وبالنظر إلى 
التعريفات التي أطلقت على الإنترنت نجد أنها تشتمل على العناصر التالية : 

« الإنترنت أساسا جموعة من الحاسبات. 

» وتلك الحاسبات مترابطة في شبكة أو شبكات. 

٠‏ وتلك الشبكات يمكن أن تتصل بشبكات أكبر. 

٠‏ وأن عملية الاتصال بين الشبكات يحكمها بروتوكول معين. 

« وأنه ليس هناك هيئة مركزية مسؤولة عن الانترنت. 

٠‏ وأن مهن كثيرة يمكن أن تستخدم شبكة الإنترنت لأغراضها الخاصة بمافيها 
الدول.71, ص .]١9‏ 

كما أن الإنترنت تعرف عند البعض بخط المعلومات السريع نزة«طوئط دمتتهسمممكمز 
أو للق تطتعمناك همأ غقمم6امز » لكن الصحيح أن المقصود بخط المعلومات السرر يع هو 
البنية التحتية للمعلومات الوطنية والتي تعد الإنترنت جزءا منهاء فشبكات الباتف 
والأقمار الصناعية والتلفزيون وغيرها من التقنيات التي تسمح بإرسال واستلام الصوت 
والصورة معا. 

وبالرغم من هذا التفاوت في التعاريف فإن هناك تعريفا مشتركا يتفق عليه الجميع 
وهو الإنترنت هي شبكة ضخمة من أجهزة الحاسب الآلي المرتبطة ببعضها البعض 
والمنتشرة حول العالم آلا ص 507). 


ب ) تاريخ الإنترنت 

تعد الإنترنت تطورا مدهشا في الصلات الفكرية. لقد بدأت فكرة الإنترنت في 
الولايات المتحدة الأمريكية وربطت المواقع الحكومية والعسكرية. وتتلخص الفكرة في 
إنشاء شبكة نحتوي على عدد من الممرات التي تستطيع المعلومات المرسلة استخدامها. 
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وبهذا فإنه عندما يتعرض موقع ما في الولايات المتحدة لبجوم نووي من الاتحاد السوفيتي 
إلى تدمير إحدى الشبكات فإن باقي الشبكات تستمر في العمل بشكل كامل ودون تأثير. 
وكان ذلك عام 474١م:‏ وهذه هي المرحلة الأولى من مراحل تأسيس الإنترنت وتم فيها 
تأسيس مايسمى ب 48248666 وكالة مشروع الأبحاث المتطورة). أما المرحلة الثانية؛ فقد 
بدأت عام 1187م عندما أصبحت «102/1هي اللغة الرسمية في الإنترنت» وفي المرحلة 
الثالثة والتي بدأت عام ١1185‏ م تم تأسيس ما يسمى 18778 (مركز البحوث في الانترنت) 
و 1877 (وحدة مهندسي الإنترنت). لكن الثورة الحقيقة لبذه الشبكة بدأت في المرحلة 
الرابعة عام ١991‏ م عندما تم اختراع أو تأسيس الشبكة العنكبوتية مءله ع0ز» 0:10 . 
وما يميز هذه المرحلة أنها أتاحت للمستخدم استخدام الصوت والصورة والكتابة بنفس 
الوقت. أما المراحل الأولى والثانية والثالثة فقد اقتصرت على النص الكتابي فقط[248: ص 
7 
ظ وقد ذكر روثنبيرق ع طمعطامج أن أهم الخدمات التي تقدمها الإنترنت والتي 

يمكن توظيفها في مجال التربية والتعليم هي : 

« البريد الإلكتروني انهم عتهمماءءاء 

٠‏ خدمة نقل الملفات712 

ه خدمة ال جموعات 5م وللاع1 

«خدمة القوائم البريدية 5أؤذ! ع8صذاتةدم 

«خدمة المحادثة أقطء /إهاء: أعمرعاما 

« خدمة البحث باستخدام 2/315 

« خدمة البحث في القوائم :6م80 

«خدمة الشبكة العنكبوتية ب«االابا [4: ص ص 73-١‏ ] 
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ج ) استخدام الإنترنت في التعليم العالي 

هناك أنواع كثيرة من التقنية يمكن توظيفها في قطاع التعليم؛ والمعلمون لديهم 
القناعة التامة بأن استخدام التقنية يساعد في تعليم الطلاب. وبيعد دراسات تتبعية لواقع 
استخدام التقنية ذكر جاكوبسون 12000508 أن استخدام التقنية في المدارس يزداد بسرعة 
مذهلة ثم خلص إلى ما يلي : 

٠‏ أن استخدام التقنية في العلوم الإنسانية أقل منه في العلوم الطبيعية والرياضيات. 

أن استخدام البريد الإلكتروني في البحث والاتصال يساعد على توفير الوقت 
لدى الطلاب. 

« معظم الطلبة يمضون وقتا كبيرا في تعلم الحاسوب, أكثر من الوقت الذي يمضونه 
في تعلم الحتوى الذي في داخل الحاسوب. 

٠‏ معظم أساتذة الجامعات لا يرغبون تخصيص الوقت الكافي لاستخدام التقنية 
داخل الفصل الدراسي. 

.]1 ص‎ . 1٠١1 هناك تطبيقات كثيرة للحاسوب في التعليم‎ ٠ 

وف بداية حديث السوورث #ا.ه«وااظ عن التقنية قال: ' إنه من المفرح جدا 
للتربويين أن يستخدموا شبكة الإنترنت التي توفر العديد من الفرص للمعلمين وللطلاب 
على حد سواء بطريقة ممتعة [١١,؛‏ ص 17111 . أما واتسون 2:08 , فقال: ' تعتبر 
وسائل الاتصالات الحديثة من أهم الأدوات التي استخدمتها في التدريس" ١71‏ .ص .14١‏ 

وعدد الحديث عن الإنترنت واستخدامها في التعليم أثار ويليام كهذذااذ/لا 

السؤال التالي : هل الإنترنت موضة أو بدعة جديدة من بدع القرن ا حالي يمكن استخدامها 
في التعليم؟ ثم أجاب بقوله لا أعتقد ذلك! لقد قال هذا المول- أنها موضة جديدة- 
بعض التربويين عندما تم استخدام الحاسوب والآلات الحاسبة في محال التربية والتعليم؛ 
ولكن هذه الوسائل لازالت قائمة ويزداد استخدامها يوما بعد يوم ١1‏ ؛. ص .)5١‏ 
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ثم أكد ويليامز 5دذااذ/لا على أن هناك أربعة أسباب رئيسة تجعلنا نستخدم 


الإنترنت في التعليم وهي : 
-١‏ الإنترنت مثال واقعي للقدرة على الحصول على المعلومات من مختلف أنحاء 
العالم. 


؟- ُساعد الإنترنت على التعلم التعاوني الجماعي» نظرا لكثرة المعلومات 
المتوافرة عبر الإنترنت فإنه يصعب على الطالب البحث في كل القوائم. لذا يمكن 
استخدام طريقة العمل الجماعي بين الطلاب » حيث يقوم كل طالب بالبحث في قائمة 
معينة ثم يجتمع الطلاب لمناقشة ما تم التوصل إليه. 

تساعد الإنترنت على الاتصال بالعالم بأسرع وقت وبأقل تكلفة. 

5 - تساعد الإنترنت على توفير أكثر من طريقة في التدريس» ذلك أن الانترنت 
هي بمثابة مكتبة كبيرة تتوافر فيها جميع الكتب سواء كانت سهلة أو صعبة. كما أنه يوجد 
في الإنترنت بعض البرامج التعليمية باختلاف المستويات ١71‏ : ص ص 0-7١‏ 15. 

ومهما يكن من أمرء فإن يحالات استخدام الإنترنت في التعليم كشيرة جدا. 
والمتتبع لواقع الجامعات والكليات المتوسطة يجد أنها خطت خطوات جبارة في هذا المجال 
وتحدت الصعاب وحاولت التغلب على معظم المشكلات التي تواجهها في سبيل استخدام 
هذه التقنية. ويعد نظام ولاية جورجيا الأكاديمي والطبي عنسطءفدعم علاسسعاة)5 دزوره»0 
216016382 300 من أكبر الشبكات العالمية حيث يوجد فيها أكثر من ٠٠١‏ فصل 
دراسي في مختلف أنحاء العالم مرتبط بهذا النظام خلال عام1590م»: ومن خلال هذه 
الشبكة يستطيع الطلبة أخذ عدد من المواد والاختبار بها.[5١.‏ ص 04). 
"- استخدام الإنترنت في التعليم عن بعد في التعليم العالي 158ه,ع.ا »5 )كز . 


يعد التعليم عن بعد 8 015306 إحدى الوسائل الرئيسة التي يكن 
استخدامها كوسيط للتعليم بين المؤسسة التعليمية وطلابها في مختلف أنحاء العالم. وقد 
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تعددت التعاريف لهذا النوع الجديد في التدريس» فقد عرف على أنه استخدام وسائل 
الاتصال لنمل المعلومات للطلاب عندما يكونون في مكان والمعلم في مكان آخر. لكن 
فليبزاك 2201ءم511 عرف التعليم عن بعد بأنه" النظم والطرق التي يمكن بواسطتها 
إتاحة الفرصة للمتعلم للحصول على أكبر قدر من المعلومات' ١541‏ . ص .]١١١‏ 

وقد أصبح التعليم عن بعد عنصرا أساسيا في سياسة التعليم ونظامه وخططه في 
التسعينيات ولا يمكن الاستغناء عنه بأي حال من الأحوال» بل إن الطلب سيزداد على 
هذا النوع من التعليم في القرن الحادي والعشرين. لقد كان استخدام هذه التقنية مقتصرا 
على استخدام محطات التلفزيون والراديو والأقمار الصناعية لنقل الصوت والصورة إلى 
أماكن محددة لكن الواقع اختلف بدخول عصر الإنترنت 066هامة [14, ص 1088]. 

والمتتبع لواقع التعليم عن بعد يجد أن الإنترنت لعبت دورا مهما في تغيير أشكال 
استخدام التعليم عن بعد . فبعد أن كان التعليم عن بعد مقتصرا على مكان معين أصبح 
أكثر سعة وانتشاراء وأصبح بإمكان الجامعات ربط مواقع كثيرة في أماكن متعددة في 
العالم بتكلفة يسيرة وبكفاءءةٍ عالية كما فعلت جامعة ويسكانسن 6ه ونوعانهنا 
5510 , حيث قامت بربط أكثر من معهد بشبكة واحدة لإلقاء الدورات التدريبية 
3 ص .)١‏ بل بدخول الإنترنت أصبح مصطلح التعليم عن بعد يذوب شيئا فشيئاء 
وإن دُكر فيكون مقترنا بالإنترنت وبعض التربويين أطلق عليه مصطلح ومنسمدء! مءممنونه 
16061 . والتعليم عن بعد بدخول عصر الإنترنت أصبح يأخذ عددا من الأشكال 
أهمها: 

-١‏ استخدام البريد الإلكتروني 8211 6ندمناءماء . وذلك بإرسال الرسائل 
لجميع الطلاب» وإرسال جميع الأوراق المطلوبة في المواد» وإرسال الواجبات المنزلية: 
واستخدام البريد كوسيط بين المعلم والطالب للرد على الاستفسارات»: وكوسيط للتغذية 


الراجعة كاعةطلء16 . 
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0-5 استخدام الإنترنت كوسيط للحوار بين الطلبة مهما كان موقعهم في العالم 
عن طريق ما يسمى بنظام المجموعات «ناهءع6*5ه . ومن خلال استخدام هذه الخدمة 
يمكن جمع جميع الطلبة والطالبات المسجلين في مادة ما تحت هذه المجموعة لتبادل الآراء 
ووجهات النظر. 

0-٠‏ استخدام الإنترنت كوسيط للحصول على المعلومات والأوراق الخاصة 
بموضوع معين باستخدام خدمة نقل الملفات 00851020188 . 

4- استخدام الإنترنت كوسيط في التعليم باستخدام التعليم الذاتي. 

6- استخدام الإنترنت كوسيلة لعقد الاجتماعات باستخدام الصوت والصورة 
بين أفر اد المادة الواحدة مهما تباعدت المسافات بينهم في العالم وذلك باستخدام نظام 
لعأدعاءه اعع زه ععذنا- لانم أو أقطء بإداعء أعمرعام! . 

1- استخدام الإنترنت كوسيط في البحث والاطلاع والحصول على المعلومات 
والبحوث والدراسات المتوافرة عبر هذه الشبكة [/ا١1»‏ ص 107. 

واستخدام الإنترنت كأداة أساسية في التعليم عن بعد حقق الإيجابيات التالية : 

١‏ - المرونة في الوقت والمكان. 

- إمكانية الوصول إلى عدد أكبر من الجمهور والمتابعين في مختلف العالم. 

- عدم النظر إلى ضرورة تطابق أجهزة الحاسوب وأنظمة التشغيل المستخدمة من 
قبل المشاهدين مع الأجهزة المستخدمة في الإرسال. 

5 - سرعة تطوير البرامج مقارنة بأنظمة الفيديو والأقراص المدنجة :50 0© . 

4- سهولة تطوير محتوى المناهج المعلومات الموجودة عبر الإنترنت. 
-١‏ قلة التكلفة المادية مقارنة باستخدام الأقمار الصناعية وحطات التلفزيون 


والراديو[4١,‏ ص 9١7؛‏ 19, ص 1ل؛ /ا١,.‏ ص 107. 
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ورغم هذه الإيجابيات إلا أن هناك من التربويين أمثال كاراكا 12:ة1 من يرى أن 
هناك بعض السلبيات في الوقت الحاضر - التي اعتقد كاراكا أن مصيرها إلى الزوال في 
القريب العاجل- وأهمها مايلي : 

-١‏ قلة الحزم ال محررة أو عرض النطاق كما يسميها البعض 0010058ةط ؛ والتي 
تساعد على كمية نقل المعلومات التي يمكن إرسالها على خط معين في وقت محددء 
وكلما زاد عرض النطاق أمكن إرسال المعلومات بشكل أسرع. 

؟- البطء في إرسال الصوت والصور من خلال الإنترنت لاسيما باستخدام 
أجهزة المودم ضعيفة الإرسال والاستقبال571١:‏ ص .)١‏ 


التخطيط لاستخدام التعليم عن بعد ومأمووع.آ ععمهاولط ع0 دوعنو )ةمد 
يعد التخطيط الجيد للتعليم عن بعد من أهم الأسباب التي تؤدي إلى نجاحة؛ وقد 
يكون التعليم عن بعد رخيصا وسريعا وواضحا ولد لكن ليس دائما أكثر فعالية وخاصة 
إذا لم يخطط له تخطيطا جيدا ١45[‏ . ص .]١١7‏ وقد علق على هذا ديد 2646 بقوله: 
الحصول على المعلومات بسهولة ليس دليلا على أن مستوى المعرفة والتحصيل يزداد لدى 
الطلبة ... توفر المعلومات للطلبة لا يُولِد أفكارا خيالية لدى الطلبة"1١7,‏ ص .)١94‏ 
وقد ذكر روفلد وهيمسترا 8تاصمء111 200 5054610 أن هناك أكثر من استراتيجية 
يمكن استخدامها للتغلب على بعض مشكلات الفصل الإلكتروني وجعل التعليم عن بُعد 
أكثر فعالية » ومن أهم تلك الاستراتيجيات ما يلي : 
٠‏ التخطيط لتأسيس خط تلفون في الفصل الدراسي. 
« التخطيط لتأسيس نظام المجموعات بين الطلبة لإجراء المناقشات والحوار فيما 
بينهم وتعريفهم ببعض » ووضع الواجبات المشتركة بينهم أعءز0ئم ملامرع لكي يتم 
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٠‏ وضع دليل للطلبة يساعدهم على كيفية استخدام الإنترنت في التعليم وكيفية 
إجراء الحوارات والاتصالات بين الطلبة. 

٠‏ توفير عدد كبير من المناشط التربوية مثل( الحوارء والنقاش» والنقدء ومعرفة 
ردود الأفعال...إلخ) لكي لا يمل المتعلم .7١[‏ ص ص١‏ 5- ٠١5‏ ]. 

إضافة إلى ماسبق فقد ذكر كل من باتس ,١81[‏ ص :]7١5‏ واسيتوموند[ ,١19‏ 
ص 77] , و وولف ,١71‏ ص 07] الإستراتيجيات التالية لجعل التعليم عن بعد 
فعالا : 

-١‏ فهم جوانب القوة والضعف في استخدام التقنية. 

"- توفير الحلقات التدريبية والإرشادية للعاملين في مجال تقنيات التعليم. 

- التخطيط للأخطاء الفنية التي قد تحدث من خلال استخدام التقنية» وتوفير 
خدمة الإصلاح بأسرع وقت ممكن. 

- التخطيط على التركيز على التعليم الفردي أو تعليم الطلبة كيف يتعلمون 
دةء! م «امط عدتدةء1 ٠‏ والتعليم الموجه ع«ندصدء! 1:66164لماء5 » والتعليم التفكيرى 
الناقد دمناءعلع: لهءتان . 

ه- تطوير قدرة الطلاب على البحث والتصفح والقدرة على اختيار المفيد في 
شبكة الإنترنت. 

-١‏ دمج البريد الإلكتروني مع الفيديو وبمعنى آخر استخدام الصوت والصورة 
معا لكي يتم التفاعل الاجتماعي بين الطلبة؛ ذلك أن الاقتصار على النص أمر مل 


- التركيز في طرق التدريس المتمركزة على المتعلم 1630108-61 واستخدام 
الواجتات الكباعة ين الطلية: 


هذا وتجدر الإشارة إلى أن بعض الجامعات بدأت تمنح الدرجات العلمية عبر 


” عبدالله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى 


الإنترنت» بما جعل بعض المهتمين في التعليم أن يطلقوا عليها جامعات الإنترنت. هذا وقد 
أعلنت جامعة أكسفورد 62أ5:»٠1هلا‏ 060:4 ؛ أعرق الجامعات البريطانية أنها سوف تمنح 
بدءا من العام 8ام درجات الماجستير والدكتوراه في بعض التخصصات عبر 
الإنترنت . كما أن هناك كليات وجامعات أخرى تمنح درجة البكالوريوس والدبلوم العام 
من خلال الإنترنت. مثال ذلك كلية سياتل المتوسطة وعع00116 المسصصمهك عاخاد»5 , 
وجامعة ميرلاند 0ضةالصة31 :0 لإزىمءلأهنا . ومن المراكز التعليمية والجامعات التى تمنح 


الدرجات عبر الإنترنت ما يلى : 
)115 لت للة دع [اأدمع امنا أعلمععما 


للصغط ععمة اك تل //ع مماع) ااسناعه. وعطاعع م). وعم 2 جع دورمط// :صقط) 
(كأنا ع ة. وعم0. 1 لع -. اانا //:مخطا)عم تتصدع .ا ععمداذزدا ,10 رعامع 0 لأهممتأممعاما 


(/23. نال ».012. لمانا // نطان) 2112 تأكناث 08لا لضدعنا معم0 
2 01لا لمعل و8 عمتصدع.آ ععمهأذانآ 01 الوم الملا ع1 


(لطقط. 780959 ص اع 5 15/0ع 5ن لصرو» . 030110 عجعج . اج حار// :صاط) 
ولاشك أن هذا يوفر الوقت والجهد في التعليم العالي حيث يمكن استخدام هذا لمواجهة 
الأعداد المتزايدة من الطلاب. 


*" - استخدام الإنترنت في المجال الأكاديمي 

البريد الإلكتروني 5211 عذهه”مءاء هو تبادل الرسائل والوثائق باستخدام 
الحاسوب. ويعتقد كثير من مستخدمي الشبكة أن البريد الإلكتروني هو أفضل مافي 
الإنترنت. ومن خلال هذه الخدمة يستطيع كل من الأستاذء الطالب أن يرسل رسالة إلى 
أي مكان في العالم خلال لحظات وبنسبة وصول .2٠٠١‏ وممايميزهذه الخدمة عند 
مقارنتها بالتلفون: سهولة حفظ السجلات» وتجنب الاتصالات الخارجية؛ وإرسال 
الرسائل في أي وقت في الليل أو النهار دون النظر إلى فارق التوقيت أو غيره. كما أن البريد 
الإلكتروني يساعد على الاتصال بين الجموعات ؛ سواء كانت هذه المجموعات داخل 
الحرم الجامعي أو في أي مكان من العالم [؟5؟,. ص .)8١‏ 
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ويعد تعليم طلاب التعليم العالي على استخدام البريد الإلكتروني الخطوة 

الأولى في استخدام الإنترنت في التعليم» وقد ذكر هانلن «1امة1] أن استخدام الإنترنت 

تساعد الأستاذ الجامعي على استخدام مايسمى بالقوائم البريدية 115056206 للفصل 

الدراسي الواحد, حيث يتيح للطلبة الحوار وتبادل الرسائل والمعلومات فيما بيلهم [51, 

ص .]١١‏ بالإضافة إلى هذا يمكن توظيف الإنترنت في المجال الأكاديمى في المجالات 
التالية : 

-١‏ استخدام البريد الإلكتروني كوسيط لتسليم الواجب المنزلي حيث يقوم 
الأستاذ بتصحيح الإجابة ثم إرسالها مرة أخرى للطالب» وفي هذا العمل توفير للورق 
والوقت والجهدء حيث يمكن تسليم الواجب المنزلي في الليل أو في النهار دون الحاجة 
مقابلة الأستاذ. 
المجموعات «مناهممع 2685 . فمثلا يمكن أن تكون هناك جمعية مهتمة في التربية» وجمعية 
أخرى مهتمة في العلوم البندسية وثالثة مهتمة في الطب وهكذاء وهذه الخدمة تتيح 
الفرصة للطلاب تبادل وجهات النظر مع أقرانهم المهتمين في نفس المجال في مختلف أنحاء 
العالم العربي؛ بغض النظر عن الموقع. 

*“- ربط الجامعات العربية بشبكة معينة بحيث يمكن تبادل وجهات النظر بما يخدم 

-_- وضع مجموعة خاصة مناممع وباعم لأساتذة الجامعات في العالم العربي 
أصحاب التخصص الواحد ( أساتذة ال محاسبة بمجموعة مستقلة): ومثلهم أساتذة التربية 
والادارة والطب والبندسة وغيرها وإن اقتضى الأمر مستقبلا تفريع هذه المجموعات 
حسب التخصص الدقيق فحسن. ويكون البدف من هذه المجموعات تبادل الخبرات الآراء 
والأبحاث بين أصحاب التخصص الواحد. 
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ه- الاتصال بين الجامعات في المستقبل يكون عبر البريد الإلكتروني كما تفعل 
الجامعات في البلاد الغربيية حيث إن الجامعات في اليابان وأمريكا والصين وأورويا 
اعتمدت البريد الإلكتروني كوسيلة اتصال معتمدة[71'. ص ؟!. 

1- استخدام الإنترنت كوسيلة للبحث والاطلاع؛» حيث يمكن للطلاب 
الدخول على مكتبة الملك فهد الوطنية في الرياض أو مكتبة الكونمرس الأمريكي أو أي 
مكتبة في العالم والبحث عما فيهما وطباعة المللخصات دون الذهاب إلى تلك المكتبات. 

1- يمكن استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في المناهج » حيث يمكن وضع 
المناهج المدرسية في صفحات مستقلة في الإنترنت وتتاح الفرصة للطلاب الدخول لتلك 
الصفحات من منازلهم والاستفادة منها. 

/- يمكن استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في شرح موضوع معين. عند شرح 
موضوع في مادة العلوم أو البندسة يمكن للطلاب الدخول إلى أحد المواقع التي تناقش هذا 
الموضوع بنوع من التفصيل والاستفادة من المعلومات الجديدة الموجودة. 

1- توجيه الطلاب وتشجيعهم على تصميم صفحات خاصة بهم 386م 6«رهط 
لعرض ابتكاراتهم وأبحائهم وخبراتهم للآخرين. 

-٠١‏ عقد اجتماعات بين مديري الجامعات أو مديري الأقسام العلميةفي 
الجامعات العربية مع غيرهم أو لوحدهم في مختلف مناطق العالم دون اللجوء إلى السفر 
إلى مقر واحد. 

-١١‏ بث المحاضرات من مقر الجامعة أو الوزارة مثلا إلى أي مكان في العالم» 
فعند إقامة محاضرة لمعالي وزير التعليم العالي أو مدير جامعة يمكن الإعلان عنها وبثها 
للعالم بدون تكلفة تذكر. 
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17- عقد دورات تربوية للمعلمين ورؤساء الأقسام وغيرهم عبر الإنترنت» 
وبمعنى آأخر يمكن لأستاذ الجامعة أو معلم التعليم العام أو المدير متابعة هذه الدورة وهو في 
منزله ثم يمكن أن يحصل على شهادة في نهاية الدورة. 

بالإضافة إلى ما سبق فقد أشار بيها 2683 إلى أن الطلبة يمكن أن يستخدموا 
الإنترنت في الجالات التالية : 

-١‏ تساعد الإنترنت الطلاب على الاتصال بالمتخصصين للاستفادة منهم سواء 
في تحرير الرسائل أو في الدراسات الخاصة أو في الاستشارات. 

؟"- الواجب الجماعي ]66ز0م مناممع يساعد الطلبة على التدريب على التعليم 
الجماعي والاحتكاك بالأقران. 

1< البحث وجمع البيانات: حيث يمكن للباحث إرسال الإستبانه عبر الإنترنت 
ثم يتم تعبئتها من المختصين ثم تعاد للباحث بأقصر وقت نمكن [76. ص ص .)1١-18‏ 

أما ليو وليو ندا 200 داعا فقد أضافا إلى ما سبق التطبيقات التالية التي يمكن 
استخدامها في الإنترنت : 

-١‏ الحصول على المعلومات: حيث تتيح الإنترنت الفرصة للطلبة للدخول إلى 
قوائم الأخبار والمستجدات اليومية لمعرفة الجديد سواء في نمس التخصص أو في مجال 
الحياة العامة. 

١‏ - الاتصال بالمهتمين بنفس التخصص : حيث يمكن للطلاب أو الأساتذة 
الاتصال بزملاء لبم من مختلف أنحاء العالم تمن يشاركونهم الاهتمام في موضوعات معينة 
لبحث الجديد فيها وتبادل الخبرات وهذا بالطبع يتم باستخدام نظام المجموعات :بجعم 
مناممع أو نظام القوائم ؛دذا ومنائهم . 

“ - الحصول على برامج جديدة : تساعد الإنترنت الطلاب على الحصول على 
بعض البرامج انجانية الموجودة في الإنترنت 771,. ص ص 1١٠١-7‏ . 
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:- عقد اجتماعات باستخدام الفيديو: يستطيع الطلاب عقد اجتماعات مع 
زملائهم من مختلف أنحاء العالم لمناقشة مواضيع معينة أو لمناقشة كتاب أو فكرة جديدة في 
الميدان» أو مناقشة نتائج بحث ما وتبادل وجهات النظر فيما بينهم 571/1 ص .١‏ 

وعن الجوانب الإيجابية في استخدام الإنترنت في المجال الأكاديمي أشار كل ليو وليو 
ناعنا 300 ناعا » وبيها 5683 ,2 و بروكتور والن,» «عاله همه 2ماءمن2 إلى الجوائب 
التالية : 

٠‏ تغيير نظم وطرق التدريس التقليدية يساعد على إيجاد فصل مليء بالحيوية 
والنشاط. 

إعطاء التعليم صبغة العالمية والخروج من الإطار المحلي. 

٠‏ سرعة التعليم وبمعنى أخر فإن الوقت المخصص للبحث عن موضوع معين 
باستخدام الإنترنت يكون قليلا مقارئة بالطرق التقليدية. 

٠‏ الحصول على آراء العلماء والمفكرين والباحثين المتخصصين في مختلف المجاللات 
في أي قضية علمية. 

ه سرعة الحصول على المعلومات. 

» وظيفة الأستاذ في الفصل الدراسي تصبح بمثابة الموجة والمرشد وليس الملقي. 

» مساعدة الطلاب على تكوين علاقات عالمية إن صح التعبير. 

« إيجاد فصل بدون حائط وله اوطان؟ «رممءددواء. 

« تطوير مهارات الطلاب على استخدام الحاسوب. 

٠‏ عدم التقيد بالساعات الدراسية حيث يمكن وضع المادة العلمية عبر الإنترنت 
ويستطيع الطلاب الحصول عليها في أي مكان وفي أي وقت [5”. ص" ١‏ ؛ 250 
ص9١‏ ؛78,. ص ص7-57 ). 
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« وبالنسبة للمجتمع السعودي المحافظ يمكن الاستفادة من الإنترنت بإتاحة الفرصة 
للطالبة لمتابعة الأستاذ من أي مكان دون الضرورة إلى المقابلة وقد يتم أيضا تطبيق بعض 


- استخدام الإنترنت كمصدر من مصادر المعلومات 

يقسم بعض الباحثين مجالات الاستفادة من الإنترنت إلى قسمين هما: الاتصالات 
والحصول على المعلومات. وقد ذكر جونسون 1088508 أن الإنترنت أداة فعالة في 
البحوث؛ ثم أضاف قائلا إن 7٠‏ من المعلومات الموجودة في.العالم رقمية وبنهاية 
التسعينيات من القرن العشرين سوف تكون متوافرة في الإنترنت [74؛: ص 8). أما روبرت 
قلدن 1105© 8065 مدير جامعة أوهايو في أمريكاء فقد أشار في محاضرة له 
(1997/0/54م) عند حديثه عن مستقبل جامعة أوهايو أن المعرفة تتضاعف كل ١8‏ 
شهراء ثم أردف قائلا إن 25١‏ من المعلومات سوف تكون متوافرة عبر الإنترنت في القريب 
العاجل. 

وقد أكد هذه الأهمية -الإنترنت في الحصول على المعلومات- كامببل 
(ااعطمسة2) بقوله : " حا من أهم فوائد الإنترنت المعلومات التي تحتويهاء ولك الحق ألا 
تصدق أن آلاف الشبكات ارتبطت ببعضها البعض"[70,. ص .]١‏ 

وقد دعا الرئيس الأمريكي كلينتون 118:08© عندما ألقى خطابا لاتحاد الولايات 
0106 06ة)5 في يناير 19515 م المكتبات في جميع الولايات المتحدة الأمريكية إلى 
ضرورة الارتباط في الإنترنت ووضع عام ٠٠٠١‏ م كحد أقصى لبذه المكتبات. 

ولم تكن مكتبات الجامعات بأقل حظا من المكتبات العامة فقد خطت خطوات 
جبارة في الانضمام إلى الإنترنت ووضع مكتباتها عبرهذه الشبكة. ونظرا لأننا نعيش في 
عصر المعلومات فقّد ظهر ما يسمى بالمكتبات الإلكترونية 597ة:اذا 16مه0:]ء6ا» » حيث تضع 
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هذه المكتبات مواردها تحت تصرف المشتركين علما أن رسم الاشتراك رمزي ولا يتجاوز 
٠‏ دولارا سنويا. 

ويالجملة فإن الإنترنت تركت أثارا واضحة على المكتبات العالمية وساعدت 
الباحثين وأساتذة الجامعات على توفير المعلومات بأسهل الطرق وبأقل تكلفة. ولاشك أن 
مكتبات الجامعات في جميع أنحاء العالم تستطيع الاستفادة من تلك الآثار الإيجابية التي 
أحدثها استخدام الإنترنت في المكتبات. وقد ذكرت مكيننا 2016803 في بحثها والذي كان 
بعنوان "الإنترنت والمكتبات" الآثار التالية : 

-١‏ الفرصة الإدارية: أصبحت المكتبات تُعد البرامج التدريبية لاستخدام 
الإنترنت وكيفية البحث فيها. وهذا لاشك يساعد على إتاحة الفرصة للمكتبات لتخريج 
القادة والباحثين في مجال الإنترنت. 

- توفير الوقت والمال: أصبحت المكتبات قادرة على متابعة الجديد من 
الأبحاث والدراسات دون الاضطرار إلى حضور المؤتمّرات المكلفة أو الاشتراك في جميع 
المهلات. 

0-7 الإجابة عن الأسئلة: بدخول الإنترنت قامت المكتبات بتوفير خدمة جديدة 
وهي الإجابة عن الأسئلة التي يحتاج إليها الباحثون وزوار المكتبات. ومن أمثلة ذلك اوه 
5:16 وهو برنامج خاص بالتربويين. 

5- الإعارة العالمية: من الخدمات التي توفرها الإنترنت هي إمكانية الاستعارة من 
أي مكتبة في العالم ؛ حيث أصبح لدى المكتبات بعض القراء من خارج المدينة بل الدولة. 

ه- طباعة المسستندات: وفرت الإنترنت الفرصة للباحثين بطباعة الأبحاث 
الموجودة في ملفات هذه الشبكة. وتختلف هذه الملفات فبعضها بمقابل وبعضها بالمجان, 
ومهما يكن من أمر فإن توفير الأبحاث بسرعة تفوق كل التوقعات مكسب أساسي 
للباحثين من أساتذة الجامعات وغيرهم. 
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5- المشاركة ف المعلومات: حيث قامت بعض المكتبات بالاتفاق فيما بينها 
بالاشتراك في بعض انمجلات بحيث يكون الدفع مشتركا. ومن أفضل تلك الشبكات شبكة 
ولاية أوهايو كعاهنامزط0 ؛ حيث تضم هذه الشبكة أكثر من ١١/‏ مكتبة معظمها مكتبات 
الجامعات ,2 وقد اتبعت هذه الشبكة طريقة نمتازة حيث ربطت المكتبات بشبكة واحدة ثم 
تم الاشتراك في أكثر من ١7٠١‏ يجلة تكون تكلفة الاشتراك موزعة بين هذه المكتسات. 
(, ص ص 3-١‏ ]. 

ومن هنا يمكن القول بأن الإنترنت تعد مكانا مثاليا لاجراء الأبحاث: حيث تضع 
معظم المكتبات مواردها بتصرف مستخدمي الشبكة» ولاشك أن أعضاء هيئة التدريس 
والباحثين في الجامعات هم من أحوج الناس إلى مثل هذه الخدمات وما ذلك إلا لأن صفة 
العالمية والجدة ستكون غالبة على هذه الأبحاث. 

أما أهم البرامج والأدوات التي يمكن استخدامها في البحث عن المعلومات داخل 
الإنترنت فأهمها ما يلي : 

-١‏ خدمة نقل الملفات 212 [مءمغوءم ءعأدمدن عا 

"؟- خدمة البحث من خلال القوائم :ءطممع 

*- خدمة البحث في ملقمات المعلومات واسعة النطاق 15ة/1ا 

5 - خدمة الشبكة العنكبوتية طءنن علذ 0اءمبن 


ه - استخدام الإنترنت في الإدارة 

يصف بعض الباحثين التعليم العالي بأنه يمر في مرحلة الجنين الذي يتكون شيئا 
فشيئا بالنسبة لاستخدام تقنية الإنترنت في العملية التعليمية: وذلك راجع إلى أن 
المسؤولين في التعليم العالي أدركوا أهمية استخدام هذه الشبكة في التعليم» لكن 
التطبيقات ليست على المستوى المطلوب حيث إن الجامعات لم تستثمر الإنترنت إلا في 
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يحالات محدودة [77 .ص 77]. وتعد الإنترنت إحدى الوسائل التي يمكن أن تساعد 
الجامعات في تقديم خدمات إدارية ممتازة تساعد على توفير الوقت والجهد والمال: لكن 
ذلك شروط باستخدام تلك الشبكة بفعالية. ومن الجامعات من استخدمت الإنترنت 
كوسيلة لجلب الطلاب للتسجيل في الجامعة » أو كوسيلة تسويقية للشركات لإجراء 
الأبحاث والدراسات التي يمكن أن تقوم بها للقطاع الخاص ؛ أو في مجال الاتصال الإداري 
وبالجملة فإنه يمكن توظيف الإنترنت في مجال الإدارة في الجامعات في المجالات التالية : 


أ) إيجاد الصفحات التعريفية عووط ع«ره11 

قامت معظم الجامعات- كخطوة أولى للاستخدام - في إيجاد الصفحات التعريفية 
بالجامعة 86م 80:36 » وتهدف هذه الصفحات إلى إعطاء مقدمة عن الجامعة والأنشطة 
والبرامج والشهادات التي تمنحها وعناوين الأساتذة والموظفين الموجودين في الجامعة. كما 
أن بعض الجامعات قامت بوضع مقدمة عن الأقسام العلمية ا موجودة في الجامعة. مثال 
ذلك قامت وزارة التعليم العالي في اللملكة العربية السعودية بوضيع صفحة تعريفية 
بالوزارة وأخبارهاء وقد اشتملت هذه الصفحة نبذة تعريفية عن الجامعات السعودية 
وأقسامها. 


ب ) سياسة القبول والتسجيل 
لقد أسست بعض الجامعات صمحات مستقلة خاصة بالقبول» بل إن بعض 
الجامعات وضعت استمارات القبول عبر الإنترنت حيث أتاحت الفرصة للمتقدمين تعبئة 
الطلب وإرساله بنفس الوقت» ويتم رسميا اعتماد هذه الاستمارات ويمكن على ضوئها 
إعطاء القبول للمتقدمين. مثال ذلك جامعة دالاوير عنة8واء2 6ه برؤزوموزون] 
( أصصغط. ستحم ل 2 نالع . أع0ن . ك هم . ابابو // :م ). كما أن الطلبة يستطيعون الحصول على جداول 
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التسجيل » وكشف الدرجات كما فعلت جامعة أوهايوا زازهلا 0810 ؛ بل إن بعض 
الجامعات أصبحت ترسل الفواتير للطلبة عبر الإنترنت. وعن مدى فاعليه هذا التوظيف 
لبذه الخدمة قامت جامعة دالاوير بتقويم العمل فوجدت أنها وفرت مبالغ طائلة من جراء 
استخدام الإنترنت في الإدارة فلم عد الجامعة بحاجة لصرف المبالغ الطائله بطباعة الجداول 
الدراسية أو شراء الورق أو الأقلام أو طوابع البريد والمظاريف....إلخ). حقا إنها تجربة 
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ج) ربط أعضاء هيئة التدريس والموظفين والطلبة بمجموعات مباممع 65م 
من الخدمات التي تقدمها الإنترنت خدمة نظام المجموعات «ناه:ع 065 وخدمة 
القوائم 56ذ! 0211108 . والقوائم البريدية هي قوائم لعناوين بريد إلكترونية تستخدم لتحويل 
أي رسالة إلى مجموعة من الأشخاص»؛ كل قائمة بريد تناقش مواضيع محددة كما أن 
لكل قائمة عنوانا خاصا. مع العلم أن أي شيء يرسل إلى القائمة يحول تلقائيا إلى 
جميع المشتركين في القائمة. بل إن بعض الأقسام قامت بوضع قوائم خاصمة 
بالقسم لترتيب الاجتماعات وما يستجد من موضوعات. ومن الجامعات التي عملت هذا 
عأ6... لاالكطع انآ ]52 دنمجتئم ,ورمكيلق ]0 نازداع ءالولا ,كامص ذلا أه نوزدع الملا ,لولدوع امنا ملا0. 
أما وظيفة هذه القوائم في الجامعات فتكمن بإرسال الخطابات والتعميمات 


والمستجدات لأعضاء هيئة التدريس والموظفين على حد سواء. 

كما قامت جامعة أو هايوا 097ذ17©:5هل] و01 بوضع قائمة خاصة بطلابها بجميع 
الفروع وأصبحت ترسل الرسائل التي تعنى بشؤونهم الدراسية؛ من تسجيل وتسليم 
نتائج وفواتير وإشعارهم بالجديد في كل جال...الكتب.. المجلات ..حلقات البحث..حلقات 
الحوار...إلم. 
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د ) استخدام الإنترنت في الرسائل والتعاميم 

يعد البريد الإلكتروني انقس عنده:ءءاء إحدى الخدمات التي توفرها الإنترنت» 
وقد قامت بعض الجامعات في أمريكا وأورويا بإلغاء المراسلات الكتابية داخل الجامعة أو 
خارجها واستعاضت بالبريد الإلكتروني بدلا عنه. حيث أصبحت إدارة الجامعة ترسل 
المستجدات في اللوائح والأنظمة للأقسام عبر الإنترنت. وفي هذا حفظ للمعلومات من 


الضياع وتوفير للوقت والجهد والمال. 
ه) تبادل المعلومات بين المكتبات 


لم تعد الجامعات - في عصر التغيير- بحاجة إلى التوسع في المباني وصرف المبالغ 
الطائله في تجليد المجلات العلمية أو الاحتفاظ بها على الأقل لمدة معينة. لقد أصبح التفاهم 
بين المكتبات واضحا حيث تقوم كل مكتبة بإدخال الجلات التي تصدرها الجامعة أو بعض 
دور النشر ثم تقوم الجامعة بالسماح للجامعات الأخرى بالاستفادة من تلك المجلات أو 
الكتب العلمية بدلا من إدخال البيانات والمجلات في كل جامعة على حدة [7. ص .]١17‏ 
عوائق استخدام الإنترنت في التعليم العالي 
إذا كان الأمر كذلك فحري بالجامعات أن تسارع لاستخدام هذه التقنية 
الجديدة؛ بيد أن المتتبع لبذه التقنية يجد أن الإنترنت كغيرها من الوسائل الحديثة لبا بعض 
العوائق: وهذه العوائق إما أن تكون اقتصادية» سياسية» أو اجتماعية؛» أو أخلاقية: أو 
فنية ؛ أو عوائق أخرى. 
أ) التكلفة المادية 
تعد التكلفة المادية الحتاجة لتوفير هذه الخدمة في مرحلة التأسيس لدى بعض 
الدول أحد الأسباب الرئيسة من عدم استخدام الإنترنت في التعليم. ذلك أن تأسيس هذه 
الشبكة يحتاج لخطوط هاتف بمواصفات معينة » وحواسيب معينة. ونظرا لتطور البرامج 
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والأجهزة فإن هذا يضيف عبئا آخر على الجامعات. إن ملاحقة التطور مطلب من مطالب 
القرن ولبذا لابد من النظر إلى هذا بعين الاعتبار.[ 5 '. ص ص 5 . 1*١‏ . 

الوقت 

يعد الوقت الذي يحتاج إليه الباحث في البحث عن المعلومات في الإنترنت 
وتطبيقاتها أحد العوامل الرئيسة التي تقف أمام استخدام هذه الخدمة. وحيث إن مستخدم 
هذه الشبكة يحتاج إلى الصورة والصوت أحياناء ومن المعلوم أن الوقت الحتاج للحصول 
على الصوت أو الصورة أو الملفات الكبيرة هو أضعاف الوقت المحتاج للحصول على نص 
كتابي ؛ ذلك أن معظم الحاسبات تستخدم الموصل 0467 ذا السرعة 05 بت وهذه 
السرعة لا تنقل الملفات بسرعة فائقة لاسيما إذا كانت المكالمة دولية أو محلية على الأقل. 
وعليه فقد ناشد سكوت [77, ص 7!] المدارس والجامعات بشراء أجهزة توصيل عالية 
السرعة وأنه هو استثمار حقيقي في الإنترنت وناشد المدارس بالتركيز على هذه الأهمية. 
ومهما يكن من أمرء فإن هذا العائق سوف يزول- إن شاء الله - في القريب العاجل نتيجة 
للاكتشافات الحديثة 771 ص ص .]17-15٠‏ 


ج) الدخول إلى الأماكن الممنوعة 

إن الأمن الفكري والأخلاقي والاجتماعي والسياسي من أهم المبادئ التي تؤكد 
عليها المؤسسات التعليمية بجميع مراحلها التعليمية؛ بل إن من أهداف المدارس توفير هذه 
الحماية السابقة الذكر. ونظرا لأن الاشتراك في شبكة الإنترنت ليس محصورا على فئة معينة 
مثقفة وواعية للاستخدام » لذا فمن أهم العوائق التي تقف أمام استخدام هذه الشبكة 
هي الدخول إلى بعض المواقع التي تدعو إما إلى الرذيلة ونبذ القيم والدين والأخلاق أو 
أنها تدعو إلى التمرد والعصيان على ولاة أمر المسلمين وعلمائهم و مشائخهم ؛: وكل هذا 
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تحت اسم التحرر والتطور ونبذ الدين وحرية الرأي إلى غيرذلك من الشعارات الزائفة. وللحد 
من هذا قامت بعض المؤسسات التعليمية بوضع برامج خاصة أو ما يسميه البعض بحاجز 
الحماية اله«اعءة تمنع الدخول لتلك المواقع. لكن الحقيقة كما قال مادوكس 112000 من 
الصعوبة حصر هذه المواقع لكن التوعية بأضرار هذه المواقع هو النتيجة الفعالة. 


د ) كثرة أدوات (مراكز) البحث وعمزوم2 طعموء5 

من المشكلات أو العوائق التي تقف أمام مستخدمي شبكة الإنترنت هي كثرة أدوات 
البحث أو كما يسميها البعض بمراكز البحث والتي من أهمها هأوالا , 8غاى ,5معلاآ ,ممطولا 
عأ 111105 رعااء عط بلع مضه اط أ 

والإنترنت عبارة عن محيط عظيم الاتساع والانتشار, وبالتالي فإن عملية البحث 

عن معلومة معينة أو موقع معين أو شخص معين سوف تكون في غاية الصعوبة ما لم 
تتوافر الأدوات المساعدة على عملية البحث 5 (ن:ده: . وهناك العديد من مراكز 
البحوث (أدوات البحث) في الإنترنت وهي :©ماه1 ,778 ,ونه/لا ,6م60 ؛ وقد أشرت 
إليها عند الحديث عن البحث في الإنترنت. 

إن السؤال الحقيقي هو ما الطريقة المثلى للبحث في الإنترنت؟ إن الإجابة عن هذا 
السؤال ليست صعبة وليست سهلة في نفس الوقت على حد تعبير مالو. إن البحث في 
الإنترنت هو بمثابة البحث في مكتبة كبيرة » بل إن البعض يسمي الإنترنت " بالمكتبة 
الكبرى "[5. ص 1935]. 

ولبذا السبب - اتساع الإتغرنه- يرى الباحث مالو لا380810 في كتابه الملمروف 
'دليل الباحث في الإنترنت" 62 7د »ع1 11061 776 أنه عند البحث في الإنترنت 
لابد من اتباع ما يلي : 

٠‏ ضرورة تحديد الكلمة (الكلمات) الأساسية في البحث. 
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٠‏ حددالمركزأو الموقع أ لاعنةء5 الذي سوف تبحث فيه. 
وتما تجدر الإشارة إليه أن بعض أدوات البحث بدأت تتخصص ثيئا فشيئاء أعني 
بذلك أن بعض المواقع مثل 13605661 اهتمت في المعلومات الجغرافية والأطالس وغيرها أو 
على الأقل ركزت عليها ؛ أما 0 فد ركز على الأمور التربوية وهكذا. ويتوقع بعض 
الباحثين في هذه الشبكة نمو التخصص ف الإنترنت في القريب العاجل. 
كما تجدر الإشارة إلى أن هناك برامج حديثة تقوم بالبحث في أكثر من أداة في آن 
واحدء وغالبا ما تجمع ما بين ٠١-٠١‏ أداة فقط لكل مرة. 


ه) المشاكل الفنية 

من المشكلات التي تواجه بعض مستخدمي الشبكة هي الانقطاع أثناء البحث 
والتصفح داخل الإنترنت لسبب فني أو غيره ما يضطر الباحث (المستخدم) إلى الرجوع 
مرة أخرى إلى الشبكة ,7١1[‏ ص 145]: وفي معظم الأحيان يكون من الصعوبة الدخول 
للشبكة أو الرجوع إلى مواقع البحث التي كان يتصفح فيها 41" .ص :]. 


و) الدقة والصراحة 

أشار قلستر 6:واذ© إلى أن نتائج البحوث أشارت إلى أن الباحثين عندما 
يحصلون على المعلومة من الإنترنت يعتقدون بصوابها وصحتها وهذا خطأ في البحث 
العلمي ذلك أن هناك مواقع غير معروفة أو على الأقل مشبوهة [0”؛. ص 19١‏ . ولبذا 
فقد نصح سكوت 5608 الباحثين والمستخدمين للشبكة بأن يتحروا الدقة والصراحة 


والحكم على الموجود قبل اعتماده في البحث [5 7 ؛ ص 5]. 
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ز) اتجاهات أساتذة الجامعات نحو استخدام التقنية 

ذكرت ميشيلس ه061 في دراستها لنيل درجة الدكتوراة التي تقدمت بها 
لجامعة مينسونا والتي كانت بعنوان (استخدام الكليات المتوسطة للإنترنت : دراسة 
استخدام الإنترنت من قبل أعضاء هيئة التدريس) أنه بالرغم من تطبيقات الإنترنت في 
المصانع والغرف التجارية والأعمال الإدارية إلا أن تطبيقات(استخدام) هذه الشبكة في 
التعليم العالي أقل من المتوقع ويسير ببطء شديد عند المقارنة بما ينبغي أن يكون 751 ص 
. وشدد ماك نيل على ' أن البحث في اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو استخدام 
هذه التقنية وأهميتها في التعليم » أهم من معرفة تطبيقات هذه الشبكة في التعليم العالي 
[لالاء ص 7 ]. 

أما عن أسباب هذا العزوف من بعض أعضاء هيئة التدريس » فهو راجع إلى عدم 
الوعي بأهمية هذه التقنية أولاء وعدم القدرة على الاستخدام ثانيا » وعدم استخدام 
الحاسوب ثالثا. ومن هنا نادى بعض التربويين أمثال لويس 6815.آ1 ومادوكس «نال5130 
إلى ضرورة وضع برامج تدريبية لأعضاء هيئة التدريس خاصة بكيفية استخدام الحاسب 
الآلي على وجه العموم أولا وباستخدام الإنترنت على وجهة الخصوص ثانيا. وعن كيفية 
استخدام هذه التقنية في التعليم ثالثا 743 ص5 7؛ 7, ص ٠‏ 15. 

حم اللغة 

وف عالمنا العربي تبرز مشكلة أخرى - إضافة لما سبق- قد تُصنف أنها محلية. نظرا 
لأن معظم البحوث المكتوبة في الإنترنت باللغة الإنجليزية لبذا فإنه لابد من إعادة النظر في 
ما يلي : 

١‏ - إعادة تأهيل أساتذة الجامعات في مجال اللغة. 

ا ضرورة بناء قواعد بيانات في اللغة العربية لكي يتسنى للباحثين الاستفادة من 
تلك الشبكة. 


استخدام الإنترنت في التعليم العالي 4١‏ 
الخاتمة والنتائج والتوصيات 

خلال العقد الماضي كان هناك ثورة ضخمة في تطبيقات الحاسوب؛ وكان من 

نتائج هذا التطور مايسمى بالإنترنت. وقد لعبت الإنترنت دورا رئيسا في تغيير مسار 

الشركات والمؤسسات الأهلية الخاصة والعامة بمختلف أنواعها وأحجامها . ولم يكن 

التربويون بأقل حظا من غيرهم فقد استفادوا من توظيف شبكة الإنترنت في حالات عدة 

في التعليم. لكن استخدامها في التعليم العالي لازال يسير ببطء شديد وخاصة في الدول 
النامية. 

أما أهم النتائج التي تم التوصل إليها في هذا البحث فهي ما يلي : 

٠‏ استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في التعلم عن بعد 6«اممةء! +ءصهنوذك » بل 
أن بعض الجامعات أصبحت تمنح درجة البكالوريوس والماجستير والدكتوراه من خلال 
الالترنت: 

» استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في الجوانب الأكاديمية ( طرق التدريس‎ ٠ 
المناهج , الاتصال؛ البحث) بأسهل الطرق وبأقل تكلفة.‎ 

٠‏ استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في البحث عن المعلومات والأبحاث 
والدراسات للباحثين من أساتذة الجامعات وغيرهم. 

٠‏ استخدام الإنترنت كوسيلة مساعدة في الإدارة : تسجيل الطلاب» قبولبم» 
كشف الدرجات» إرسال الفواتير» الرسائل المهمة» التعاميم ؛ وضع شبكات مستقلة 
لكل من الطلاب» الموظفين» والأساتذة. 

٠‏ أما أهم العوائق التي تقف أمام استخدام هذه الشبكة في التعليم العالي فهي إما 
مالية وتدمثل في توفير الأجهزة أو فنية وتتمثل في الوقت والانقطاع في الخدمة أو فكرية 
وتتمثل في وجود مواقع سيئة عبر هذه الشبكة أو بشرية وتتمثل في عدم إعداد أعضاء هيئة 


0 عبدالله بن عبدالعزيز بن محمد الموسى 


التدريس أو الطلاب لاستخدام هذه الخدمة. وأخيرا العائق الإداري وهو عدم التخطيط 
لاستخدام هذه الخدمة. 

وبالجملة فإن موضوع استخدام الإنترنت في التعليم لازال قيد البحث والدراسة 
من قبل التربويين ذلك أن عمره في التعليم لا يتجاوز عقدا واحداء وعن مدى فاعليه 
استخدام الإنترنت في التعليم إن التعوثت :والدرايات تشيو ]إل اثهاذ قغالية كبيرة. 


التوصيات 

يعد استخدام الإنترنت في مجال التعليم العالي من الأمور الأساسية في العملية 
التعليمية ولازال البحث في هذا المجال طريا ومحتاجا إليه للخروج بتوصيات علمية يمكن 
الاعتماد عليها في اتخاذ القرارات التربوية » وعليه فإن الدراسة الحالية اهتمت بشكل 
أساسي بدراسة تطبيق هذه الشبكة في المجال الأكاديمي , البحث؛ الإدارة. أماأهم 
التوصيات التي يمكن أن تسهم في تحسين أساليب التعليم العالي وتطويره فهي مايلي : 

٠‏ أن استخدام الإنترنت في التعليم العالي ضرورة ملحة تفرضه علينا مستجدات 
العصر. 

9 ضرورة دراسة منح الدرجات العلمية (البكالوريوس » الماجستير» الدكتوراه) 
عبر الإنترنت في عالمنا العربي كحل لمواجهة الأعداد المتزايدة من الطلاب وفي هذا توفير 
للوقت والجهد والمال. 

« إعادة النظر في سياسة الجامعات وأهدافها من حيث إمكانية تطبيق الإنترنت في 
التعليم العالي ووضع الخطط والدراسات لهذا الأمر. 

٠‏ مناشدة مكتبات الجامعات العربية بوضع محتوياتها عبر الإنترنت وتحديثها أولا 
بأول لكي يتسلى للباحثين الاستفادة من حتويات هذه المكتبات. 


استخدام الإنترنت في التعليم العالي وك 

٠«‏ ضرورة وضع خطة من قبل الجامعات لاستخدام الإنترنت وتدريب الموظفين 
وأعضاء هيئة التدريس على استخدام الإنترنت في البحث» وطرق التدريسء والإدارة 
والمستجدات الأخرى. 

٠‏ ضرورة توظيف الإنترنت كوسيلة مساعدة في المناهج الجامعية. 

٠‏ البحث عن مصادر خاصة للتموين وتأسيس الشبكات داخل أروقة الجامعات. 

. وضع مادة بعنوان الإنترنت ' في الجامعات العربية تكون متطلب من متطلبات 
الجامعة يكون من ضمن محتوياتها توظيف هذه الخدمة في التعليم والبحث والاتصال 
والإدارة. 

٠‏ ضرورة وضع برامج توعوية للطلاب تحذرهم من الدخول على مواقع الا نخراف 
الفكري ؛ والأخلاقي ‏ والاجتماعي ؛ والسياسي. 

٠‏ على صعيد الجامعات العربية يفضل إنشاء قاعدة بيانات باللغة العربية وربط 
الجامعات العربية بشبكة موحدة؛ وتأسيس مجموعات «منمءع 5«هه بين أعضاء هيئة 
التدريس في التخصص الواحد لتبادل وجهات النظر فيما يخدم العملية التربوية. 

أما الدراسات التي يمكن الخروج بها من هذا البحث هي : 

« إجراء دراسة لمعرفة الجوانب الإيجابية والسلبية من خلال استخدام الإنترنت في 
التعليم العالي. 

« إجراء دراسة حول أهم البرامج (الوسائل؛ الأدوات) المستخدمة في التعليم. 

« إجراء دراسة حول اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو استخدام الإنترنت في 
التعليم العالي. 

« إجراء دراسة لمعرفة آثار الإنترنت (الفكرية؛ والأخلاقية» والاجتماعية) على 
طلاب التعليم العالي. 

«إجراء دراسة لمعرفة علاقة استخدام الإنترنت بتحصيل الطلاب. 
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« إجراء دراسة مسحية لمعرفة واقع استخدام المكتبات في الجامعات العربية لشبكة 
الإنترنت والاستفادة منها. 


« إجراء دراسة لمعرفة أسباب عزوف بعض أعضاء هيئة التدريس والموظفين 


والطلاب عن استخدام الإنترنت. 
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استطلاع اتجاهات الطلاب نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة 
في تدريس مادة اللغة الإنجليزية 


عبد الله سال المناعي 

أستاذ مساعدء مدير مركز تكنولوجيا التعليسم, قسم تكنولوجيا التعليم» 
جامعة قطرء الدوحة: قطر 

(قدم للنشر في 47١1/7/77‏ ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 0٠5٠/١١1471/1ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة الاستطلاعية إلى التعرف على اتجاهات الطلاب والطالبات نحو 

استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية؛ وجميع أفراد العينة مسجلين في 

مادة اللغة الإنجليزية للبرنامج التأسيسي ( جامعة قطر ) والتي تدرس بواسطة الكمبيوتر عن طريق 

بريجيات الوسائط المتعددة. وأشارت الدراسة إلى النتائج التالية : ا 

١‏ أن جميع أفراد العينة لديهم اتجاهات إيجابية نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس 
مادة اللغة الإنجليزية . 

20-5 وفيمايتعلق بمتغير الجنسء أشارت نتائج الدراسة الى أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين 
استجابات الذكور والإناث لصالح الإناث في البنود التالية : 1 9:8:١19:12:115:1ء‏ 
بالإضافة إلى الدرجة الكلية ( المجموع ) للمجموعتين. 


/ا5 


0 عبدالله سالم المناعي 

0-3 فيما يتعلق بمتغير التخصص. أشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين طلبة 
تخصص العلوم وطلبة تخصص اللغة الإنجليزية في بندين؛ هما: البند ١٠؛‏ والبند ١6‏ فقطء 
ولا يوجد فرق دال إحصائيا بين الدرجة الكلية (المجموع ) للمجموعتين. 

0.4 فيمايتعلق بمتغير ملكية الجهاز من عدمهء أشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فرقا دالا 
إحصائيا بين الطلبة ممن يملكون جهاز كمبيوتر والطلبة الذين لا يملكون جهاز كمبيوتر لصاح 
الطلبة الذين يملكون جهاز كمبيوتر في البند رقم 8 فقطء ولا يوجد فرق دال إحصائيا بين 
الدرجة الكلية ( المجموع ) للمجموعتين. 

0 فيما يتعلق بمتغير تكلفة الدراسةء أشارت نتائج الدراسة إلى أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين 
طلبة الدراسة المجانية وطلبة الدراسة غير المجانية لصالح طلبة الدراسة المجانية في البند رقم ١4‏ 
فقط. ولا يوجد فرق دال إحصائيا بين الدرجة الكلية ( المجموع ) للمجموعتين. 


المقدمة 
يعد الانفجار المعرفي والثورة المعلوماتية والعولمة من أهم سمات العصر الحالي؛ ويعد 
الكمبيوتر وبرمجياته المختلفة ووسائل الاتصال الحديثة الطريق السريع للاتصال والانفتاح 
الثقافي والمعرفي. وأحد المجالات التي تحظى بالاهتمام البالغ عند صانعي القرار وخاصة في 
وزارة التربية والتعليم والتعليم العالي والجامعات. هورسم الخطط لإدخال وتوظيف 
الكمبيوتر في عمليتي التعليم والتعلم. ولا يقتصر رسم الخطط لإدخال الكمبيوتر 
وتوظيفه على تحديد مواصفات المكونات المادية وإنشاء المعامل فقط » بل يجب توفير 
البريجيات التعليمية المناسبة لمختلف التخصصات العلمية » وتعد برمجيات الوسائط المتعددة 
التعليمية من أحدث أناط البرمجيات المستخدمة في عمليتي التعليم والتعلم؛. حيث إنها 
يمكن أن تشرك أكثر من حاسة من حواس المتعلم. 

وتتسابق مؤسسات إنتاج وتطوير البربجيات في إنتاج هذا النوع من البريجيات 
لمختلف التخصصات العلمية ومختلف المراحل السنية والمراحل الدراسية بسبب الإقبال 
المتزايد على استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في عمليتي التعليم والتعلم وذلك لما لها 


استطلاع ا تجاهات الطللاب أن 


مره تميزّات» تحيث أشتار ت نتائج دراسة سجبونك اذهدم»اء5 إلى أن استخدام برئجيات 
الوسائط المتعددة في تدريس اللخة الإنجليزية يوفر مرونة كبيرة في وضع المناهج , بالإضافة 
إلى استخدامها في التعلم الذاتي من قبل المتعلمين ]١[‏ . وأشار جرومس 6700065 [5] في 
دراسته إلى أن استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تعلم القراءة واللغات والرياضيات 
ودين عدلية التدلم رونك التار تناك كنا لعزت لطائم درادفة ار شرن ومو 
وآخرون ["] إلى أن استخدام بريجيات الوسائط المتعددة يؤدي إلى زيادة في التحصيل 
المعرفي وتنئمية الكفاءات في مجال التتخصص وسهولة استخذام التكنولوجيا والألفة معهاء 
بالإضافة إلى التغلب على مشكلة النقص أو القصور في المواد التعليمية. 


مشكلة الدراسة 

يعتمد توظيف الكمبيوتر في التعليم على ما يتوافر من برمجيات تعليمية في 
التخصصات العلمية المختلفة. ومن البرجيات الأكثر انتشارا واستخداما (نظرا لتطور 
المكونات المادية للكمبيوتر) برمجيات الوسائط المتعددة 508:6 56018 - 11انام التي تخاطب 
أكثر من حاسة من حواس المتعلم. ونظرا لانتشار استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في 
التعليم, وخاصة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية في المرحلة الجامعية» لذلك أصبح من 
الضروري أخذ في الاعتبار رأي هؤلاء الأشخاص الذين يتفاعلون مع برمجيات الوسائط 
المتعددة » وذلك بتحديد اتجاهاتهم نحو هذه البرجيات » وإلى أي مدى يرون أن استخدام 
برجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية ذو فاعلية في عمليتي التعليم 
والتعلم. ويمكن تلخيص مشكلة البحث في النقطة التالية: معرفة وتحديد اتجاهات الطلبة 
والطالبات نحو استخدام برمحيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية. 


٠٠١‏ عبدالله سالم المناعي 
أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ معرفة وتحديد اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في 
تدريس مادة اللغة الإنجليزية. 
 ”‏ التعرف على أثر المتغيرات التالية على اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام 
برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية » والمتغيرات هي : 
أ - الجنس ( ذكر / أنثى ). 
ب - التخصص ( لغة إنجليزية / علوم ). 
جد امتللالة كفيوتر (علك جديا /الأ عللف جهاز ): 
د - تكلفة الدراسة ( مجانية / غير مجانية ). 


أسئلة الدراسة 
تحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
س١‏ ما درجة أهمية بنود استبانة تحديد اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام بريجيات 
الوسائط المتعددة ؟ 
س7 ما الفرق بين استجابة الذكور والإناث في درجة أهمية بنود استبانة تحديد 
الاتجاهات نحو استخدام برنجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الانجليزية ؟ 
س ". ما الفرق بين استجابات طلبة تخصص اللغة الإنجليزية وطلبة تخصص العلوم 
في درجة أهمية بنود استبانة تحديد الاتجاهات نحو استخدام بريجيات الوسائط المتعددة في 
تدريس مادة اللغة الإنجليزية ؟ 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١٠١١‏ 


س 5 ما الفرق بين استجابات الطلبة الذين يملكون جهاز كمبيوتر والطلبة الذين 
لا يملكون جهاز كمبيوتر في درجة أهمية بنود استبانة تحديد الاتجاهمات نحو استخدام 
برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية؟ 

س 2 ما الفرق بين استجابات طلبة الدراسات المجانية ( بدون تكلفة ) وطلبة 
الدراسة غير النجانية ( بالتكلفة ) في درجة أهمية بنود استبانة تحديد الاتجاهمات نحو 
استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية ؟ 


حدود الدراسة 
١‏ - تقتصر الدراسة على جميع طلبة وطالبات البرنامج التأسيسي بجامعة قطر في 
تخصصين هماء تخصص اللغة الإنجليزية وتخصص العلومء المسجلين في مادة اللغة 
الإنجليزية للبرنامج التأسيسي في الفصل الدراسي خريف ١19/8‏ م. 
؟ - تركز الدراسة على تحديد اتجاهات الطلبة والطالبات في البرنامج التأسيسي 
( تخصص إنجليزي »: و تخصص علوم) نحو استخدام برنمجيات الوسائط المتعددة في تدريس 
مادة اللغة الإنجليزية. 
أهمية الدراسة 
نظرا للثورة التكنولوجية والتي أعقبتها الثورة المعلوماتية وما نتج عنهما من تأثير» 
تسعى مؤسسات التعليم وعلى رأسها الجامعات للاستفادة من ثمرة هذا التطور. وذلك 
عن طريق إدخال التجديدات التربوية في نظمها التعليمية» وعلى رأس هذه التجديدات 
توظيف برمجيات الوسائط المتعددة التعليمية وسيلة مساعدة في عمليتي التعليم والتعلم. 
وتأتي أهمية هذه الدراسة في تحديد اتجاهات الطلبة المستفيدين من برمجيات الوسائط 
المتعددة في عملية التعلم. وذلك من أجل الاسترشاد بآرائهم عند التخطيط لاختيار 


١.0‏ عبدالله سالم المناعي 


وتوظيف بربجيات الوسائط المتعددة التعليمية في تدريس المقررات الدراسية كنظام 
متكامل . وخاصة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية. 


مصطلحات الدراسة 
١‏ - الاتجاه : هناك عدة تعريفات لمصطلح الاتجاه» ومن أهم هذه التعريفات: 
أ- الاتجاه عبارة عن " حالة التأهب أو الاستعداد والميل الى فعل أمر 
محدد أو رد فعل تجاه مثير معين ' أوبتهيم تتعطمءمم9© [8] . 
ب - الاتجاه هو " حالة من الاستعداد أو اداه العصبي النفسي تنتظم 
من خلال خبرة الشخصء وتكون ذات تأثير موجه أو ديناميكي على استجابة 
الفرد لجميع الموضوعات والمواقف التي تستثيره هذه الاستجابة " البورت 66ومالم 
[6]. 
١‏ - البرجية » هي : ' مجموعة مرتبة أو متتابعة من التعليمات أو الأوامر تحدد 
للكمبيوتر خطوات تنفيذ عملية معينة؛ أو مجموعة المكونات المنطقية ( التعليمات 
أوالأوامر ) الغير ملموسة التي تقوم بتوجيه الكمبيوتر لتنفيذ عملية معينة " المناعي [1] . 

” - الوسائط المتعددة ( 6012م- اناج ) هي : كل ما يعرضه الكمبيوتر من 
نصوص ورسوم وصوت وفيديو بالإضافة الى أدوات الربط التي تساعد المستخدم للإبحار 
والتفاعل والابتكار والاتصال». هوفستيتر :10661666 [ لا] . 


تكونت عينة الدراسة من جميع الطلبة والطالبات المسجلين في المقرر التأسيسي 
لمادة اللغة الإنجليزية خريف ١45/8‏ م ويدرس المقرر بواسطة برمجيات الوسائط المتعددة, 
وعددهم 5١45‏ طالبا وطالبة موزعين على النحو التالى : عدد الطلبة 40: وعدد 


استطلاع اتجاهات الطللاب ١٠١7‏ 
الطالبات ١75‏ . وطبقت الاستبانة على أفراد العينة في نهاية فصل خريف 1138م بعد 
دراسة المقرر بواسطة برنجيات الوسائط المتعددة. 

تم توزيع الاستبانة عن طريق مدرسي المادة لكل مجموعة؛ حيث يصل عدد كل 
مجموعة إلى عشرين طالبا تقريبا» وعدد اجموعات من الجنسين إحدى عشر مجموعة. 
ويبين جدول رقم ١‏ توزيع عينة الدراسة طبق المتغيرات الدراسة : التخصص . 
والجنس » وامتلاك كمبيوتر, وتكاليف الدراسة ( مجانية أو غير جانية). 


جدول رقم ١‏ . توزيع عينة الدراسة طبقا لمتغيرات الدراسة 


المتغير التوصيف إناث ذكور مجموع 
التخصص علوم 0 فى 5 
انمجليزي 1 9 وف 
المجموع 4 46م حلفا 
يمتلك حاسب ألى نعم 45 01 ١0‏ 
بالمنزل لا ل ل /1 
الجموع نكن لله 14 
تكاليف الدراسة مجانية ل 1 ل 
غير مجانية 7 ض 314 
الجموع نكن 46م لقا 


أداة الدراسة 
الأداة التي استخدمت لجمع البيانات هي الاستبانة» وقد صمم الباحث الاستبانة 
بعد الاطلاع على عدة دراسات في نفس المجال» وتتكون الاستبانة من ١9‏ عبارة (عشرة 
عبارات موجبة وتسع عبارات سالبة ) معدة بطريقة ليكرت لقياس اتجامات الطلاب نحو 
استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية» وأمام كل عبارة 
خمسة خيارات على المستجيب أن يختار واحدا منهاء هي : موافق بشدة» وموافق» 


١٠.4‏ عبدالله سالم المناعي 


محايدء غير موافق . غير موافق بشدة. وقد روعيت إجابات العبارات السالبة أثناء القيام 
بعملية التحليل الإحصائي. والعبارات الموجبة في الاستبانة هي : أع كع ةلقل 
5٠‏ اما العبارات السالبة في الاستبانة فهى : 17 2424805706 


.1!"5 ل552١‎ 


وقد عرضت الاستبانة على مجموعة من المتخصصين في تكنولوجيا التعليم 
(عددهم : ) والكمبيوتر في التعليم ( عددهم ” ) والكمبيوتر (عددهم 7) وعلم النفس 
(عدد ١‏ ) لقياس صدق المحتوى» وقد عدلت الاستبانة بناء على الاقتراحات بعد مناقشتها 
والاتفاق على الصيغة النهائية للاستبانة. 


ثبات الأداة 
قام الباحث بحساب ثبات الأداة حيث تم حساب معامل كرونباخ ألفاء والذي 


يساوي ٠.404‏ وهو معامل ثبات مرتفع. 


صدق الأداة 

قام الباحث بحساب معامل الاتساق الداخلي - والذي يعد مؤشرا على صدق 
الأداة - وذلك بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة على حدة وبين المجموع 
الكلي لدرجات جميع المفردات ؛ حيث إن معاملات الارتباط لجميع العبارات دالة عند 
مستوى ٠.001‏ نما يشير إلى التجانس الداخلي للأداة» وجدول رقم 7" يوضح هذه 
النتائج. 


استطلاع ا تجاهات الطللاب ه. ١‏ 


جدول رقم ” . العلاقة الارتباطية بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لصدق المفردات 


العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط 
١‏ 8 4م ٠:‏ 1 0 
١.04 1 00 94 00007 0‏ 
و لني ٠‏ 00 17 00000 
ع ١ ٠‏ ا 14 0 
١ ٠0٠ 0‏ مفددس 14 00 
٠0 1‏ ون 0.35 

0 ١ ٠. 7 


* جميع القيم الارتباطية دالة عند مستوى ٠٠1‏ 


الأسلوب الاحصائي 

تم تفريغ البيانات وإدخالبا الكمبيوتر» واستخدام برنامج الإحصاء (/ 555 
+50 ) لإجراء كافة العمليات الإحصائية الخاصة بالدراسة الحالية والتي تتمثل فيما يلي : 

١‏ - تصنيف أفراد العينة طبقا لمتغيرات الدراسة. 

؟ - حساب ثبات الأداة والعلاقة الارتباطية بين درجات كل عبارة والدرجة الكلية 
للأداة. 

* - حساب المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية لكل عبارة في الأداة. 

5 - استخدام اختبار " ت " للمقارنة بين الجموعات. 


الدراسات السابقة 
أصبح استخدام بربجيات الوسائط المتعدد في منظومة المنهج الدراسي عوضا عن 
الطرق التقليدية أو وسيلة مساعدة للطرق التقليدية في التدريس أمرا شائعا في التعليم 
وخاصة على المستوى الجامعي؛ وذلك لما تحققه من نميزات بالنسبة للمتعلم. لذلك 


١٠١5‏ عبدالله سالم المناعي 


اهتمت بعض الدراسات بالتعرف على اتجاهات المتعلمين نحو استخدام برجيات الوسائط 
المتعددة في التدريس . ومن هذه الدراسات : دراسة تجريبية قام بها شوارتز 352/لادا5 
[4] استخدام فيها بريجيات الوسائط المتعددة على عينة طلاب من ثلاث جامعات بلغ 
عددهم 71٠١‏ طالب وطالبة. وتهدف التجربة إلى تحسين النطق في اللغة لدى عينة 
الطلاب في مادة اللغة الإنجليزية. أشارت نتائج التقويم إلى أن الطلاب لديهم اتجاهمات 
إيجابية نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تعلم اللغة» بالإضافة إلى أن هناك تحسنا 
في نتائج الاختبارات الشفوية لدى الطلاب. وفي دراسة قام بها بول ااةه8 [4] ٠‏ طبقت 
على عينة عددها لا ٠١‏ من طلبة الجامعة » وتهدف الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية 
استخدام برجيات الوسائط المتعددة في تدريس اللغات واتجاهمات الطلبة نحو هذه 
البرجيات. أشارت نتائج الدراسة إلى أن برمجيات الوسائط المتعددة تلعب دورا فاعلا في 
تدريس المناهج الجامعية من حيث تسهيل تعلم اللغة وتوفير حوافز للطلبة وتكوين 
اتجاهات إيجابية نحو هذه البريجيات. 

وف دراسة قامت بها جريفن 6:15 [ ]٠١‏ على طلبة المدارس الثانوية طبق فيها 
اختبار قبلي وبعدي لتحديد خبرة الطلاب في الكمبيوتر واتجاهاتهم نحو استخدام برجيات 
الوسائط المتعددة. أثبتت نتائج هذه الدراسة أن هناك زيادة في تفاعلهم مع بريجيات 
الوسائط المتعددة؛ بالإضافة إلى استخدام الطلاب للمعارف التي حصلوا عليها في مجال 
التخصص الذي استخدمت فيه برمجيات الوسائط المتعددة. وأشار ت نتائج هذه الدراسة 
كذلك إلى أن هناك رغبة من الطلبة إلى أن تكون بريجيات الوسائط المتعددة جزءا مكملا 
للمنهج الدراسي. 

وفي دراسة قام بها بيرسون 562:500 وأخرون ]١١[‏ للتعرف إلى أي مدى يمكن أن 
تسهل بريجيات الوسائط المتعددة عملية التعلم في المحاضرات العامة ؟ وطبقت الدراسة 
على ١14‏ طالبا جامعيا في مقرر الاتصال؛ أشارت نتائج الدراسة إلى أنه لا توجد علاقة 


استطلاع انجاهات الطلاب ١٠١7‏ 


بين أنماط التعلم عند الطلاب واستخدام الوسائط المتعددة. والثلث الباقي من الطلاب 
كانت اتجاهاتهم محايدة » وأن 444 من الطلاب أشاروا إلى أن استخدام الوسائط المتعددة 
في المحاضرة يكون أكثر متعة. وأخيراء أشارت نتائج الدراسة إلى أن استخدام برمجيات 
الوسائط المتعددة في المناهج التدريسية يناسب جميع أغماط التعلم عند الطلاب. 

وفي دراسة مقارنة أجراها كريستوف (هم5:0ذ,ط© وآخرون ]١7[‏ على عينة من طلبة 
الكليات تهدف إلى معرفة تأثير واستخدام برمجيات الوسائط المتعددة على اتجامات 
الطلبة» وكان عدد أفراد العينة التجريبية الذي استخدم معها برمجيات الوسائط المتعددة 
5 طالباء والعينة الضابطة .17١‏ وكانت نتائج الدراسة أن طلبة العينة التجريبية لديهم 
اتجاهات إيجابية نحو برئجيات الوسائط المتعددة؛ بالإضافة إلى أن استخدام بريجيات 
الوسائط المتعددة ذو فاعلية في عملية التعلم . 

وفي دراسة قام بها فالكنر وسبرايج عناعة:م5 يت :عم ااناة5 ]1١7[‏ على طلبة الصيدلة 
ف إحدى المقررات الجامعية في مجال التخصص تهدف إلى تحديد اتجامات الطلبة نحو 
استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في مقرر الصيدلة. أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة 
لديهم اتجاهات إيجابية نحو استخدام الوسائط المتعددة في التعليم؛ وذلك بعد استخدامها 
في تدريس المقرر الدراسي. وأشار نوريافشار 70051455836 [5 ]١‏ في نتائج دراسته المسحية 
التي أجريت في جامعة جنوب كوينز لاند (1150) على الطلبة المنتظمين وطلبة الدراسة 
عن بعد باستخدام الوسائط المتعددة إلى أن الطلبة متحمسون جدا لاستخدام برمجيات 
الوسائط المتعددة في التعليم ولديهم اتجاهات إيجابية نحو هذه البرجيات. 


تحليل النتائج ومناقشتها 
السؤال الأول : ما درجة أهمية بنود استبانة تحديد اتجاهات أفراد العينة نخو اسستخدام 


برمجيات الوسائط المتعددة ؟ 


١٠١ /‏ عبدالله سالم المناعي 


يوضح جدول رقم ” أهمية بنود الاستبانة وعددها 8 بنداء حيث إن المتوسط 
التسبي لجميع البنود أكبر من 7( مقارنة بالدرجات في مقياس ليكرت وهي 
0١‏ ,”ع0 )ماعداالبند رقم ١1‏ حيث إن المتوسط النسبي »7.5٠‏ والذي يشير 
إلى الاتجاهات الإيجابية المرتفعة نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة وأهمية بنود 
الاستبانة لأفراد العينة ( ما عدا البند رقم ١1‏ ). وكان ترتيب بنود الاستبانة حسب 
الأهمية لأفراد العينة على النحوالتالي : ٠١*29 :75:42717:١6‏ 116ء 
ع ا ا اك الل 

وتتفق نتائج الدراسة مع نتائج عدة دراسات سابقة في تكوين اتجاهات إيجابية لدى 
الطلبة نحو برجيات الوسائط المتعددة بعد التفاعل معهاء ومن هذه الدراسات : دراسة 
كل من : شوارتز ائةاطء5 [8]؛ ودراسة بول اناه [1], ودراسة بيرسون «ودمةءا 
وآخرين :]١١[‏ ودراسة كريس توف 8و115:0© وآخريسن :]١75[‏ ودراسة فالكثر 
و سبرايج عناع13م5 لقة ععص ]انج :]١[‏ ودراسة نوريافشار 70022506 [5 .]١‏ 


جدول رقم " . المتوسطات الحسابية والأوزان النسبية للاتجاه نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة 


رقم العناصر المجموع المتوسط الترتيب 
العبارة 


© 998 أرى أن تستخدم الجامعة 'برجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر" كأحد 59م‎ ١ 
الوسائل الأساسية في تدريس اللغة الإنجليزية.‎ 

١ 4.١85 9٠-09 أعتقد أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام”' برمجيات الوسائط‎ 1١ 
المتعددة للكمبيوتر يشجعهم على الاستمرار في التعامل مع الكمبيوتر.‎ 

*“ أعتقد أن تعليم اللغة الإنجليزية بمساعدة "برمجيات الوسائط المتعددة 45١‏ 585 “ 
للكمبيوتر” يقلل من مستوى تحصيل الطلاب بدرجة كبيرة في المقرر. 

1 أرى أن تستخدم الجامعة" بربجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر" لتوفير ٠5م‏ 5205.887 
التدريب والتمرين الذي يمكن كل طالب من تعلم المهارات اللغوية 
وفق سرعته في التعلم. 
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تابع جدول رقم او 


رقم 
العبارة 


0 


1١١ 


١؟‎ 


ون 


العناصر 


أرى أن تعليم الطلاب بمساعدة ”بريجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر"“ 
يقلل من دافعيتهم لتعلم اللغة الانجليزية. 

أعتقد أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام ”برجيات الوسائط 
المتعددة للكمبيوتر“ قد يؤدي بهم إلى العزوف عن استخدام الكمبيوتر. 
أعتقد أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام ”بريجيات الوسائط 
المتعددة بيوتر” يولد عنصر التشويق والإثارة والدافعية لديهم. 
أعتقد أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام ”برمجيات الوسائط 
المتعددة للكمبيوتر“ يؤدي بهم إلى العزوف عن تعلم اللغة الإتجليزية. 
أفضل أن تستخدم الجامعة وسائل وطرق التعليم التقليدية كالكتب 
الدراسية و الحاضرة عوضا عن استخدام ”برمجيات الوسائط المتعددة 
للكمبيوتر“ في تعليم اللغة الإنجليزية. 
أشعر أن استخدام ”برجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر“ في تعليم 
مقرر اللغة الإنجليزية يساعد في توضيح المفاهيم الصعبة بطريقة أفضل 
من استخدام الكتاب المقرر. 
أرى أنه ليس هناك تأثير ”لبريجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر" في 
تعليم اللغة الإنجليزية ؛ لذا أفضل الاستغناء عنها عند تنفيذ المنهج 
الدراسي. 
أعتقد أن التعليم بمساعدة ”برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر“ يزود 
الطلاب بإجراءات واضحة لتعلم المادة خطوة خطوة. 
أرى أن تعليم اللغة الإنجليزية بمساعدة ”برمجيات الوسائط المتعددة 
للكمبيوتر“ سوف يضمن لكل طالب تعلم المفاهيم التى يشتمل عليها 
المنهج وفق سرعته في التعلم. 

أرى أن تعتمد الجامعة على خبرات ومهارات المدرسين لتقديم تعليم 
فردي للغة الإنجليزية ( تعليم يناسب كل طالب على حدة ) للطلاب 
عوضا عن استخدام “برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر" لبذا 
الغرض. 
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تابع جدول رقم ” 
رفسي العناصر المجموع المتوسط الترتيب 
العبارة 


١7  *387 أعتقد أن تعليم اللغة الانجليزية باستخدام “بريجيات الوسائط المتعددة الال‎ ١6 
للكمبيوتر" يُمَكلّن الطلاب من تعلم المعلومات المطلوبة في وقت قصير.‎ 


71 أرى أنه ليس من الضروري أن تفرض الجامعة على الطلاب استخدام 050 ١9 155١٠‏ 
”برجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر“ في مقرر اللغة الإنجليزية وإنما 
يترك ذلك للأنشطة الحرة الاختيارية. 

١5 5537 أعتقد أن تعليم اللغة الإنجليزية بواسطة “بريجيات الوسائط المتعددة 96لا‎ 0٠١7 
للكمبيوتر" تشجع الطالب الخجول أو المتردد وتكسبه الجرأة والثقة‎ 
بالتفسن:‎ 

أشعر بالألفة والارتياح عند التفاعل مع “برمجيات الوسائط المتعددة 09م 73014 ١١‏ 
للكمبيوتر" المخصصة لتعليم مقرر اللغة الإنجليزية. 

49 أفضل أن تعتمد الجامعة اعتمادا كليا على المدرسين والاستغناء عن 48 7247 0 8 
استخدام ”بربجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر" في تعليم اللغة 
الانجليزية. 

الدرجة الكلية كا لمك 


السؤال الثاني : ما الفرق بين استجابات الذكور والإناث في درجة أثمية بنود استبانة 
تحديد الاتجاهات نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مالدة اللغة 
الإنجليزية؟ 

يتضح من جدول رقم : أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين استجابات الإناث 
والذكور في بعض بنود الاستبانة» وهي : البند رقم وهو" أعتقد أن تعليم الطلاب 
اللغة الإنجليزية باستخدام برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر يولد عنصر التشويق 
والإثارة والدافعية لديهم. وبمقارنة المتوسطين في هذا البسد للمجموعتين نلاحظ أن 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١1١‏ 
المتوسط بالنسبة للإناث أعلى من متوسط الذكور ( مستوى الدلالة ٠.0‏ ). البند رقم / 
'أعتقد أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر 
يؤدي بهم إلى العزوف عن تعلم اللغة الإنجليزية»' وبمقارنة المتوسطين في هذا البند 
للمجموعتين نلاحظ أن المتوسط بالنسبة للإناث أعلى من متوسط الذكور( مستوى 
الدلالة ٠.٠١‏ ). البند رقم 4 وهو" أفضل أن تستخدم الجامعة وسائل وطرق التعليم 
التقليدية كالكتب الدراسية والمحاضرة عوضا عن استخدام برمجيات الوسائط المتعددة 
للكمبيوتر في تعليم اللغة الإنجليزية» وبمقارنة المتوسطبن في هذا البند للمجموعتين 
نلاحظ أن المتوسط بالنسبة للإناث أعلى من متوسط الذكور ( مستوى الدلالة ٠,٠١‏ ). 

البند رقم ١١‏ وهو" أرى أنه ليس هناك تأثير لبربجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر 
في تعليم اللغة الإنجليزية» لذا أفضل الاستغناء عنها عند تنفيذ المنهج." وبمقارنة 
المتوسطين في هذا البند للمجموعتين»: نلاحظ أن المتوسط بالنسبة للإناث أعلى من 
'متوسط الذكور ( مستوى الدلالة ٠.00‏ ). البند رقم ١7‏ وهو" أعتقد أن التعليم بمساعدة 
برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر يزود الطلاب بإجراءات واضحة لتعلم المادة خطوة 
خطوة " وبمقارنة المتوسطين في هذا البند للمجموعتين» نلاحظ أن المتوسط بالنسبة 
للإناث أعلى من متوسط الذكور ( مستوى الدلالة ٠.0١‏ ). البند رقم ١6‏ وهو' أعتقد 
أن تعليم اللغة الإنجليزية باستخدام برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر يكن الطلاب 
من تعلم المعلومات المطلوبة في وقت قصيرء” وبمقارنة المتوسطين في هذا البند 
للمجموعتين»: نلاحظ أن المتوسط بالنسبة للإناث أعلى من متوسط الذكور ( مستوى 
الدلالة ٠.00‏ ). البند رقم ١9‏ وهو" أفضل أن تعتمد الجامعة اعتمادا كليا على المدرسين 
والاستغناء عن استخدام برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر في تعليم اللغة الإنجليزية»' 
وبمقارنة المنوسطين في هذا البند للمجموعتين ؛ نلاحظ أن المتوسط بالنسبة للإناث أعلى 
من متوسط الذكور ( مستوى الدلالة ٠,٠6‏ ). 
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وبمقارنة المتوسطين للدرجة الكلية ( المجموع ) للجنسين» نلاحظ أن متوسط 
الإناث أعلى من متوسط الذكور وذا دلالة إحصائية ( مستوى الدلالة ٠.00‏ ) وهذا يعني 
أن لدى الإناث اتجاهات إيجابية نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة 
اللغة الإنجليزية أعلى من الذكور. وقد يفسر ذلك إلى بأن الإناث يرغبن في التجديد أكثر 
من الذكورء ويؤكدن على أهمية دور البرمجيات التعليمية في عمليتي التعليم والتعلم 
كنوع من التجديد والتطويرء عوضا عن أو بالإضافة إلى الطرق التقليدية؛ وخاصة 
استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية. وذلك لما لها من 
مميزات مثل التفاعل والتشويق والإثارة باستخدام العناصر المختلفة المتوافرة في الكمبيوتر» 
ومراعاة سرعة المتعلم والخنصوصية.وفيما يتعلق بالا نخراف المعياري للجنسين» نلاحظ أن 
الانحراف المعياري للإناث ( 171.154 ) اقل من الذكور ( ١7.0587‏ )»: وهذا يعني أن 
انتشار درجات الذكور أكبر من انتشار درجات الاناث» أو بمعنى آخر أن هناك اتفاقا بين 
الإناث أكثر من الذكور. 


الجدول رقم 4. الفروق بين المتوسطات للاتجاه نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة تبعا للجنس 


قم العبارة الجنس العينة المتوسط- الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 

0 إنات ١‏ 5 ٠ة‏ اوذحال /ا ١٠١‏ 
ذكور 46م 0 00 

106 ٠*4 إناث وق وف‎ ١ 
9١ 0 1 ذكور‎ 

و إناث 1 وم 1١ ٠/4‏ 
دكور 0خ سن اليل 

03 إنات م١‏ اك اح تفيل 
ذكور 16 ا ٠.5‏ 

0 إناث 6 048 وف وك 
ذكور 46 لان /ا.. 

. إناث نيل 0ع 6 ا 


ذكور 6م ١‏ 1غ 1١٠6‏ 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١١7‏ 
تابع جدول رقم 3 
قم العبارة الجنس العينة المتوسطا2- الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 
7 إناث ين ين ايل اننا 
ذكور نه ا يكل 
4 إناث ين فك 045 وعم 5 
ذكور 40م يكنا حل 
94 إناث ين 104 ١/‏ * 
ذكور نه فض اخدل 
٠‏ إناث ين للحن ١.1١‏ 4 
ذكور نه لقنا 118 
١١‏ إناث نكين إن 01 ل 
ذكور 10 3١‏ 174 
١‏ إناث ين كي 0 ل 
ذكور هم حدق لكل 
إن إناث نين 34> 0 /ا4 ٠‏ 
ذكور هم 04 اميل 
١‏ إناث ين يحدضسن ٠. / ١/‏ 
ذكور نه آم 1 
١‏ إناث كين ”30> 08 اننا 
ذكور 46م يض 6.6 
١‏ إناث ين وض 1١1/‏ 01 
ذكور 46م ,»> فح 
17 إناث ين 30> ملل ا 
ذكور ده 4 0 
14 إناث نين 4 ١.066‏ ل 
ذكور 40م 30 اميل 
14 إناث شين 044 1.16 لتنا 
ذكور 46م 30> 100 
المجموع إناث نكن تلقف لل لط 


* دالة عند مستوى ٠.0١‏ . 


** دالة عند مستوى ٠.٠8‏ . 


١)‏ داه جالع الماع 
االسؤال الثالث : ما الفرق بين استجابات طلبة تخصص العلوم وطلبة تخصص اللغة 
الإنجليزية في درجة أهمية بنود استبانة تحديد الاتجاهات نحو استخدام برمجيات الوسائط 
المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية ؟ 

يتضح من جدول رقم 5 أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين استجابات طلبة 
تخصص العلوم وطلبة تخصص اللغة الإنجليزية في بندين من بنود الاستبانة » وهما : البدد 
رقم ٠١‏ وهو أشعر أن استخدام برمجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر في تعليم مقرر 
اللغة الإنجليزية يساعد في توضيح المفاهيم الصعبة بطريقة أفضل من استخدام الكتاب 
المقررء ' وبمقارنة المتوسطين في هذا البند للمجموعتين: نلاحظ أن المتوسط بالنسبة لطلبة 
تخصص اللغة الإنجليزية أعلى من متوسط تخصص طلبة العلوم ( مستوى الدلالة ٠.0١‏ ). 
البدد رقم ١5‏ ' أعتقد أن تعليم اللغة الإنجليزية باستخدام برجيات الوسائط المتعددة 
للكمبيوتر يمكن الطلاب من تعلم المعلومات المطلوبة في وقت قصيرء” وبمقارنة المتوسطين 
في هذا البند للمجموعتين»: نلاحظ أن المتوسط بالنسبة لطلبة تخصص اللغة الإنجليزية 
أعلى من متوسط تخصص طلبة العلوم ( مستوى الدلالة ٠,0١‏ ). 

وقد تفسر الدلالة الإحصائية للبندين رقم ٠١‏ ورقم ١5‏ لصالح طلبة التخصص 
الإنجليزي إلى اعتقادهم أن برمجيات الوسائط المتعددة تتوافر بها مميزات مهمة لتوضيح 
المصطلحات والمفاهيم المجردة والتي تعد عائقا في تدريس اللغة الإنجليزية. ومن أهم هذه 
المميزات توافر عنصر التفاعل مع المتعلم والأمثلة والتدريبات والمساعدة والتي تقدم 
للمتعلم على مستويات مختلفة في درجة الصعوبة» وتحكم المتعلم في اختيار هذه المستويات 
اهمده :عومدءاء بالإضافة إلى توافر الأشكال والرسوم والصور والصوت التي توضح 
المصطلحات والمفاهيم المجردة أو الصعبة ؛ ما يؤدي إلى توفير وقت كل من المعلم والمتعلم 
وتشجيع المتعلم على الاستمرار في التعلم. 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١١‏ 
وبمقارنة المتوسطين للدرجة الكلية ( المجموع ) للتخصصين؛ نلاحظ أن متوسط 
طلبة تخصص اللغة الإنجليزية أعلى من متوسط طلبة تخصص العلوم لكن لا يوجد فرق 
دال إحصائيا بين المتوسطين. وقد يكون ذلك بسبب كثرة عدد العبارات التي لا يوجد بها 
فرق دال إحصائيا بين متوسط طلبة تخصص اللغة الإنجليزية ومتوسط طلبة تخصص 
العلوم وعددها ١7‏ عبارة ( مقارنة بعبارتين فقط يوجد فرق دال إحصائيا بين 
متوسطيهما)ء نما أدى إلى إخفاء الفرق الدال إحصائيا في الدرجة الكلية ( المجموع ) 
للتخصصين. وفيما يتعلق بالا نحراف المعياري للتخصصين؛ نلاحظ أن الانمحراف المعياري 
لطلبة تخصص العلوم ( ١171.174‏ ) أقل من الا نحراف المعياري لطلبة تخصص الإنجليزي 
١14.47(‏ )ء وهذا يعني أن هناك اتفاقا بين طلبة تخصص العلوم أكبر من طلبة تخصص 
الإنجليزي. 


جدول رقم ه . الفروق بين المتوسطات للاتجاه نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة تبعا للتخصص 


العبارة التخصص العينة المتوسط الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 


14 0011 علوم ملحل مكنا‎ ١ 
لغة إنجليزية وف يد ل‎ 

0 علوم امحل 7غ 0 نكي 
لغة إنجليزية بف حو 98 

علوم ملحل حكن 4 ١00‏ 
لغة إنجليزية يف 320 1 

3 علوه حل حك 40 3 
لغة إنجليزية 0 : 1 

0 علوم ملحل 10 04 ١‏ 
لغة إنجليزية وف يض 11 

1 علوم حل 60 47 34 
لغة إنجليزية وف 3 ال 

37 علوم 104 ا مدل فد 


١]‏ عيدائلة. الم المخاعي 


تابع جدول رقم ه 
قم العبارة التخصص العينة المتوسط الانحراف المعياري قيمةات ودلالتها 
4 علوم 5 104 08 0١#‏ 
لغة إنجليزية وف الخ ل 
9 علوم لحل ١‏ تفل 1066 
لغة إنجليزية وف يحت اذل 
1 علوم احلدل 1 1 08 * 
لغة إنجليزية وف يدت /0. 
١١‏ علوم 45 لدي حل 4 
لغة إنجليزية وف لام ا 
١‏ علوم 5 ادن 48. يي 
لغة إنجليزية رف دن اضكل 
إن علوم 05 دي /. 4 
لغة إنجليزية وف لحك مكل 
١‏ علوم 05 1 0 6 
لغة إنجليزية رف »> حل 
١‏ علوم 5 1 0 اللا 
لغة إنجليزية وف يح 1 
حل علوم 45 ضف ييل 68 
لغة إنجليزية وف ”> ١1١‏ 
ين علوم ملحل 1 1007 /ا١‏ 
لغة إنجليزية وف املك لحكل 
1 علوم 45 كدي ل يحي 
لغة إنجليزية وف الك يل 
1 علوم 05 تنس /1007 ليل 
لغة إنجليزية ف ا ل 
المجموع :علوم 1١0/ ١14 21.4 ١045‏ 
لغة إنجليزية رف 7 ١1‏ 


جتبصج خت سج م بج ب كل اب صل نز ا د ا ل ل ا ا ل لب 1 كا 1و 


* دالة عند مستوى ٠ ٠١‏ . 


استطلاع اتجاهات الطللاب /ا١ ١‏ 


السؤال الرابع : ما الفرق بين استجابات الطلبة ثمن يملكون جهاز كمبيوتر والطلبة من 
لا بملكون جهاز كمبيوتر في درجة أشهمية بنود استبانة تحديد الاتجاهات نح واستخدام 
برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس مادة اللغة الإنجليزية ؟ 

يتضح من جدول رقم ١‏ أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين استجابات الطلبة من 
يملكون جهاز كمبيوتر والطلبة تمن لا يملكون جهاز كمبيوتر في البند رقم 8 فقط. " أعتقد 
أن تعليم الطلاب اللغة الإنجليزية باستخدام برئجيات الوسائط المتعددة يؤدي بهم إلى 
العزوف عن تعلم اللغة الإنجليزية» ' وبمقارنة المتوسطين في هذا البند للمجموعتين» 
لاحظ أن المتوسط بالتسبة للطلاب الذين يملكون جهاز كمبيوتر أعلى من متوسط 
الطلاب الذين لا يملكون جهاز كمبيوتر ( مستوى الدلالة ٠.04‏ ). وقد تفسر هذه الدلالة 
بأن بعض من يملكون حاسبا آليا يشعرون بالألفة في التعامل مع الكمبيوتر وبرمجياته ؛ 
وينعكس ذلك إيجابا على اتجاهاتهم نحو استخدام بريجيات الوسائط المتعددة في تدريس 
مادة اللغة الإنجليزية. 

وبمقارنة المتوسطين للدرجة الكلية ( المجموع ) للفئتين»؛ نلاحظ أن متوسط الطلبة 
من يملكون كمبيوتر أعلى من متوسط الطلبة تمن لا يملكون كمبيوتر» لكن لا يوجد فرق 
دال إحصائيا بين المتوسطين. وقد يكون ذلك بسبب كثرة عدد العبارات التي لا يوجد بها 
فرق دال إحصائيا بين متوسط الطلبة تمن يملكون كمبيوتر ومتوسط الطلبة تمن لا يملكون 
كمبيوتر وعددها ١8‏ عبارة» مقارنة بعبارة واحدة فقط يوجد بها فرق دال إحصائيا بين 
متوسط المجموعتين» مما أدى إلى إخفاء الفرق الدال إحصائيا في الدرجة الكلية ( المجموع) 
للمجموعتين. وفيما يتعلق بالانحراف المعياري للفئتين» نلاحظ أن الانحراف المعياري 
للطلبة من يملكون كمبيوتر ( )١17.60*7*‏ أقل من الطلبة نمن لا يملكون كمبيوتر 
(1,5545): وهذا يعني أن هناك اتفاقا أكثر بين من يملكون كمبيوتر مقارنة بالطلبة تمن لا 
يبملكون كمبيوتر. 


م4١١‏ عبدالله سالم المناعي 

جدول رقم 5 . الفروق بين المتوسطات للاتجاه نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة تبعا لامتلاك 

امتلاك حاسب العينة المتوسط الانحراف المعياري قيمةا ت ودلالتها 
0 كن 47 ١14‏ 


+ لكان وه 
١.164 1/ 0‏ 66 


١٠١ ٠١6 كان‎ ١6 


١‏ 066 8 لالح 


٠١ 34 7 ١6‏ يذل 


١*١ ا‎ + 

4 0 1 ١4.ء‏ مه 
1 اا 0 

11 ١ ا‎ 0 9 
0 2 7 

00١ ٠١‏ 2 0 ار 
1 ا 11 

5-3 01 0 06 ١ 
1 0 3 

1 0 ا‎ 0 ١ 
0 0 0 

بن 06 نض 54 و 7 


3ه 1ه 1ع 1س 1س ع سه 1س 1س باس 4 اس دس 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١18‏ 


تابع جدول رقم 5 
امتلاك حاسب العينة المتوسط2- الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 

1١‏ نعم ١١ * 6 ١‏ 0و.ء 
لا / 6.6 ١٠‏ 

٠85 ١٠١غ لاه م‎ ١ نعم‎ 1١ 
لا / اوداق اال‎ 

15 نعم ١‏ يفف وفكل ٠.0‏ 
لا / امد ١‏ 

١7/‏ نعم ١0‏ 5م ١‏ ملء 
لا / لللحكى يل 

18 نعم ١‏ أحى ١1‏ / 1 
له / مام /ا. 

١٠١ ١ ١/ +88 ١1 نعم‎ 1 
ل /> ١م ل‎ 

الجموع نعم ١‏ 0ك" فد قن ال 
لا /> 5814٠٠‏ مغ ١‏ 


*#* دالة عند مستوى ٠.٠0‏ 


السؤال الخامس : ما الفرق بين استجابات طلبة الدراسة امجانية ( بدون تكلفة ) وطلبة 
الدراسة غير المجانية ( بالتكلفة ) في درجة أهمية بنود استبانة تحديد الاتجاوفات نحو 
استخدام برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس اللغة الإنجليزية ؟ 

يتضح من جدول رقم أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين استجابة طلبة الدراسة 
امجانية وطلبة الدراسة غير امجانية في البند رقم ١4‏ فقطء وهو ' أشعر بالألفة والارتياح 
عند التفاعل مع برجيات الوسائط المتعددة للكمبيوتر المخصصة لتعليم مقرر اللغة 
الإنجليزية »' وبمقارنة المتوسطين في هذا البند للمجموعتين» نلاحظ أن المتوسط بالنسبة 
لطلاب الدراسة المجانية أعلى من متوسط طلاب الدراسة غير المجانية ( مستوى الدلالة 


ا عبدالله سالم المناعي 


0 ). وقد تفسر هذه الدلالة بأن طلبة الدراسة اجانية ( بدون تكلفة ) جميعهم من 
القطريين بعكس طلبة الدراسة غير المجانية جميعهم من غير القطريين» ومعظم الطلبة 
القطريين يملكون جهاز كمبيوتر في منازلهم وذلك لمقدرة الأسرة على توفير جهاز كمبيوتر 
مقارنة معظم الأسر غير القطرية. لذلك لا يشعر معظم الطلبة القطريين بالقلق وعدم 
الارتياح عند التعامل مع بريجيات الكمبيوتر التعليمية ويفضلون استخدامها في تدريس 
مادة اللغة الإنجليزية نظرا للخبرة المتوافرة لديهم في التعامل مع الكمبيوتر وبرمجياته . 

وبمقارنة المتوسطين للدرجة الكلية ( المجموع ) للفئتين»؛ نلاحظ أن متوسط طلبة 
الدراسة الممجانية أعلى من متوسط طلبة الدراسة غير المجانية لكن لا يوجد فرق دال 
إحصائيا بين المنتوسطين. وقد يكون ذلك بسبب كثرة عدد العبارات التي لا يوجد بها فرق 
دال إحصائيا بين متوسط طلبة الدراسة المجانية وطلبة الدراسة غير المجانية وعدد ١8‏ 
عبارة» مقارنة بعبارة واحدة فقط يوجد بها فرق دال إحصائيا بين متوسط المجموعتين» نما 
أدى إلى إخفاء الفرق الدال إحصائيا في الدرجة الكلية ( المجموع ) للمجموعتين. وفيما 
يتعلق بالا نحراف المعياري للفئتين» نلاحظ أن الا نحراف المعياري لطلبة الدراسة غير المجانية 
5,886 )أقل من طلبة الدراسة المجانية ( ١71.07‏ )؛ وهذا يعني أن هناك اتفاقا أكثر 
بين طلبة الدراسة غير ا مجانية مقارنة بطلبة الدراسة امجانية. 


جدول رقم 7 . الفروق بين المتوسطات للاتجاه نحو استخدام برمجيات الوسائط المتعددة لتكاليف الدراسة بالجامعة 


رقم العبارة التكاليف العينة المتوسط- الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 
الدراسية 
١‏ جانية ١66‏ لا /6. 0 
غير مجانية 534 /وء 04 
0 جانية ١66‏ ١غ‏ +4. 6ه 
غير جانية 535 وف ١4‏ 
> جانية ١٠‏ 64 04 4 


غير مجانية 514 لام ٠.489‏ 


استطلاع اتجاهات الطلاب ١١١‏ 


تابع جدول رقم يو 
رقم العبارة 2 التكاليف العينة الموسط2 الانحراف المعياري قيمةات ودلالتها 

الدراسية 

. 4٠ *6 ١6 جانية‎ 3 
٠6 84 538 غير مجانية‎ 

0 جانية ١6‏ 16 وحل /اة ٠١‏ 
غير مجانية 543 * ٠١.4‏ 

5 مجانية ١66‏ 6غ 8 الا 
غير جانية 59 .غك 8 

37 مجانية ١66‏ كن ١068‏ ييل 
غير مجانية 59 60> 5 

4 مجانية ١66‏ 1:0 14 54 
غير مجانية 314 كن 08 

٠‏ جانية ١77 >28 ١6‏ دل 
غير مجانية 514 0 10 

0 /ا0” ل‎ ١66 جانية‎ ٠6 
غير مجانية 5134 كن وحكل‎ 

600 ينض يل‎ ١6 مجانية‎ ١١ 
١١ 04 539 غير مجانية‎ 

0 ١06١و ينض‎ ١66 مجانية‎ ١ 
.5 غير مجانية 53 فض‎ 

و مجانية ١66‏ الى ٠.484‏ 7 
غير مجانية 514 4 نل 

1 مجانية ل 14 الكل ول 
غير جانية 59 30> الكل 

1١6‏ مجانية ١66‏ الك 65 ل 
غير جانية 54 امرك 066 

امل جانية ١6‏ 3068 110 لل 


1 عات الم الخادي 


تابع جدول رقم ا 
رقم العبارة التكاليف العينة المتوسط الانحراف المعياري قيمة ت ودلالتها 

الدراسية 

و مجانية ١66‏ ديق يفل ١0١‏ 
غير مجانية 515 يض 0١08‏ 

14 مجانية ١066‏ خض 08 ا 
غير جانية 14 4 /11 

حا مجانية ١066‏ ينض يفل 1 
غير جانية 533 4 10 

المجموع مجانية ١606‏ 70 فح 0.05 
غير جانية 11 1١‏ 1 


** دالة عند مستوى ١٠,٠6‏ . 


التوصيات 

وفي ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي : 

١‏ إجراء دراسات لمعرفة وتحديد اتجاهات الطلاب نحو استخدام بريجيات الوسائط 
المتعددة في التتخصصات العلمية المختلفة في المرحلة الجامعية. 

١‏ إجراء مزيد من الدراسات لمعرفة وتحديد اتجاهات المتعلمين نحو أفضل المعايير 
لإنتاج برمجيات الوسائط المتعددة التي تستخدم في تدريس المواد العلمية المختلفة. 

"- توظيف برمجيات الوسائط المتعددة المناسبة بصورة أوسع في التخصصات 
العلمية في المرحلة الجامعية كوسيلة تدريس مستقلة عوضا عن الطرق التقليدية أو وسيلة 
مساعدة لها. 

 :‏ إجراء مزيد من الدراسات لمعرفة وتحديد علاقة الاتحاهات بالتحصيل الدرامسي 
عند الطلاب باستخدام برمجيات الوسائط المتعددة في المرحلة الجامعية. 


استطلاع اتجاهات الطلاب 5*7 ١‏ 


إجراء بحوث ودراسات لمعرفة أفضل طرق التدريس باستخدام بريجيات 


الوسائط المتعددة في مواد التخصص العلمية التي تناسب خصائص المتعلم في المجتمع 
الخليجي بصفة خاصة والمجتمع العربي بصفة عامة. 
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بحلة جامعة اللك سعود . م0١0‏ العلوم التربوية «والدراسات الإسلامية ))١(‏ ص س 1519-1١50‏ (178 انام 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة (القبلية والبعدية) 
للمادة العلمية الموضوعة في الوسائل التعليمية (شريط فيديو) 
على التعلم والاحتفاظ بما تم تعلمه : دراسة تجريبية على عينة من طلاب كلية المعلمين بجازان 


عمر مدن زكري 
أستاذ مشاركء رئيس م ركز البحوث التربوية» كلية ا معلمين» 
جازان» ا مملكة العربية السعودية 


( قدم للنشر في 5/7١14‏ /١14751ه؛‏ وقبل للنشر في 1٠‏ / 5/١15171هم)‏ 


ملخص البحسث. أعدت هذه الدراسة للتأكد من أثر استخدام الأسئلة المصاحبة (قبلية /بعدية) في 
الوسائل التعليمية (شريط الفيديو) على تعلم واحتفاظ طلاب القسم العلمي في كلية المعلمين ببجازان بما 
تعلموه؛ فتم وضع فرضيتين: -١‏ استخدام الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية(شريط الفيديو) 
يسهل التعلم والاحتفاظ بما تم تعلمه من هذه الوسيلة؛ -١‏ إذا تم تدريس مجموعتين من الطلاب بوسيلة 
تعليمية(شريط فيديو) تم تصميمه بمدخل المنظومات بوضع أسكلة مصاحبة فبلية للمجموعة الأولى: 
وأسئلة مصاحبة بعدية للمجموعة الثانية» فإن المجموعة الأولى. ذات الأسكلة القبلية» ستكتسب كمية 
أكبر من التعلم وستحتفظ بما تعلمته أكثرمن المجموعةالثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية .ولاختبار 
هاتين الغرضيتين أجريت تجربة بتوزيع مائة وخمسين طالبا ( تخصص علمي في السنة الأولى بكلية 
المعلمين بجازان)عشوائيا إلى ثلاث مجموعات : المجموعة رقم )١(‏ أسئلة مصاحبة قبلية ؛ المجموعة رقم 
(1) أسئلة مصاحبة بعدية ؛ المجموعة رقم (7) والتي تعمل كمجموعة ضابطة ٠‏ لم تعط أسئلة قبلية أو 
بعدية. وباستخدام تحليل التباين الأحادي لاختيار الفرضيتين على درجات إجابات الاختبارين البعدي 
والاحتفاظ وجد أن نتائج التحليل تدعم الفرضيتين» فالطلاب الذين تعلموا بالأسئلة المصاحبة ( قبلية 
) طلاب المجموعة رقم )١(‏ كان أداؤهم أعلى. بدلالة إحصائية؛ من الطلاب الذين تعلموا بالأسئلة 


١*7 


48> عمر مدني زكري 
المصاحبة (البعدية) » (طلاب المجموعة رقم ؟) ؛ وكذلك أعلى بدلالة إحصائية من أداء الطلاب الذين 
تعلموا من الوسيلة بدون أسئلة قبلية أو بعدية (طلاب المجموعة رقم ”) . والطلاب الذين تعلموا 
بالأسئلة المصاحبة البعدية (طلاب المجموعة رقم 7) كان أداؤهم أعلى بدلالة إحصائية من أداء الطلاب 
الذين تعلموا بدون أسئلة مصاحبة (طلاب المجموعة رقم”) على اختبار بعدي أعطى لأفراد العينة بعد 
التعلم مباشرة» واختبار الاحتفاظ بما قد تم تعلمه أعطي بعد أسبوع من الاختبار البعدي. وكان 
الاستتاج النهائي في الدراسة ضرورة تضمين الأسئلة المصاحبة القبلية كخطوة في تماذج التصميم 
التعليمي للوسائل التعليمية. خاصة أشرطة الفيديو . 
المقدمة 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيدنا محمد وعلى أله وفليعية احميعين 
وبعد. 

فإن دور الأسئلة في تسهيل تعلم الطلاب كان وسيظل نحل اهتمام الباحثين منذ أن 
نشر واشبرن «تناطاكة/8ا الأمريكي , نتائج دراسته عام 1974م عن أثر الأسئلة على 
تعليم الطلاب من المواد المطبوعة اوتتعتددم لعنممم التي كانوا يقرؤونها. وخلاصة هذه 
النتائج أن تضمين المواد الدراسية المطبوعة أسئلة بين ثناياها يؤدي إلى وجود فروق دالة في 
الاسترجاع الهءء: والفهم 206:53001085نا للقصص التي قرأها الطلاب في مادة علم 
الاجتماع ؛ وأن المواقع المختلفة لهذه الأسئلة ضمن المادة الدراسية أدت أيضا إلى وجود 
فروق دالة بين المجموعات المختلفة لعينة الدراسة ١[‏ » ص 70/8 ] . 

وقد أثارت نتائج دراسات واشبرن اهتمام الباحثين بالدور الذي تلعبه الأسئلة في 
تسهيل التعلم؛ ومنذ ذلك الحين تتابعت الدراسات التي بحثت في هذه الظاهرة . وتميز من 
الباحثين» حديثاء الأمريكي رونكوف 5,مه80:01 الذي وضع بدراساته الكثيرة المتميزة 
أسس نظرية متنامية عن الدور الحقيقي للأسئلة في تسهيل التعلم؛ وخاصة الأسئلة المصاحبة 
التي توضع مباشرة في بداية المادة المطبوعة (قبلية) 5 »لاع ونا ز20-]6م وتلك التي 


توضع مباشرة في نهاية المادة الدراسية المطبوعة (بعدية) 5]1005عنا0و 76أأ0از20 -051م . وقد 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١5‏ 


توصل روثكوف 850161086 بعد إجراء عديد من الدراسات إلى أن لموقع الأسئلة في بداية 
المادة الدراسية المطبوعة أو في نهايتها مباشرة (قبلية /بعدية) أثرا دالا في تسهيل التعلم وزيادة 
الاحتفاظ بما تم تعلمه [؟ ]. وقد فشرهنا الأئريآن الأسكلة حيرو تعوز سلولة القتخض 
والمعاينة للمتعلمين أثناء تعلمهم :6682010 60]103م105 من المواد الدراسية المطبوعة؛: وأطلق 
على هذه الظاهرة مصطلح 056هم65: :2063م (الاستجابة المولدة للتعلم)1!. ص 
١‏ . وبعد إعلانه لنتائجه هذه أجرى الباحثون عددا كبيرا من الدراسات للبحث في 
ظاهرة الاستجابات المولدة للتعلم عتمععقمعطاقم ٠‏ إلا أن دراساته كلها و تلك التي 
أجريت قبلها والتي جاءت بعدها - كانت تستخدم المادة الدراسية المطبوعة لمعرفة أثر 
الأسئلة المصاحبة على التعلم. غير أن الدور الحقيقي لأثر الأسئلة المصاحبة في تسهيل التعلم 
من المواد الدراسية الأخرى غير المطبوعة كالوسائل التعليمية مثل : الأفلام: وأشرطة 
الفيديو و الأشرطة السمعية؛ والشرائح الشفافة لا يزال هذا الدور بحاجة إلى مزيد من 
البحث حيث لا توجد إلا دراسات قليلة متناثرة في التراث العلمي للحقل بحشت في الأثر 

التسهيلي للأسئلة المصاحبة في تسهيل التعلم من الوسائل التعليمية وهي دراسات؛ لا يمكن 
تعميم نتائجها بأن للأسئلة المصاحبة القبلية أو البعدية أثر على التعلم من الوسائل التعليمية. 


أهمية الدراسة 
تكمن أهمية هذه الدراسة في الحاجة إلى مزيد من البحث في دور الأسئلة في تسهيل 
التعلم من الوسائل التعليمية» وتتضح أهمية الدراسة بحصر الدراسات التي استخدم فيها 
الباحثون المواد الدراسية المطبوعة ومقارنتها بالدراسات التي استخدم الباحثون فيها 
الوسائل التعليمية من حيث العدد وتمثيلها بيانيا منذ عام 1 مإلى ١/٠‏ م. ويتضصح 
من شكل رقم ١‏ أن للبحث في أثر الأسئلة على التعلم من المواد الدراسية المطبوعة بداية 


١#‏ عمر مدني زكري 
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شكل رقم .١‏ موازنة بين حجم الدراسات التي بحثت في أثر الأسئلة المصاحبة على التعلم من المواد الدراسية 
المطبوعة ومن الوسائل التعليمية [ 4 » ص ”١‏ ]. 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١١‏ 
متدرجة منذ عام ١٠11١م»‏ ثم زيادة مكثفة لاهتمام الباحثين منذ منتصف الستينيات. أما 
بالنسبة للبحث في أثر الأسئلة على التعلم من الوسائل التعليمية» وكما يوضحه الخط 
البياني المتقطع » فإنه يمكن القول إن هذا الشكل من أشكال المواد الدراسية غير المطبوعة لا 
يزال مجهولا وبحاجة إلى إجراء مزيد من الدراسات [ 5 » ص ١‏ ؟] . 7 

الحمدف من الدراسة 

البدف العام لبذه الدراسة هو معرفة ما إذا كانت النظرية التي بنيت حول الأسئلة 
المصاحبة (القبلية /البعدية) باستخدام المواد الدراسية المطبوعة يمكن تطبيقها على شكل 
آخر من أشكال المواد الدراسية وهو الوسائل التعليمية . وعلى وجه اللخصوصء فإن 
البدف من هذه الدراسة هو متابعة البحث في ظاهرة الاستجابات المولدة للتعلم 
65 21386138601 ف الوسائل التعليمية (شريط الفيديو) خاصة إذا تم تصميم 
الوسيلة بتطبيق أحد نماذج التصميم التعليمي تبعا لمدخل المنظومات. 


مشكلة الدراسة 

يمكن صياغة مشكلة الدراسة في السؤالين التاليين : 

2-١‏ هل الأسئلة المصاحبة (قبلية /بعدية) للمادة العلمية الموضوعة في وسيلة 
تعليمية (شريط الفيديو) إذا تم تصميمه بتطبيق أحد نماذج التصميم التعليمي: تسهل 
تعلم الطلاب من هذه الوسيلة وتزيد من الاحتفاظ بما تعلمه هؤلاء الطلاب ؟ 

وللموازنة بين الموقعين المختلفين للأسئلة المصاحبة (القبلية والبعدية) وأثرها على 
تسهيل تعلم الطلاب من الوسائل التعليمية وزيادة الاحتفاظ بما تم تعلمه؛ فإنه يمكن بلورة 
هذه المشكلة في السؤال التالي : 


؟ ١‏ عمر مدني زكري 


؟- إذا دُرست مجموعتان من الطلاب بوسيلة (شريط فيدو) تم تصميمه بتطبيق 
أحد نماذج التصميم التعليمي أستخدمت فيه الأسئلة المصاحبة في موقعين مختلفين من هذه 
الوسيلة : أ) مجموعة طلاب تدرس من خلال أسئلة مصاحبة قبلية ؛ ب) مجموعة 
طلاب تدرس من خلال أسئلة مصاحبة بعدية . فأي من المجموعتين تكتسب كمية أكبر من 
التعلم وتحتفظ بما تعلمته أكثر ؟ 

حدود الدراسة 

تبلورت مشكلة هذه الدراسة في سؤالين ينطوي الأول على ما تم تعلمه ما إذا كان 
استخدام الأسئلة المصاحبة (القبلية /البعدية) في الوسائل التعليمية يسهل التعلم ويزيد من 
الاحتفاظ به كما هو الحال بالنسبة لاستخدام الأسئلة في المواد الدراسية المطبوعة؛ 
ويتضمن السؤال الثاني اختلاف موقع الأسئلة من هذه الوسائل (قبلية أو بعدية) وما 
سينتج عن ذلك من زيادة في كمية التعلم والاحتفاظ بالمعلومات. ولكي يمكن زيادة مقدار 
التحكم في المتغيرات الدخيلة 7213615 5ناه6:,206: فإن التصميم التجرري يبي اهادع مارعم 
«وذوءل هو المنهج الملائم لتحقيق ذلك . واستخدام الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية 
أو عدم استخدامها من ناحية» واختلاف موقع هذه الأسئلة ( قبلية أو بعدية ) يتم 
التحكم فيهما بتقسيم وتوزيع أفراد العينة عشوائيا إلى ثلاث مجموعات ؛ الأولى : تدرس 
باستخدام أسئلة مصاحبة قبلية » والثانية : بالأسئلة المصاحبة البعدية» و الثالثة : تدرس 
بدون استخدام أسئلة مصاحبة في الوسائل التعليمية . ويتيح هذا التقسيم والتوزيع 
العشوائي التحكم في معالجة المتغيرات الدخيلة المتوقعة من الاختلافات بين أفراد العينة . 
لكن نقطة الضعف الرئيسة لبذا التصميم تعني أن نتائج الدراسة لا يمكن تعميمها إلا على 
مقدار الزيادة في التعلم من الوسيلة (شريط الفيديو) والاحتفاظ بما تم تعلمه من قبل أفراد 
العينة من طلاب المستوى الأول علمي بكلية المعلمين بيجازان فقط . 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١‏ 
الدراسات السابقة 
الوسائل التعليمية 
ظهرت الوسائل التعليمية السمعية البصرية كمواد دراسية في كثير من المواقكف 
التعليمية مثل برامج التدريب في الجيشء وي التجارة. والصناعة. وكذلك ني 
التجديدات التربوية 0072085م1 ([8:1032ء:9ع الخاصة بالتعليم المردي في المدارس 
والجامعات في أوروبا وأمريكا وثبتت فعاليتها وكفاءتهاء حيث باتباع مدخل النظم 
وتطيق أحد نماذج التصميم التعليمي في تصميمها وإنتاجها يمكن إعادة الإنتاج منات 
المرات » كما يمكن استخدامها من قبل كل الفئات وفي كل المواقف التعليمية لما للتعامل 
معها ومع الأجهزة من تشويق وإثارة ومتعة لكل من الطالب والمدرس [5]. ومع ذلك؛ 
كانت هناك حاجة ولا تزال إلى مزيد من البحث لقياس بعض الاعتبارات عند تصميم 
هذه الوسائل التعليمية مثلها مثل المادة الدراسية المطبوعة » وأين ومتى تستخدم الأسئلة؛ 
وما أنواعهاء وكيف تستخدم ... عند تصميم وتطوير الوسائل التعليمية السمعية 
والبصرية . 
وبعد تفسير رونكوف ؟م80:810 لأثر الأسئلة المصاحبة للمادة الدراسية المطبوعة ؛ 
بأنها تثير سلوك الفحص والمعاينة و01هاءط موناءءم105 لدى المتعلمين عند تعلمهم » قام 
بعض التربويين ومنتجي المواد التعليمية الخاصة بتدريب الجيش الأمريكي بدراسات مكثفة 
شملت الوسائل التعليمية التي استخدمت فيها الأسئلة» لكنهم أضافوا إلى الاعتبارات 
سابقة الذكر عن الوسائل التعليمية» متغيرا آخر وهو : ما إذا كانت توجد علاقة بين 
فوائد الأسئلة والمستويات المختلفة للقدرات العامة للمتعلمين» وبالتالي تم إنتاج وسائل 
تعليمية كثيرة ومتنوعة باستخدام الأسئلة ومصممة بحيث تعوض النقص عند بعسضص 
المتعلمين في قدراتهم المتعلقة بالتعليل المجرد والانتباه؛ والترميز الحسي ومهارات التحليل؛ 
والمعالجة الحسية. وقد وُجد أن للمتعلمين من ذوي القدرات العامة المنخفضة سلوك معاينة 
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منخفضا أيضا أثناء قيامهم بالتعلم؛ ولكنهم استطاعوا تعويض هذا الا نخفاض بوجود 
الأسئلة » وبالتالي ظهرت الحاجة إلى أهمية وجود إرشادات وتوجيهات لمصممي الوسائل 
التعليمية باستخدام الأسئلة المصاحبة في إنتاج هذه الوسائل . وقد تساءل ألن 7141168 ] 
عما يجب على المتخصصين في التصميم التعليمي أن يستحدثوه في نهاذج التصميم 
التعليمي من طرق وأساليب في استخدام الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية للرفع من 
مستوى تحفز المتعلمين من ذوي القدرات المنخفضة؛ وبالتالي رفع سلوك الفحص والمعاينة 
لديهم أثناء تعلمهم من هذه الوسائل التعليمية . 


؟ - الأسئلة المصاحبة القبلة و«ون)وعين »ناعمس زوة-ءمم 

أجمعت نتائج معظم الدراسات التي أجريت باستخدام الأسئلة المصاحبة القبلية 
التي توضع قبل المواد الدراسية المطبوعة مباشرة وتعطى للطلاب للتعلم أنها تزيد من 
كمية تعلمهم. وتظهر الزيادة في أداء هؤلاء الطلاب في الاختيارات التي تعقب هذا 
التعليم؛ خاصة إذا كانت أسئلة الاختبار هي نفسها الأسئلة المصاحبة القبلية للمادة 
الدراسية [؟ ؛ /ا- 4]. وقد توصل كل من ناتكن وستالر #عاطقا5ة 0هة مك22 [ ٠١‏ ] إلى 
أن وضع أسئلة مصاحبة قبلية للمادة الدراسية المطبوعة قد يؤثر على مستوى تحمس 
الطلاب أثناء تعلمهم ولكن بطريقة عكسية ؛ بينما قد يؤدي عرض مفهوم معين للطلاب 
قبل تعلمهم إلى خفض مستوى تحمس هؤلاء الطلاب» الأمر الذي قد يؤثر عكسيا أيضا 
على كمية التعلم وزيادة الاحتفاظ بما تم تعلمه . ويبدو جليا أن الأسئلة المصاحبة القبلية 
للمواد الدراسية المطبوعة تسهل تعلم الطلاب للمعلومات التي تناولتها الأسثلة القبلية؛ 
وهي المعلومات التي تسمى بالمادة الدراسية المقصودة 816,180 1060610081 ولكنها تعيق 
تعلم المادة الدراسية التي لم تتناولها تلك الأسئلة القبلية . وقد بحث فريز 5:56[ ٠١‏ ]في 
هذه الظاهرة وتوصل إلى أن الأسئلة المصاحبة القبلية في تفاعلها مع الحتوى تساعد المتعلم 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١‏ 


على أن يركز على المعلومات التي تتناولها هذه الأسئلة ويهمل ما سواها. وتوصل كل من 
أندرسون و بدل 81001 لمة 0555م [ ل ] إلى ذات النتيجة تقريباء إلا أنهما وجدا أن 
الأسئلة القبلية التي توضع قبل المحتوي بشكل متكرر تعيق ولا تسهل تعلم الطلاب بدليل 
انخفاض أدائهم في الاختبارات التي تضمنت أسئلة نمحكية جديدة. وفي الوقت نفسه يرى 
بوكر !80 [8 ] أن الأسئلة المصاحبة القبلية تخفض فعلا درجات اختبارات تقيس 
احتفاظ الطلاب بما تعلموه من المعلومات التي لم تتناولها تلك الأسئلة وهي ما تعرف 
بالمعلومات العرضية 02:6/1415: 1001060021 موازنة بدرجات اختبارات المجموعة الضابطة 
التي لم تتعرض للأسئلة المصاحبة القبلية . 

وفي مسحة للدراسات التي بحثت في أثر الأسئلة القبلية في تسهيل تعلم الطلاب من 
المواد الدراسية المطبوعة يقول بيك “566 : ' تجمع الدراسات التي أجريت على الأسئلة 
المصاحبة القبلية أن هذه الأسئلة مفيدة عندما يكون البدف من عملية التعلم احتفاظ 
الطلاب بمعلومات معينة ؛ ولكن ذلك سيكون على حساب الاحتفاظ بمعلومات لم 
تتناولها تلك الأسئلة » وعندما يكون توزيع الأسئلة بطريقة متوازنة مع كافة المعلومات 
التي يدرسها الطلاب فإنه يبدو أن الأسئلة القبلية لا تكون ذات فائدة ولا ننصح 
باستخدامها" ,١١[‏ ص50؟ ]. 


- الأسئلة المصاحبة البعدية 55وذ)وعنن ءلاناءمناز20 )ومط 

أثبتت كثير من الدراسات فوائد الأسئلة المصاحبة البعدية في تسهيل التعلم 
والاحتفاظ بما تم تعلمه من المواد الدراسية المطبوعة 71 ؛ 184١7‏ ). 

وهذه الدراسات التي بحثت في أثر الأسئلة البعدية أجريت على فئتين من 
المعلومات : معلومات مقصودة 1061:0021 وهي المعلومات التي سألت عنها الأسئلة 
المصاحبة البعدية ووردت في الاختيار البعدي؛ ومعلومات عرضية (100106018 ووردت 
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لها أسئلة في الاختبار البعدي ولكن لم يسبق للمتعلم أن رأى هذه الأسئلة أثناء تعلمه. 
فبالنسبة للمعلومات المقصودة. فإن أفراد العينة الذين درسوا بالأسئلة المصاحبة البعدية 
أحرزوا نتائج أعلى من نتائج أفراد العينة الذين درسوا بالأسئلة المصاحبة القبلية. وبالنسبة 
للمعلومات العرضية 1061068131 كانت نتائج الدراسات مثيرة بالنسبة للطلاب الذين 
درسوا بالأسئلة المصاحبة البعدية . وقد لخص كل من أندروسون ويدللمة «مومع0هم 
1 [ لاء ص 10 ] نتائج الدراسات المتعلقة بالأسئلة المصاحبة البعدية على الوجه 
العا 

-١‏ الأسئلة التي وضعت بعد قطعة نثرية وسألت عن معلومات معينة في هذه 
القطعة كانت أكثر فائدة في تسهيل تعلم الطلاب لبذه المعلومات من الأسئلة التي وضعت 
قبل هذه القطعة. 

"- في ست عشرة دراسة من سبع عشرة من الدراسات التي استخدمت أسئلة 
بعدية كانت نتائج الطلاب في الاختبار الذي تكون من أسئلة جديدة (غير الأسئلة البعدية 
التي درسها الطلاب) أفضل من نتائج الطلاب الذين درسوا بأسئلة قبلية. 

"- في غالبية الدراسات المتفرقة» وجدت نفس النتيجة أعلاه بمروق دالة إحصائيا. 

5- بالنسبة لأداء الطلاب في اختبارات تكونت من نفس الأسئلة البعدية والقبلية 
التي تعرض لبا الطلاب أثناء تعلمهم للمادة الدراسية المطبوعة - كان هذا الأداء أعلى 
بكثير من الدراسات التي وازنت بين وجود أسئلة مع المادة الدراسية وعدم وجودها من 
نتائج الطلاب في تلك الاختبارات» وأن نتائج الطلاب مع الأسئلة البعدية تميل إلى أن 
تكون أعلى من نتائج الطلاب مع الأسئلة القبلية. 

4- نتائج الدراسات التي أجراها المنظرون المعرفيون 5::ذ:ه»ط1 ©110أمع0ء تؤيد 
النتائج المذكورة أعلاه[ ١-١5‏ ]» فقد توصل فريز 2656 181 , ص 97] إلى أن الأسئلة 
البعدية تلعب دورا هاما في احتفاظ المتعلمين بما تعلموه وذلك بإبقاء مستوى تحفزهم 
منخفضا. وبالموازنة بين مجموعتين من المتعلمين, إحداهما ذات قدرات عامة متوسطة 
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والثانية ذات قدرات عامة أدنى من المتوسط؛ وجد فيلبس ومز201111 [ ١6‏ ] أن أداء 
الجموعة التي قدراتها العامة أدنى من المتوسط قد تحسن لدرجة ملحوظة عندما عرضت لهم 
مادة دراسية عرضا شفهيا ثم أعقب العرض أسئلة (بعدية) عن معلومات وردت في المادة 
الدراسية » واستنتج أن تحسن أداء هذه المجموعة يعود إلى الأسئلة البعدية. أما ركاردز 45,ة» ن8 
1 ]فيؤكد أن الأسئلة البعدية على مستوى الفهم الشامل قد أحدثت درجة ذات دلالة من 
التعلم بالنسبة لفئة المادة الدراسية العرضية اقا60 610 . واستنج ساندرز ١17538065‏ ]من 
الدراسة التي أجراها على مجموعتين من الطلاب من ذوي القدرات المنخفضة أن أداء 
الججموعة التي درست بأسئلة بعدية في اختبار مؤخر :65 2©0داء9 كان أعلى من أداء المجموعة 
التي درست بأسئلة قبلية. أما واتس درون 4050 لمة 18/35 ١7/[‏ ] » فقد أفادا بأن 
الأسئلة البعدية على مستوى التطبيق قد نتج عنها تحسن عام في أداء مجموعة من الطلاب بعد 
تعلم المادة الدراسية مع أن أداءها أثناء تعلم المادة الدراسية كان عند أدنى مستوياته. 

وهكذا يمكن القول إن للأسئلة المصاحبة القبلية والبعدية أثرا دالا في تسهيل تعلم 
واكتساب الطلاب للمعلومات واحتفاظهم بما تعلموه . ومع أن هذه النتائج قد تكون في 
حكم المسلمات ؛ إلا أن هناك متغيرات أخرى لبا أثر تسهيلي على التعلم تتداخل مع أثر 
الأسئلة المصاحبة على التعلم كالأنماط المختلفة للأسئلة ( الفهم والتحليل والتركيب ): 
ونمط استجابة المتعلم ظاهرية 66/اه أو باطنية 0006 أثناء تعلمه بالأسئلة المصاحبة 
ووجود التغذية الراجعة بعد ورود الأسئلة المصاحبة للمادة الدراسية ؛ والوقت الإضافي 
الذي سيقضيه المتعلم في التعلم لوجود أسئلة مصاحبة للمادة الدراسية ؛ وكذلك عدد 
كلمات السؤال وترتيب هذه الكلمات أيضا قد يكون لكل ذلك اثر تسهيلي 
أعع11ع عللعع قتع ط هم ]١9[‏ . 
4- الأسئلة المصاحبة للمادة العلمية في الوسائل التعليمية 

سبق القول إن معظم الدراسات التي أجريت حول أثر الأسئلة المصاحبة على 
التعلم استخدمت في المواد الدراسية المطبوعة( المكتوبة ). أما بالنسبة للأسئلة المصاحبة 
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للوسائل التعليمية؛ فإن الدراسات التى أجريت باستخدامها قليلة متنائرة في التراث 


العلمي التربوي؛ وفيما يلي استعراض موجز لأهم هذه الدراسات : 


أ) الدراسات في الأفلام السينمائية وءىن)ءنم 210155 

نتائج الدراسات التي استخدمت الأسئلة المصاحبة في الأفلام السينمائية غير 
مشجعة لأن التصميم الذي أتبع في إنتاج الأفلام السينمائية التي استخدمت في هذه 
الدراسات كان جرد أخذ أجزاء من فلم سينمائي جاهز وتضاف إليها الأسئلة المصاحبة 
القبلية والبعدية وتجرى الدراسة لمعرفة ما إذا كان لبهذه الأسئلة دور ف تسهيل التعلم من 
هذه الوسيلة ؛ أو فيما إذا كان لموقعها من الوسيلة ( قبلية/ بعدية) أثر في تسهيل التعلم 
والاحتفاظ بما تم تعلمهء وبهذا النوع من التصميم لم يجد كانتون «مام2 ١1‏ 7! فروقا دالة 
بين بجموعات التجربة التي أجراها تعزى إلى الأسئلة المصاحبة أو إلى اختلاف موقعها في 
الفلم السينمائي.وكذلك لم يبجد فوك عكادا137 5١‏ ] فروقا دالة تعزى إلى وجود أسئلة 
مصاحبة لفلم سينمائي للطلاب في السنة الأولى المتوسطة . 

وفي الدراسات المبكرة لبذه الظاهرة كان اهتمام الباحثين منصبا على ما إذا كان 
لوجود الأسئلة المصاحبة في الأفلام أو لاختلاف مواقعها دور في تحفيز المتعلم أو زيادة 
مشاركته أثناء تعلمه من الفلم السينمائي [١؟‏ - 7؟] . 


ب الأشرطة السمعية 65م01068ئام 

الدراسات التي استخدمت الأسئلة المصاحبة في دروس مسجلة على أشرطة 
سمعية توصلت إلى نتائجح مشجعة؛ فقد وجد كل من بويس وسايم5126 ممه ععلزو8 
[6 ؟'ل] وكذا ساندرز 5 11 ٠ ]١‏ وفيليس ومذااقطم ]١0[‏ وجدوا جميعهم فروقا دالة 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١5‏ 
تعزى إلى استخدام الأسئلة المصاحبة للمادة العلمية في الوسيلة التعليمية ( الأشرطة 
التبفعية 1 

جع التلفزيوت «ونونبءاء1 

على الرغم من ندرة الدراسات التي أجريت للبحث عن أثر الأسئلة المصاحبة 
(قبلية /بعدية) على التعلم والاحتفاظ بما تم تعلمه باستخدام التليفزيون كوسيلة تعليمية؛ 
إلا أن نتائج هذه الدراسات كانت مشجعة حيث وجد برتو 86400 2 وآخرون )١0[‏ 
فروقا دالة إحصائيا لصاح المجموعة التي تعلمت باستخدام أشرطة فيديو سجلت عليها 
محاضرات وألحق بها أسئلة مصاحبة قبلية /بعدية . وكذلك وجد كومز 757608155 ] 
النتيجة ذاتها .و من الجدير بالذكر أنه لم يرد ذكر لأي دراسة في التراث العلمي للحقل 
أجريت للبحث عن أثر الأسئلة المصاحبة على التعلم من برامج التلفزيون العام أو برامج 
التلفزيون التربوي . 

د ) الشرائح الشفافة مع الصوت 5عم8)-ء5110 

تؤكد نتائج الدراسات التي أجريت باستخدام الأسئلة المصاحبة في هذا النوع من 
الوسائل التعليمية أن الأسئلة؛ خاصة القبلية تؤدي إلى زيادة كمية التعلم من هذه 
الوسائل [5 ؛ ل/ا؟ ؛ 18). 

إن الاختلاف الظاهر بين نتائج الدراسات التي أجريت باستخدام الأسئلة المصاحبة 
في الوسائل التعليمية خاصة الأفلام السينمائية» والتلفزيون ( أشرطة الفيديو ) والأشرطة 
السمعية» والشرائح الشفافة مع الصوت - هذا الاختلاف يقود إلى الاستنتاج بأن أ ) 
إجراء دراسات للبحث عن أثر الأسئلة على التعلم من الأفلام السينمائية شي غير 
مرغوب فيه وذلك لأن طبيعة الأفلام السينمائية وهدفها الأول هو الاتصال الجماهيري 
على نطاق واسع» ولا يمكن جعل التعليم فرديا باستخدام أفلام سينمائية توضع فيها 
أسئلة مصاحبة وذلك للتكاليف الباهظة في تصميم وإنتاج هذه الأفلام ؛ ب) النتائج 


١40‏ عمر مدني زكري 


الإيجابية للدراسات التي بحثشت عن أثر الأسئلة المصاحبة على التعلم واستخدمت 
الأشرطة السمعية ربما تعود إلى تطبيق أحد نماذج التصميم التعليمي في إنتاج هذه 
الأشرطة ؛ ج) ومن الطريف أن البحوث التي أجريت باستخدام برامج التلفزيون العامة 
وكانت نتائجها مشجعة لم تختلف في التصميم عن تلك التي استخدمت في الأفلام 
السينمائية وذلك بأخذ محاضرات جاهزة لمواد دراسية مسجلة على أشرطة فيديو ثم 
تضاف إليها أسئلة مصاحبة أو تسجيل برنامج من التلفزيون ثم تضاف إليه الأسئلة 
المصاحبة : ولم يتم تصميم أي من هذه المواد الدراسية في هذه الوسائل بمدخل المنظومات 
إلا دراسة لافن 1-3018 [18) التي اتبع في تصميم مادتها العلمية مدخل النظم 5«اءاولزة 
ا036ممةوتم تجريب ذلك على عينة من المجتمع الحقيقي ؛ أما بقية الدراسات فلم يتوافر 
فيها هذان الشرطان ؛ التصميم المنظم» وعينة من امجتمع الحقيقي. 

إن البحث في أثر الأسئلة المصاحبة على التعلم باستخدام المواد الدراسية المطبوعة قد 
أوجد قاعدة معلومات أمدت الباحثين بفكرة شاملة في فهم التعلم بالأسئلة المصاحبة» لكن 
البحث المتوافر في الوقت الحاضر عن دور الأسئلة المصاحبة في تسهيل التعلم من المادة العلمية 
الموضوعة في الوسيلة التعليمية ؛ سواء كان من حيث الكم أو التعميم»؛ يستدعي إجراء مزيد 
من الدراسات للتحقق من أثر الأسثلة المصاحبة ( القبلية والبعدية ) في تسهيل التعلم 
والاحتفاظ بما تعلمه من المواد العلمية المصممة في الوسائل التعليمية المختلفة . 


التفسير النظري لدور الأسئلة المصاحبة في تسهيل التعلم 
معرفة طبيعة ما الذي تفعله الأسئلة ولماذا تفعله في تسهيل التعلم كان ولا يزال 
قضية الدراسات المختلفة في ظاهرة الاستجابات المولدة للتعلم غذمعهوةم؟0:هم » فيرى 
روثكوف /ممءلط80 [79] وهو صاحب هذه التسمية » من خلال دراساته العديدة أن 
الدور الذي تلعبه الأسئلة في تسهيل التعلم يكمن في إثارة سلوك الفحص والمعاينة 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١١‏ 
:0683010 100 6م05 للمتعلم أثناء دراسته للمادة الدراسية المطبوعة» فالأسئلة القبلية 
تعمل على تشكيل وتوجيه سلوك الفحص الدقيق للمتعلم عند القراءة بينما تعمل 
الأسئلة البعدية على تعميق وتوسيع هذا النشاط عند المتعلم . وفسر فريز 5:6 [14 2 
ص 0] طبيعة ما تفعله الأسئلة وكيف تفعله بأن المتعلم إذا أعطى مادة مطبوعة مع أسئلة 
في بدايتها أو في نهايتهاء فإن الأسئلة البعدية تسبب إعادة عرض يقوم بها المتعلم لما قد 
درسه فينتج عن ذلك اثر تسهيلي عام . فوظيفة إعادة العرض (التكرار) هذه تسبب تثبيتا 
2183م للمعلومات التي سألت عنها الأسئلة البعدية» ووظيفة الأسئلة القبلية 
الزيادة في ارتفاع مستوى انتباه المتعلم . 
وهناك تفسيرات أخرى مختلفة لمعرفة طبيعة ما الذي تفعله الأسئلة المصاحبة 
للمتعلم.. فمثلا ترى بل !اناه 01 ”] أن الأسئلة المصاحبة تعمل على رفع مستوى بقظة 
المتعلم عند قراءته المادة الدراسية» أي أنها تعتقد أن للأسئلة المصاحبة المختلفة للمواد 
الدراسية طاقات تنشيطية أو إيقاظية ا53داه:ة كامنة مختلفة القوة» وقد استخلصت من 
نتائج دراستها التي أجرتها أن الأسئلة ذات الطاقة التنشيطية (الإيقاظية) العالية تساعد 
على الاحتفاظ بما تم تعلمه لمدة طويلة أكثر من الأسئلة ذات الطاقة الإيقاظية الكامنة 
المنخفضة. وقد توصل كل من ناتكن 1 واستالر :513816 ]١١[‏ في دراستهما لدور 
الأسئلة المصاحبة قبلها إلى ذات النتائج , لكن أندرسون ويدل 81021 0مة مه05ه4 [/ا ؛ 
ص 9١٠]لم‏ يصلا إلى نفس النتائج وقالا : بناء على الأدلة المتوافرة الآن عن اشر 
الأسئلة المصاحبة على التعلم فإن مفهوم الإيقاظ اودده:3 لا يبدو أنه ظاهرة واعدة لشرح 
آثار الأسئلة المصاحبة على تسهيل التعلم. ' وقد أكدت زاريتسكي 9ا5أ)21 [1"؟] 
قولبماء ففي دراستها التي أجرتها عن أثر موقع الأسئلة المصاحبة ( قبلية / بعدية) 
للمادة الدراسية ومستوى القوة الايقاظية الكامنة لبذه الأسئلة لم تجد فروقا دالة بين 
مجموعات التجربة الأربع والمجموعة الضابطة في الاحتفاظ بما تم تعلمه . 


١‏ عمر مدني زكري 
الفرضيات 

إن الاستعراض المختصر للدراسات السابقة ونتائجها التي بحنت في أثر الأسئلة 
المصاحبة ( القبلية/ البعدية ) على زيادة التعلم والاحتفاظ بما تم تعلمه من المواد الدراسية 
المطبوعة والوسائل التعليمية يمدنا بإجابة أولية عن السؤال الأول في هذه الدراسة.: هل 
الأسئلة المصاحبة تسهل التعلم من الوسائل التعليمية(شريط فيديو) وتزيد من الاحتفاظ 
بما تم تعلمه ؟ حيث تشير الدراسات القليلة الخاصة بالوسائل التعليمية إلى إمكانية ذلك » 
وعلى هذا الأساس فإن الفرضية الأولى في هذه الدراسة تنص على : إن استخدام 
الأسئلة المصاحبة (قبلية /بعدية) للمادة العلمية المصممة منظوميا في وسيلة تعليمية (شريط 
فيديو) يسهل التعلم ويساعد على زيادة الاحتفاظ بما تم تعلمه من هذه الوسيلة . 

وكان السؤال الثاني في هذه الدراسة » يبحث عن إجابة عما إذا كان لموقع الأسئلة 
المصاحبة (قبلية /بعدية) للمادة العلمية المصممة منظوميا في وسيلة تعليمية (شريط فيديو) 
أثر في تسهيل التعلم وزيادة الاحتفاظ بماتم تعلمه . ومع أنه لا توجد معلومات أو أدلة 
تجريبية كافية في الدراسات السابقة التي تم استعراضها أعلاه للإجابة عن هذا السؤال إلا 
أنه يمكن استنتاج إجابة موجبة ضمنيا » وعلى هذا الأساس فإن الفرضية الثانية هي :إذا 
تم تدريس مجموعتين من الطلاب بوسيلة تعليمية (شريط فيديو) تم تصميمه وإنتاجه باتباع 
مدخل النظم بوضع أسئلة مصاحبة قبلية للمجموعة الأولى ؛ وأسئلة مصاحبة بعدية 
للمجموعة الثانية » فإن المجموعة الأولى ذات الأسئلة القبلية ستكتسب كمية أكبر من 
التعلم وستحتفظ بما تم تعلمه أكثر من المجموعة الثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية . 


الطر يقة وجمع المعلومات برعو1ولو0ط)عط 00د همناءء اام )د27 
لاختبار الفرضيتين السابقتين لبذه الدراسة م جصع المعلومات ونحددت طريقة 
إجراءات الدراسة على النحو التالي : 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١51‏ 


التصميم التجريي 

تم اختيار تصميم الاختبار القبلي 1656- 76م والبعدي :0565م والمجموعة الضابطة 
وهو تصميم حقيقي » حيث يتطلب استخدام الجموعة الضابطة توزيع أفراد العينة 
عشوائيا إلى ثلاث مجاميع مختلفة وهذا التصميم يتحكم في كثير من المتغيرات الدخيلة 
و»ااة61ة! 61520605 التي قد لا يحققها تصميم آخر غير التصميم التجريبي. بالإضافة إلى 
ذلك» فإن هذا التصميم يضبط ويتحكم في كل من الخطر الذي يهدد الصدق الداخلي 
[""! والمتغيرات الدخيلة التي ستتدخل بين الاختبارين القبلي والبعدي والتي يمكن 
إنقاصها بوجود المجموعة الضابطة الناتجة عن التوزيع العشوائي لأفراد العينة [ 74 ). 


تحديد ووصف العينة 

شارك في هذه الدراسة مائة وخمسون طالبا تم اختيارهم عشوائيا من بين مائتين 
وسبعة وعشرين طالبا من طلاب المستوى العلمي بكلية المعلمين بجازان الفصل الدراسي 
الثاني ١570/1519‏ ه وهم المسجلون في مادة ( ١٠١٠و‏ تكنولوجيا التعليم ) التي 
يدرسها الباحث . وللحصول على ثلاث مجموعات متكافئة كل مجموعة بخمسين طالبا 
استخدمت قائمة الأرقام العشوائية ل كرلينجر 161188665[ 77 ) لسحب أفراد العينة 
للمجموعات الثلاث : والمجموعة الأولى تجريبية يتعلم أفرادها من وسيلة تعليمية (شريط 
الفيديو الأول ) باستخدام الأسئلة المصاحبة القبلية» والمجموعة الثانية تجريبية أيضا يتعلم 
أفرادها من (شريط الفيديو الثاني) باستخدام الأسئلة المصاحبة البعدية» والمجموعة الثالثة 
ضابطة يتعلم أفرادها من شريط الفيديو الثالث(بدون أسئلة مصاحبة). 

افترض الباحث تجانس أفراد العينة في مستوى الذكاء » وبالنسبة للمستوى 
الاجتماعي يع أفراد العينة في الوسط تقريبا ٠‏ خاصة وأن كلا منهم يتقاضى راتبا شهريا 
من الكلية مقداره ألف ريال )٠9٠٠١(‏ سعودي تقريبا » وتتراوح أعمارهم الزمنية بين 


غ١‏ عمر مدني زكري 


6 عاماء وكلهم من الذكور الحاصلين على شهادة إتمام الثانوية العامة القتسم 
العلمي لنفس العام ١514/١518‏ ه بنسبة 4١‏ على الأقل من المجموع الكلي 
لدرجات الثانوية العامة علمي وقدره ١770‏ درجة وهذه النسبة هي شرط القبول في كلية 
المعلمين للأقسام العلمية . 

ولضمان الحصول على تكافؤ مقبول للمجموعات الثلاث في متغيري : العمر 
الزمني ونسبة النجاح من الثانوية العامة علمي أجريت حسابات تحليل التباين الأحادي 
لدلالة الفروق بين المجموعات الثلاث . ويوضح جدول رقم ١‏ النتائج الخاصة بمتغير 
العمر الزمني لأفراد العينة. 


جدول رقم .١‏ تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المجموعات الثلاث في العمر الزهني 
مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجموع (ف) الدلالة 


المربعات 
بين الجموعات 0 0 / ٠.٠‏ 01.: غيردالة عند 
داخل المجموعات ‏ 8.78اه / ١‏ 920 مستوى ألفاء 
المجموع 000 حل 0 


يتضح من جدول رقم ١‏ أعلاه عدم وجود فروق دالة بين المجموعات الشلاث 
بالنسبة لمتغير العمر الزمني حيث ف المحسوبة > ٠.٠17‏ عند درجة حرية ١41:17‏ و ف 
الحرجة - 5.50 » وبالتالي يمكن القول إن المجموعات الثلاث متكافتة . 

ويوضح جدول رقم " نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين أفراد 
العينة في المجموعات الثلاث من حيث النسبة المئوية للنجاح في الثانوية العامة علمي لنفس 
العام 514١/9١5١ه‏ من مجموع الدرجات وقدره ١1770‏ درجة. 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١5‏ 
جدول رقم ؟. تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المجموعات الثلاث في النسبة المثوية للنجاح من 
الثانوية العامة علمي لنفس العام 8414 4135/1 1١‏ هل 
مصدر العباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجموع (ف) الدلالة 


المربعات 
بين ال مجموعات 0١‏ > 0 0ه غير دالة عند 
داخل المجموعات ١7 5١141. ١‏ ملحل مستوى ألفاء 
المجموع ١4 11١‏ 0.1 


كذلك يتضح من جدول رقم ؟ أعلاه عدم وجود فروق دالة بين المجموعات 
الثلاث من حيث النسبة المئوية للنجاح في الثانوية العامة علمي حيث ف المحسوبة 
٠.0071‏ عند درجة حرية ١517/7‏ و ف الحرجة - 4,70 . 

وبالتالي يمكن القول أيضا إن المجموعات الثلاث في هذه الدراسة متكافئة من حيث 
النسبة المئوية للنجاح في الثانوية العامة قسم علمي لنفس العام ١511/١514‏ ه . 


المادة الدراسية (محتوى شريط الفيديو) 

أجريت هذه الدراسة في مواعيد محاضرات المادة الدراسية [(١١٠و)‏ تكنولوجيا 
التعليم ] لثلاث شعب من أصل ثماني شعب وهي مقرر دراسي ومتطلب كلية يدرسه 
جميع الطلاب . وكان موضوع المحاضرة ' قضية التعلم والتعليم المدرسي في إطار النظرية 
الحديثة لتقنية التعليم ' وهي من إعداد الباحث [1 1714 ؛ وتم اختياره لأنه يقع على رأس 
قائمة مفردات المقرر (١٠٠9و)‏ تكنولوجيا التعليم وهو موضوع جديد على الطلاب. تم 
تصميم الوسيلة التعليمية (ثلاثة أشرطة فيديو) باتباع مدخل المنظومات 30070260 6175]كلاة 
بنموذج معدل» لأغراض هذه الدراسة؛ من نموذج التصميم التعليمي لبرقز وويجر 
[4"؛ ص ١‏ ] و بتطبيق خطوات النموذج المعدل للتصميم التعليمي لأغراض هذه 


١5‏ عمر مدني زكري 


الدراسة تم تصميمه ثلاثة أشرطة فيديو : الأول بأسئلة مصاحبة قبلية» والثاني بأسئلة 
مصاحبة بعدية» والثالث بدون أسئلة مصاحبة. وفي ملحق رقم ١‏ توجد نسخة من 
الأهداف السلوكية العامة للمحاضرة وقد حولت هذه الأهداف إلى الأسئلة المصاحبة 
القبلية والبعدية وهي نفسها أسئلة الاختبارات الثلاثة القبلي والبعدي واختيار الاحتفاظ 
بما تم تعلمه من هذه الوسيلة . 

وفي ملحق رقم ١‏ نسخة من الإجابة النموذجية للسؤال الثالث كمثال يطلع عليه 
القارئ » ونسخة من مفتاح تصحيح هذا السؤال ليهتدي بهما المصححون الثلاثة مع 
الباحث في تصحيح إجابات أفراد العينة لأسئلة الاختبار البعدي . 


التعريفات الإجرائية لأهم المفاهيم 

© الأسئلة ا مصاحبة القبلية : أسئلة توضع في بداية المادة الدراسية المسجلة في 
الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو) مباشرة » وهي أول ما يشاهده أفراد العينة في المجموعة 
الأولى عند عرض شريط الفيديو » وتتناول المعلومات التي سيشاهدها أفراد العينة في 
شريط الفيديو » وهي نفسها الأسئلة المصاحبة البعدية وأسئلة الاختبارات القبلية والبعدية 
والاحتفاظ بما تعلمه أفراد العينة من المادة العلمية في الوسيلة التعليمية . 


شكل رقم ؟. نموذج التصميم التعليمي المعدل لأغراض هذه الدراسة 


)0( 
تحديد السلوك المدخلي 
للمتعلمين 


فق 5( 
اشتقاق وصياغة تحويل الأهداف السلوكية 
الأهداف السلوكية العامة إلى الأسئلة المصاحبة 


نف فى 


تجريب وتقويم النسخخة الأولى على 5 تطوير وإنتاج النسخة 0 تحديد الوسيلة وكتابة المادة العلمية 


ثلاث مجاميع صغيرة من المتعلمين 


الأولى من الوسيلة (النصوص السمعية والبصرية) 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة 


/ا غ١‏ 


١4‏ عمر مدني زكري 

© الأسئلة الصاحبة البعدية : أسئلة توضع في نهاية المادة الدراسية المسجلة 
على شريط الفيديو. وهى آخر ما يشاهده أفراد العينة في المجموعة الثانية»؛ وتتناول 
المعلومات التي شاهدها أفراد العينة لتوهم؛ وهي ذاتها الأسئلة المصاحبة القبلية وأسئلة 
الاختبارات القبلية والبعدية والاحتفاظ. 


إجراء التجربة 

كان العدد الكلي للطلاب المسجلين في مادة ٠١١(‏ و تكنولوجيا التعليم) التي 
يدرسها الباحث أربعمائة وتسعين طالبا من مختلف التخصصات ٠‏ منهم مائتين وسبعة 
وعشرين طالبا تخصص علمي. والسبب في اختيار طلبة التخصص العلمي أن أفراد العينة 
في المجموعات الثلاث تأتي في موعد ووقت ملائم ( ثلاث محاضرات كل يوم سبت متتالية 
ولم يتأت ذلك لأي من مجموعات طلاب التخصصات الأخرى لأن محاضراتهم كانت 
متفرقة خلال أيام الأسبوع وساعاته من طلاب القسم العلمي سحبت عينة الدراسة 
بمجموعاتها الثلاث باستخدام قائمة الأرقام العشوائية لكرلينجر كما ذكرنا من قبل . 

تم توزيع العدد الكلي للطلاب على ماني شعب بمعدل ستين طالبا تقريبا في كل 
شعبة حسب الجدول الدراسي الذي أصدره قسم القبول والتسجيل بالكلية. في االشلاث 
شعب الأولى والثانية والثالثة » يقع أفراد عينة الجموعات الثلاث التي موعدها كل يوم 
سبت : من الساعة الواحدة ظهرا إلى الساعة الثانية محاضرة الشعبة الأولى » ويقع أفراد 
عينة المجموعة الأولى ضمن طلاب هذه الشعبة ؛ ومن الساعة الثانية إلى الساعة الثالشة 
محاضرة الشعبة الثانية » ويقع ضمن طلابها أفراد عينة المجموعة الثانية ؛ ومن الساعة 
الثالثة إلى الرابعة عصراء محاضرة الشعبة الثالثة ويقع ضمن طلابها أفراد عينة المجموعة 
الثالثة ( الضابطة ) وأجريت التجربة على النحو التالي : 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١:1‏ 


-١‏ اللقاء الأول يوم السبت من الواحدة إلى الثانية ظهرا الشعبة الأولى وبها أفراد 
عينة المجموعة الأولى ( ذات الأسئلة المصاحبة القبلية في شريط الفيديو) حضر الباحث » 
ومعه اثنان من المعيدين بالقسم . في النصف الأول من المحاضرة أخبر الباحث الطلاب أنهم 
على مدار ثلاثة أسابيع سيشاركون في تجربة عملية عن فوائد الوسائل التعليمية (شريط 
الفيديو و التلفزيون) في تعلم الطلاب » حيث سيشاهدون محاضرة مسجلة عبر التلفزيون 
وسيقوم الباحث بقياس ما تعلموه » وأن التجربة تبدأ بإعطاء الطلاب اختبار (قبلي) عن 
مدى معرفتهم للموضوع قبل أن يعرض عليهم . وفي النصف الثاني من المحاضرة وزع 
الباحث والمعيدان أوراق أسئلة الاختبار القبلي ومدته عشرون دقيقة؛ وقام بمراقبة 
الطلاب هو والمعيدان . بعد عشر دقائق تقريبا سلم معظم الطلاب أوراق إجاباتهم بحجة 
أنهم لا يعرفون الإجابة الصحيحة » وفي نهاية الوقت جمعت بقية الأوراق وأكد الباحث 
على الطلاب عدم الغياب في الأسبوع القادم مهما كان السبب» ثم فرزت أوراق إجابات 
أفراد العينة عن أوراق إجابات بقية الطلاب في الشعبة . 

-١‏ في موعدي الحاضرتين التاليتين من الساعة الثانية إلى الثالثة » ومن الثالثة إلى الرابعة 
في ذات اليوم السبت تم اختبار المجموعتين الثانية والثالثة الاختبار القبلي بالطريقة ذاتها . 

*'- في اللقاء الثاني بعد أسبوع ٠‏ حضر جميع الطلاب في الشعبة الأولى ومن 
ضمنهم أفراد عينة المجموعة الأولى في الساعة الواحدة في المحاضرة الأولى؛ وتم عرض 
شريط الفيديو بالأسئلة المصاحبة القبلية لمدة ثلاث وعشرين دقيقة » وقام الباحث 
والمعيدان بتوزيع أوراق أسئلة الاختبار البتعدي ومدته خمس وعشرون دقيقة : وتمت 
مراقبة الطلاب أثناء الاختبار بعناية وحرص . في نهاية الوقت جمعت إجابات الطلاب وتم 
فرز أوراق أفراد عينة المجموعة الأولى وأكد الباحث على الطلاب كلهم عدم الغياب لأي 
سبب السبت القادم إن شاء الله. 


١6‏ عمر مدني زكري 

4 - بالطريقة والشروط ذاتها تم تعليم واختبار المجموعة الثانية في المحاضرة الثانية 
والمجموعة الثالثة (الضابطة) في الحاضرة الثالثة في ذات اليوم وفي ذات القاعة . 

- ني اللقاء الثالث بعد أسبوع ( السبت الثالث) حضر الباحث والمعيدان وجميع 
الطلاب في مواعيد الحاضرات الثلاث» وتم اختبار ومراقبة كل مجموعة في النصف الأول 
من كل محاضرة اختبار الاحتفاظ بما قد تم تعلمه . وصحح إجابات الطلاب الباحث 
بمفرده في هذا الاختبار. 


أدوات القياس 

استخدمت في هذه الدراسة ثلاث أدوات قياس : أ) الاختبار القبلي 2616م ؛ ب) 
الاختبار البعدي 656:-:05وم ؛ ج) اختبار الاحتفاظ 1108-1656ههاء, بالإضافة إلى أداتين 
كمصدر آخر للمعلومات هما : -١‏ درجات أفراد العينة في اختبار الثانوية العامة القسم 
العلمي ؛ -١‏ العمر الزمني لأفراد العينة وقد استخدمت هاتان الأداتان للتأكد من تجانس 
وتكافؤ أفراد العينة في الجموعات الثلاث . 


الاختبار القبلي : )عمط 

عدد أسئلة هذا الاختبار أربعة مقالية وهي ذاتها الأهداف السلوكية العامة الأربعة 
لموضوع الدرس في هذه الدراسة» وهي أيضا ذاتها أسئلة الاختبار البعدي وأسئلة اختبار 
الاحتفاظ بماتم تعلمه» والوقت المطلوب للإجابة» بالنسبة للطالب المتوسطء خمس 
وعشرون دقيقة. والغرض من الاختبار القبلي هو قياس فعالية التوزيع العشوائي لأفراد 
العينة على المجموعات الثلاث ؛ وكذا لمعرفة ما إذا كان لدى أفراد العينة أي خلفية عن 
موضوع الدرس المسجل على شريط الفيديو. ولم يستطع أي طالب من أفراد العينة أن 
يجيب عن أي سؤال من الأسئلة الأربعة» وعلى ذلك حصل جميعهم على درجة صفر في 
هذا لاختبار. 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١١‏ 
الاختبار البعدي )وع)-)و0م 
أسئلة الاختبار البعدي هي ذاتها أسئلة الاختبار القبلي وأسئلة اختبار الاحتفاظ بما 
قد تم تعلمه . وقد كتب كل سؤال على صفحة لوحده من أجل تسهيل التصحيح من قبل 
المصححين الثلاثة والباحث » وكذلك من أجل الصدق «<إذلوذاه؛ . والوقت المحدد للاجابة 
خمس وعشرون دقيقة » وقد أكمل أفراد العينة إجاباتهم قبل الوقت المحدد بدقيقتين ما 
عدا ثلاثة طلاب في المجموعة الثالثة ( بدون أسئلة ) استغرقوا ثلاث دقائق زيادة عن 
الوقت المحدد » وقد صحح الباحث وثلاثة من الحكمين إجابات أفراد العينة الثلاث ؛ 
والدرجة النهائية للأربعة الأسئلة مائة درجة . 


اختبار الاحتفاظ اوء)-دو اماع12 

قام الباحث باختبار أفراد العينة بعد أسبوع من الاختبار البعدي وصححه بمفردهء 
والغرض من هذا الاختبار هو معرفة الفرق في كمية التعلم الذي احتفظ به أفراد العينة 
بمرور الوقت ( أسبوع ) والذي يمكن أن يعزى إلى استخدام الأسئلة المصاحبة للمادة 
العلمية للمحاضرة المصممة في الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو) وأيضا موقع هذه 
الأسئلة المصاحية القبلية أو البعدية . 
المعاجبة الإحصائية 

قام الباحث بتحليل نتائج الجموعات الثلاث في الاختبارين البعدي والاحتفاظ بما 
تم تعلمه باستخدام تحليل التباين الأحادي 5073ى 00602 لمعرفة الفروق بين متوسطات 
الجموعات الثلاث للدراسة. 


لاه ١‏ عمر مدني زكري 


الصدق ٠/2110‏ 
أسئلة الاختبار القبلى هي أسئلة الاختبار البعدي و أسئلة اختبار الاحتفاظ ذاتها 
و بالتالي لبا صدق محتوى واحد لأن الأداء المطلوب خلال هذه الاختبارات هو ذات 
الأداء المحدد في الأهداف السلوكية العامة لموضوع الدرس الذي قد تم تصميمه حسب 
خطوات نموذج التصميم التعليمي المعدل لأغراض هذه الدراسة من نموذج برقز وويجر 
أععة/! لمه معو8 771 ص 1 أ ما ينتج عنه تقدير صادق للأداء الذي تم تحديده في 


البدف السلوكي [771]. 


الثبات بو)نانطوناء 2 

لضمان زيادة ثبات الاختبار البعدي اتبعت الخطوات التالية : 

-١‏ صمم مفتاح تصحيح لكل سؤال في ذات الوقت الذي وضعت فيه الأهداف 
التعليمية السلوكية العامة لموضوع الدرس حيث تم تحويل كل من الأهداف التعليمية 
السلوكية العامة الأربعة إلى سؤال مقالي ؛ ثم كتبت الإجابة النموذجية عن كل سؤال 
على حدة بمجموع مائة درجة للإجابة الكاملة . 

-١‏ كتبت أسئلة الاختبارات الثلاثة بواقع سؤال واحد في ورقة منفصلة تتم فيها 
إجابة الطالب لضمان تصحيح سؤال واحد لكل أفراد العينة في المرة الواحدة» للعمل 
على زيادة الموضوعية في تقدير المحكمين الثلاثة لدرجة كل سؤال . 

_#_- صورت أوراق إجابات الطلاب قبل التصحيح بواقع ثلاث صور لكل ورقة 
وأعطيت صورة لكل حكم مع صورة من مفتاح تصحيح كل سؤال» مع صورة أيضا من 
الإجابة النموذجية لكل سؤال . صحح الباحث الأصل ؛» وصحح الصور ثلاثة مسن 
المحكمين من زملاء الباحث باتباع مفاتيح التصحيح والإجابات النموذجية وتصحيح 
سؤال واحد في كل مرة لجميع أفراد العينة . 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١67‏ 
4- حسب معدل درجات المصححين الأريعة لكل سؤال لجميع أفراد العينة 
واستخدم هذا المعدل كدرجة نهائية لكل فرد في كل التحليلات الاحصائية اللاحقة . 
4- لتحقيق الثبات الداخلي للاختبار الداخلي إحصائيا استخدم معامل ألفا 
بتطبيق طريقة كرونباخ ووجد أنه يساوي (0.51/0). 


النتائج والمناقشات 

نتائج الاختبار القبلي 

لم يجب أحد من أفراد العينة في المجموعات الثلاث عن أسئلة الاختبار القبلي إجابة 
صحيحة وبالتالي حصل جميعهم على الصفر ؛ وهذا يعني أنه لا توجد بينهم فروق دالة 
من ناحية عدم معرفتهم لموضوع الدرس ,٠‏ وأن التكافؤ بين المجموعات الثلاث قد تحقق 
من ناحية أخرى . ويدعم تحقق التكافؤ بين المجموعات الثلاث لأفراد العينة نتائج تحليل 
التباين الأحادي في جدول رقم ١‏ تحت عنوان ( تحديد ووصف العينة) والخاص بدرجات 
أفراد العينة في امتحان الثانوية العامة القسم العلمي والنسبة المئوية لنجاح كل فرد في ذلك 
الامتحان؛ حيث لم توجد فروق دالة بين الجموعات الثلاث» إلى جانب نتائج تحليل 
التباين في جدول رقم" تحت نفس العنوان الخاص بالعمر الزمني لأفراد العينة حيث لم 
توجد فروق دالة أيضا. 


نتائج الاختبار البعدي 

جاء في الفرضية الأولى أن استخدام الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية 
(شريط فيديو) يسهل تعلم الطلاب والاحتفاظ بما تعلموه من هذه الوسيلة أكثر من عدم 
استخدام الأسئلة المصاحبة . وجاء في الفرضية الثانية أن استخدام الأسئلة المصاحبة القبلية 


١٠4‏ عمر مدني زكري 

في الوسيلة التعليمية (شريط فيديو) يساعد على اكتساب الطلاب كمية من التعلم 

والاحتفاظ بما تعلموه أكبر من استخدام الأسئلة المصاحبة البعدية في شريط الفيديو . 
ولاختبار هاتين الفرضيتين استخدم أسلوب تحليل التباين الأحادي 4328م (إولاع 00 

ويوصح جدول رقم 7 النتائج الخاصة بهذا الاختبار. 


جدول رقم ” . نتائج تحليل التباين بالنسبة لاستخدام الأسئلة المصاحبة أو عدم اسستخدامها في الوسيلة 
التعليمية (شريط فيديو) وأيضا بالنسبة لاستخدام الأسئلة المصاحبة (قبلية/بعدية) من حيث 


موقعها في هذه الوسيلة 
مصدر التباين 2 مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجموع (ف)لمحسوبة همستوى الدلالة 
المربعات 
بين اللجموعات 7 ١١١15.47“‏ 0020/4 06004 دالة عند مستوى 
داخل المجموعات ١17 1١7105718‏ الملل ألفات ٠.0١‏ 
المجموع 52330١‏ حل 


يتضح من جدول رقم ” أنه يمكن قبول الفرضيتين أعلاه وذلك لوجود فروق دالة 
إحصائيا عند مستوى ( ألفات )٠,.0١‏ بين المجموعة الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية ؛ 
والمجموعة الثانية ذات الأسئلة البعدية » والمجموعة الثالثة بدون أسئلة مصاحبة؛ وذلك أن 
ف المحسوبة - 020.58 عند درجة حرية 1417.7 وهي أكبر من قيمة ف الحرجة التي 
تساوي 4.70 عند مستوى الفا> ٠.0١‏ أي أن هناك فروقا دالة في كميات تعلم 
المجموعات الثلاث يعزى إما إلى وجود أو إلى عدم وجود أسئلة مصاحبة في الوسيلة 
التعليمية (شريط الفيديو) وإما أن تعزى هذه الفروق إلى موقع هذه الأسئلة المصاحبة 
القبلية أو البعدية في شريط الفيديو . ولمعرفة وتحديد هذه الفروق من حيث الدلالة 
الإحصائية في كميات تعلم المجموعات الثلاث وإلى صالح أي من هذه المجموعات أجرى 
اختبار (ت) لمعرفة ذلك . 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة هه ١‏ 


ويوضح جدول رقم 5 نتائج هذا الاختبار ني ثلاث مقارنات : -١‏ متوسط 
درجات المجموعة الأولى ذات الأسئلة القبلية مع متوسط درجات المجموعة الثالثة التي لم 
تستخدم أسئلة مصاحبة ؛ "- متوسط درجات المجموعة الثانية مع متوسط درجات 
الجموعة الثالثة ؛) - متوسط درجات المجموعة الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية مع 
متوسط درجات المجموعة الثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية على الترتيب . 


جدول رقم 4. المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد أفراد عينة كل مجموعة, ونتائج اختبار (ت) لمقارزنة 
متوسطات درجات ثلاثة مجموعات بالنسبة لمتغيري استخدام أسئلة مصاحبة في الوسسيلة 
التعليمية؛ وكذلك بالنسبة لمتغيري موقع هذه الأسئلة فبلية/بعدية في الوسيلة التعليمية 

رقم المقارنة مجموعات المقارنة نح المتوسطا الانحراف المعياري قيمة (ت) مستوى الدلالة 


٠.01 دالة عند‎ 6 /4.55 5٠  ىلوألا المجموعة‎ ١ 
“#ر,لام لل الملا‎ 0٠  ةثلاثلا المجموعة‎ 

٠,0١ دالة عند‎ 0١ 5.0٠ 6٠  ةيناثلا المجموعة‎ 0 
0 1 "#5يلام‎ 60٠  ةثلاثلا المجموعة‎ 

1 المجموعة الأولى  65٠‏ 7/8.55 يكل دالة عند ٠.٠١‏ 
المجموعة الثانية ١0١ 06١ 596٠009٠‏ 


ومن جدول رقم 54 يتضح وجود فروق دالة في كمية التعلم بين الجموعة الأولى 
ذات الأسئلة المصاحبة والمجموعة الثالثة التي تستخدم أسئلة مصاحبة قبلية أو بعدية لصاح 
قبلية في الوسيلة التعليمية ( شريط فيديو) يؤدي إلى اكتساب كمية من التعلم أكبر من 
كمية التعلم التي تكتسب من وسيلة تعليمية لم تستخدم فيها أسئلة مصاحبة قبلية؛ 
وتتعزز هذه النتيجة من المقارنة رقم )١(‏ في نفس الجدول حيث توجد فروف دالة بين 
امجموعة الثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية والمجموعة الثالثة التي لم تستخدم أسئلة 


١٠6‏ عمر مدني زكري 
مصاحبة بعدية لصالح المجموعة الثانية حيث بلغت قيمة ت>١1.١٠1‏ بدرجة حرية 14 
عند مستوى ألفا-١0.0,‏ وهذا يعني أيضا أن استخدام أسئلة مصاحبة بعدية في الوسيلة 
التعليمية ( شريط فيديو) يؤدي إلى اكتساب كمية من التعلم أكبر من كمية التعلم التي 
تكتسب من وسيلة تعليمية لم يستخدم فيها أسئلة مصاحبة بعدية. ونستنتج من المقارنتين 
)7١ ,)١(‏ أن الطلبة الذين يتعلمون من الوسائل التعليمية التي استخدمت فيها أسئلة 
مصاحبة قبلية أو بعدية يكتسبون كمية من التعلم أكبر من كمية التعلم التي يكتسبها الطلبة 
الذين يتعلمون من وسائل تعليمية لا تستخدم فيها أسئلة مصاحبة قبلية أو بعدية » وعلية 
فإن الفرق في كمية التعلم من الوسيلتين يعزي إلى وجود الأسئلة المصاحبة في إحدى هاتين 
الوسيلتيق: 

ومن المقارنة رقم (*) في جدول رقم 5 نفسه يتضح وجود فروق دالة بين المجموعة 
الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية والمجموعة الثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية لصالح 
المجموعة الأولى ذات الأسلة المصاحبة القبلية حيث بلغت قيمة ت>١0.7١‏ بدرجة حرية 
8 عند مستوى ألفات :٠.0١‏ وهذا يعني أن استخدام الأسئلة المصاحبة القبلية في الوسيلة 
التعليمية (شريط فيديو) يؤدي إلى اكتساب كمية من التعلم أكبر من كمية التعلم التي تكنتسب 
من الوسيلة التعليمية التي تستخدم فيها الأسئلة المصاحبة البعدية . 


نتائج اختبار الاحتفاظ )وه) وواعم6)ءع2 

يوضح جدول رقم © نتائج تحليل التباين الأحادي للمجموعات الشلاث في 
اختبار الاحتفاظ بعد مرور أسبوع من الاختبار البعدي 1656-]05م للمجموعات الشلاث 
الأولى؛ ذات الأسئلة المصاحبة القبلية » والثانية ذات الأسئلة المصاحبة البعدية» والثالثة 
بدون أسئلة في الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو) وأثر لك على زيادة مدة الاحتفاظ بما 
تعلمه أفراد المجموعات الثلاث من هذه الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو). 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة /اه ١‏ 
جدول رقم © نتائج تحليل التباين الأحادي في اختبار الاحتفاظط للمجموعات الثللاث من حيث استخدام أو 
عدم استخدام الأسئلة المصاحبة في الوسائل التعليمية, ومن حيث موقع هذه الأسئلة 
(قبلية/بعدية) في الوسيلة التعليمية 
مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجموع (ف) الدلالة 


المربعات 
بين المجموعات ١ ١1١ 0 200١‏ دالة عند مستوى ألفا 
داخل المجموعات  ١7 ٠١11١.97‏ ان عاتء 


المجموع 011014 لهالا 


يتضح من جدول رقم ه وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ألفاء ٠.٠01‏ 
بين المجموعات الثلاث وذلك لأن قيمة ف المحسوبة - 7١.5١‏ عند درجة حرية 
5 ؛ وهي أكبر من قيمة ( ف الحرجة ) التي تساوي 4.18 عند مستوى ألفا-١٠.٠‏ 
ودرجة حرية 1547.7 » أي أن هناك فروقا في كميات ما احتفظ به أفراد المجموعات الشلاث 
مما تعلموه من الوسيلة التعليمية رغم مرور فترة من الزمن (أسبوع) على هذا التعلم؛ وأن 
هذه الفروق في المتوسطات تعزى إما لعدم وجود أسئلة مصاحبة في الوسيلة التعليمية؛ 
وإمالوجود هذه الأسئلة؛ فإن كانت لا تعزى لوجود الأسئلة المصاحبة في الوسيلة 
التعليمية فقد تكون هذه الفروق بسبب موقع هذه الأسئلة من الوسيلة إما قبلية وإما 
بعدية. وللعرفة الصالح من هذه الفروق من حيث الدلالة الإحصائية بين المجموعات أجري 
اختبار (ت) للمقارنة بين هذه المجموعات . ويوضح جدول رقم ١‏ نتائج هذا الاختبار في 
ثلاث مقارنات: -١‏ متوسط درجات المجموعة الأولى ذات الأسثلة المصاحبة القبلية مع 
متوسط درجات المجموعة الثالثة التي لم تستخدم أسئلة مصاحبة(المجموعة الضابطة) ؛ 
-١‏ متوسط درجات المجموعة الثانية ذات الأسئلة البعدية مع متوسط درجات المجموعة 
الثالثة التي لم تستخدم أسئلة أيضا وسبب إجراء هاتين المقارنتين )25(:)١(‏ هو اختبار 


الفرضية الخاصة باستخدام أو عدم استخدام الأسئلة المصاحبة في شريط الفيديوء وأن 


١١8‏ عمر مدني زكري 


استخدام الأسئلة في الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو) يؤدي إلى زيادة في كمية التعلم 
وزيادة الاحتفاظ به أكثر من عدم استخدام الأسئلة المصاحبة ؛ 7- متوسط درجات 
المجموعة الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية مع متوسط درجات المجموعة الثانية ذات 
الأسئلة المصاحبة البعدية لاختبار الفرضية الخاصة باستخدام الأسئلة القبلية والبعدية في 
الوسيلة التعليمية (شريط الفيديو) وأيها يسبب تعلما أكثر ويؤدي إلى زيادة في الاحتفاظ 
بما تم تعلمه . 


جدول رقم 5. المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد أفراد عينة كل مجموعة . ونتائج اختبار (ت) لمقارنة 
متوسطات درجات المجموعات الثلاث بالنسبة لمتغيري استخدام وعدم استخدام الأمئلة في 


التعليمية (شريط الفيديو) 
رقم المقارنة مجموعات المقارنة ن المتوسط الانحراف المعياري قيمة رت) الدلالة ومستوى الفا 
١‏ الجموعة الأولى  551١5 65٠‏ 66 ود دالة عند مستوى 
المجموعة الثالئة  "١/5 6٠‏ لحيل ألفات ٠.01‏ 
١‏ المجموعة الثانية 7 6م8ه660.35507 فلحل ونضف دالة عند مستوى 
المجموعة الثالثغة  81١.65 6٠‏ لحل ألفات ٠,٠١‏ 
1 الجموعة الأولى  51.١5 65٠‏ 66 104 دالة عند مستوى 
المجموعة الثانية ‏ ٠ه‏ 6.0.550 ول ألفاد ٠.01‏ 


يتضح من جدول رقم ١‏ وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى (ألفا- 
١‏ بين المجموعة الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية في الوسيلة وبين المجموعة الثالثة 
التي لم تستخدم أسئلة في الوسيلة التعليمية لصاح المجموعة الأولى في المقارنة رقم (١)لأن‏ 
قيمة ت الحرجة تساوي 1.55 عند مستوى ألفات١١.٠‏ عند درجة حرية - 18 . أي أن 
هناك فرقا في كمية ما احتفظ به أفراد امجموعة الأولى عن المجموعة الثالثة رغم مرور فترة 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١4‏ 


من الزمن (أسبوع) على التعلم من الوسيلة التعليمية. يعزى هذا الفرق إلى استخدام 
الأسئلة في الوسيلة التعليمية . والنتيجة ذاتها في المقارنة رقم () بين المجموعة الثانية ذات 
الأسئلة المصاحبة البعدية والمجموعة الثالثة التي لم تستخدم أسئلة ما يؤكد أن استخدام 
الأسئلة في الوسيلة التعليمية(شريط فيديو)؛ سواء كانت قبلية أم بعدية يؤدي إلى زيادة 
الاحتفاظ بما تعلمه الطلاب من هذه الوسيلة أكثر من عدم استخدام الأسئلة في الوسيلة 
وتحليل نتائج اختبار الاحتفاظ هذه توضح أن أثر الأسئلة المصاحبة في الوسيلة التعليمية 
ثابت بمرور الوقت . 

كما يتضح من جدول رقم ” نتائج المقارنة رقم (؟)؛ حيث توحد فروق دالة 
إحصائيا بين المجموعة الأولى ذات الأسئلة المصاحبة القبلية في الوسيلة التعليمية والثانية ذات 
الأسئلة البعدية لصالح المجموعة الأولى لأن قيمة (ت) المحسوبة تساوي ١9,5‏ ,أي أن 
هناك زيادة ف كمية ما احتفظ به أفراد امجموعة الأولى من المعلومات عن أفراد الجموعة 
الثانية ويعزى هذا إلى موقع الأسئلة من الوسيلة التعليمية» فالأسئلة المصاحبة القبلية تؤدي 
إلى زيادة الاحتفاظ يما تعلمه الطلاب أكثر من موقع الأسئلة المصاحبة البعدية» وهذه النتيجة 
أيضا توضح أن أثر موقع الأسئلة القبلية من الوسيلة ثابت .كرور الوقت . 


الخلاصة 

النتائج الرئيسة في هذه الدراسة تشير إلى أن طلاب المجموعة الأولى الذين تعلموا من 
وسيلة تعليمية( شريط فيديو) استخدمت عند تصميمها أسئلة مصاحبة قبلية والطلاب الذين 
تعلموا من وسيلة تعليمية (شريط فيديو) استخدمت فيها أسئلة مصاحبة بعدية أحرزوا 
متوسطات اختبار بعدي أعلى من متوسط الاختبار البعدي لطلاب المجموعة الثالثة الذين 
تعلموا من ذات الوسيلة التعليمية (شريط فيديو) ولكن بدون استخدام أسئلة مصاحبة لا قبلية 
ولا بعدية. ومع أنه قد ظهر بعض انخفاض » بوجه عام في متوسطات تحصيلهم بمرور الوقت 
(أسبوع) بعد التعلم إلا أن الفروق الدالة بين المجموعتين الأولى والثانية ( ذات الأسئلة) وبين 


١‏ عمر مدني زكري 


اجموعة الثالثة (بدون أسئلة) بقيت كما هي. هذا من ناحية » ومن ناحية أخرى؛ فإن طلاب 
الجموعة الأولى (أسئلة قبلية) قد أحرزوا متوسطي درجات في الاختبار البعدي والاحتفاظ 
أعلى من متوسطي درجات الاختبار البعدي والاحتفاظ لطلاب المجموعة الثانية ذات الأسئلة 
المصاحبة البعدية . 

إن التأييد السابق لفعالية أثر الأسئلة والاحتفاظ بما تم تعلمه جاء من نتائج الدراسات 
الكثيرة التي سبق استعراضها » التي استخدمت الأسئلة المصاحبة ٠»‏ وموقعها (قبلية /بعدية) 
في المواد الدراسية المطبوعة أو المكتوية بشكل رئيس ؛ وكذلك من نتائج الدراسات القليلة التي 
استخدمت الأسئلة المصاحبة ؛ وموقعها (قبلية/بعدية) في الوسائل التعليمية 
[: 18404744154164 أما بالنسبة لأثر موقع الأسئلة من المواد الدراسية 
المطبوعة ؛ فإن نتائج الدراسة الحالية تتفق مع نتائج تلك الدراسات التي استخدمت فيها 
الأسئلة المصاحبة القبلية في المواد الدراسية المطبوعة؛ وهي دراسات قليلة إذا ما قورنت بعدد 
الدراسات التي استخدمت فيها الأسئلة المصاحبة البعدية في المواد الدراسية المطبوعة التي لم 
تتفق نتائجها مع نتائج الدراسة الحالية. ويبدو أن السبب في استخدام الأسئلة المصاحبة القبلية 
في الوسائل التعليمية يؤدي إلى إحراز تعلم والاحتفاظ بما تم تعلمه أكثر من الأسئلة البعدية في 
الوسائل التعليمية بعكس استخدام الأسئلة البعدية في المواد الدراسية المطبوعة - يبدو أن 
السبب يعود إلى إحساس المتعلمين بأن فرصتهم كمجموعة في مشاهدة الوسيلة والتعلم منها 
فرصة محدودة » ولن يتمكنوا من إعادة المشاهدة أو إعادة قراءة أو مشاهدة الأسئلة المصاحبة 
عدة مرات كما هو الحال بالنسبة للأسئلة في المواد الدراسية المطبوعة والتي توزع على 
المتعلمين فرديا ويمكنهم قراءتها مع الأسئلة المصاحبة لها أكثر من مرة» مما ينتج عنه زيادة في 
استجابة المتعلمين لما تعرضه الوسيلة التعليمية من أول وهلة؛ الأمر الذي يؤدي إلى رفع 
مستوى سلوك الفحص والمعاينة لديهم وتركيز انتباههم أثناء تعلمهم من الوسيلة التعليمية 
وهو الأثر الذي سماه روثكوف 6ممءلطاه8 ؛ ب عنهععهمعطندم ( الأنشطة المولدة للتعلم ). 


أثر موقع الأسئلة المصاحبة ١5١‏ 


التوصيات 
1 في ضوء ما أسفرت عنه نتائج هذه الدراسة ؛ وفي حدود العينة» والوسيلة التعليمية 
(شريط فيديو) والذي تم تصميمه منظوميا يوصي الباحث بما يلي : 

-١‏ محاولة إضافة خطوة استخدام الأسئلة المصاحبة القبلية في نموذج التصميم 
التعليمي لإنتاج الوسائل التعليمية ( أشرطة الفيديو) والمواد الدراسية المختلفة. 

؟ - إجراء دراسات مماثلة على عينات من التعليم العام باستخدام أسئلة مصاحبة 
قبلية في وسائل تعليمية أخرى على رأسها أشرطة الصوت لسهولة تصميمها وانخفاض 
تكلفتها وسهولة استعمالها من قبل الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة. 

'' - إجراء دراسات باستخدام الأسئلة المصاحبة القبلية في أشرطة الفيديو لمدة سنة دراسية 
كاملة (مدة زمنية أطول. ومادة تعليمية أكثر) أو حتى لفصل دراسي على عينات من طلاب 
الماجستير والدكتوراه خاصة أولئك الذين ينتسبون إلى الدراسات العليا (الدراسة بالاتتساب). 

5 - إجراء دراسات باستخدام أسئلة مصاحبة قبلية في أشرطة الفيديو تشتمل على 
مستويات تصنيف بلوم حفظ, فهم » تطبيق» تحليل» تركيب» تقويم» للوقوف على أكثر 
هذه المستويات تسهيلا للتعلم من هذه الأشرطة سواء كان التعليم فرديا أو في مجموعات » 
وفي مواد دراسية متنوعة في الآداب والعلوم الطبيعية. 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين 
محمد وعلى آله وصحبه أجمعين ومن ولاهم بإحسان إلى يوم الدين. 


١7‏ عمر مدني زكري 


ملحق رقم .١‏ صورة الأهداف السلوكية العامة 


بنهاية المحاضرة . بعد استعراض شريط الفيديو. وفي موقف الاختبار البعدي التحريري» وبدون أي 
مساعدة خارجية سيصبح الطالب قادرا على أن : 

-١‏ يكتب نص تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي في إطار النظرية الحديثة لتقنية التعليم؛ في 
إطار حكمة التربية الإسلامية » وسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية؛ في خلال سبع دقائق . 

؟١-‏ يحدد أهم تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي موضحا الأساس الذي بنى عليه تحديد 
الأهمية؛ في أربع دقائق . 

- يستنتج العلاقة بين هذه التساؤلات بشقيها السببي والتكاملي موضحا المنطلق الذي بنى عليه 
استنتاجه . في سبع دقائق. 

4- يعدد أهم ثلاثة أسس نظرية نفسية وثلاثة أسس نظرية تربوية تقوم عليها هذه التساؤلات ٠‏ في 


ثلاث دقائق , 


الأسئلة المصاحبة القبلية والبعدية ( أسئلة الاختبارات البعدي والقبلي والاحتفاظ) 

س -١‏ اكتب نص تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي في إطار النظرية الحديثة لتقنية التعليم » وفي 
إطار حكمة التربية الإسلامية. وسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية. 

س7- ما أهم تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي ولماذا ؟ 

س 7- استنتج العلاقة بين تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي الأربعة. 

س - ما أهم ثلاثة من الأسس النظرية النفسية ٠‏ وما أهم ثلاثة من الأسس النظرية التربوية لمذه 
التساؤلاات؟ 


ملحق رقم؟ . صورة من مفتاح تصحيح الإجابة للسؤال رقم " 
الهدف السلوكي العام رقم (”) 
في موقف الاختبار البعدي التحريري, سيستطيع الطالب أن يستنتج العلاقة بين تساؤلات قضية التعلم 
والتعليم المدرسي بشقيها السببي والتكاملي؛ بدون أي مساعدة خارجية؛ وفي خلال سبع دقائق . 
السؤال رقم (7) : الزمن > / دقائق ٠‏ الدرجات - ٠١‏ 
استنتج العلاقة بين تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي الأربعة. 
مفتاح التصحيح لاع»! 5001118 : 
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١‏ -إذا اشتق الطالب بالتحليل والتعليل العلاقة بشقها الأول ( السببية ) ووضح الأساس الذي بنى عليه 
استنتاجه (المنطقي) وأورد نص التساؤل الأول أو جزء! كبيرا منه يكفي لتوضيح وجهة نظره؛ وأن التساؤل 
الأول سبب في بقية التساؤلات ٠‏ ثم انتقل إلى استنتاج الشق الثاني من العلاقة( التكاملية) بنفس الأسلوب 
(التحليل والتعليل) واستعرض التساؤلات الثلاثة الباقية بنصوصها أو بمعناها للاستدلال؛ ثم في نهاية المطاف 
أثبت أن العلاقة سببية تكاملية » فيعطي 7١/7٠١‏ درجة. 

'-وإذا حلل وعلل للشق الأول فقط من العلاقة (السببية) بأسلوب ومنطق واستدلال مقبول يحصل 


على (١١٠/١75)درجة.‏ 
"-إذا حلل وعلل للشق الثاني فقط من العلاقة (التكاملية) بأسلوب ومنطق واستدلال مقبول يحصل 
على (١١/١5)درجة‏ . 


5 -إذا كان تحليله وتعليله واستنتاجه مشوشا أو مضطربا للشق الأول يحصل على )7١/1(‏ درجة 
وللشق الثاني فقط يحصل على )5١/7(‏ درجة . 

0-إذا أورد نصوص التساؤلات كاملة وقفز إلى العلاقة يحصل على(8/١7)‏ درجة. 

.ةجرد)7١١/5(ىلع -إذا كتب العلاقة فقط يحصل‎ ١ 

-إذا ألف من عنده كلاما لا صلة له بالعلاقة ولا بالتساؤلات يحصل على (صفر/١3)‏ درجة. 

8-إذا خلط بين المفاهيم واتضح أنه لا يدرك العلاقة من قريب أو بعيد يحصل على (صفر/١3)‏ درجة . 


صورة من الإجابة الموذجية عن السؤال رقم " 

ملحوظة : جمال خط الطالب أو رداءته ليست عاملا يقاس في التصحيح » وسوف تستخدم هذه 
الإجابة من قبل الباحث والحكمين الثلاثة عند تقويم إجابة كل طالب . 

السؤال 

استت العلاقة بين تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي الأربعة. 

الإجابة النموذجية 

العلاقة بين تساؤلات قضية التعلم والتعليم المدرسي الأربعة هي كالتالي : 

-١‏ بما أن التساؤل الأول هو أهم هذه التساؤلات حيث ينص على :' كيف يمكن إحداث 74١0‏ علا 
الأقل من التعلم المعرفي والحركي والوجداني في مادة دراسية معينة (رياضيات مثلا) في أذهان 2٠‏ على الأقل 
من المتعلمين في صف دراسي معين (سنة رابعة ابتدائي مثلا) وبرغبة » وقياس هذه الكمية من التعلم قياسا 
صادقا وثابتاء وذلك بأقل تكلفة مالية وبشرية؛ وبأقصى درجة من الفعالية والكفاءة في إطار حكمة التربية 
الإسلامية » وسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية. 
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بل التساؤل الأول من حيث المنطق هو سبب القيام بالتساؤلات الثلاثة الباقبة في هذه القضية حيث 
يجب أولا إحداث تعلم في ذهن المتعلم ( معارف » مهارات » ميول واتجاهات ) ليتمكن المتعلم من الاحتفاظ 
بها ء وهو ما ورد في التساؤل الثاني ؛ وبعد الاحتفاظ يمكن للمتعلم تذكر ما يحتفظ به في ذاكرته ٠‏ وهو ما ورد قي 
التساؤل» ويمكنه عندئذ أن يطبق ما تعلمه واحتفظ به وتذكره حيث التساؤل الرابع عن التطبيق؛ مادام التساؤل 
الأول سببا في بقية التساؤلات إذا يمكن القول من هذه الناحية أن هذه التساؤلات ترتبط سببيا فيما بينها وعليه 
تكون العلاقة بينها علاقة سببية . 

وبما أن التطبيق هو غاية العملية التعليمية في كل زمان ومكان لذا يمكن القول إن التساؤل الرابع الذي 
ينص على " 5- كيف يمكن للمتعلمين تطبيق ما تعلموه واحتفظوا به وتذكروه في تعلم مفاهيم متقدمة في نفس 
المادة الدراسية(رياضيات مثلا) في وقت لاحقء وفي تعلم مفاهيم أولية أو متقدمة في مواد دراسية أخرى في نفس 
فترة تعلم المادة الأولى أو في أوقات لاحقة » وأخيرا في حلول مشكلاتهم العامة والخاصة داخل وخارج حجرة 
الدراسة وفي الحياة العامة ". 

يبدو هو أهم تساؤل في القضية من الناحية الغائية ولكن التطبيق لا يتحقق إلا إذا تذكر المتعلم مايريد 
تطبيقه فهو يعتمد على التساؤل الثالث قبله(تذكر) . وهذا التذكر لا يتحقق إلا إذا كان المتعلم يمحتفظ بعلم في 
ذغنة فهر أيطا (التدكر) مكنا على الفساول الذي رسيقة وض لقان ؛ والاحتفاظ يعتمد على إحداث تعلم 
في ذهن المتعلم وبالتالي ترتبط هذه التساؤلات مع بعضها ويكمل كل منها التساؤلات الأخرى وبناء على 
ذلك» تكون العلاقة من هذه الناحية علاقة تكاملية » وهكذا فإنه يمكن القول إن العلاقة بين تساؤلات قضية 
التعلم والتعليم المدرسي علاقة سببية تكاملية . 
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تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام 


عبدال رمن موسى أبكر 
أستاذ مساعد» قسم اللغة العربية» 
جامعة بروناي دار السلام 


(قدم للنشر في 170/11/717١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11471/7/19اه) 


خلاصة البحث. يشتمل البحث علي جزأين : في الجزء الأول يتناول الباحث واقع تعليم العربية في إندونيسيا 
بروناى دار السلام والمعاهد والمؤسسات التي تعنى بإعداد معلمي اللغة العربية . وأما الجزء الثاني ٠‏ فيعرض فيه 
الباحث نظم إعداد المعلمين ومقومات تأهيل معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها علي هدى النظم الحديئة 
لتأهيل معلمي اللغات. ثم يتطرق لدراسة ميدانية أجراها في عشر جامعات إندونيسية وجامعة بروناي دار 
السلام ويحلل نتائجها ويقدم التوصيات التي يرى أنها كفيلة بسد أوجه القصور في تأهيل معلمي اللغة العربية 
في إندونيسيا بروناى دار السلام . 


مقدمة البحث 
يكاد المختصون في الشأن اللغوي يجمعون على أهمية اللغة العربية بين لغات العالم القديم 
والحديث. ولقد اكتسبت هذه الأهمية بفضل ارتباطها بالإسلام ؛إذ نزل بها القرآن 
الكريم ,كلام الله المعجز على نبيه الكريم صلى الله عليه وسلم (إنآ أَنْرَلِسَهُ قرّءَانًا 


١ "8 


١‏ عبدالرحمن موسى أبكر 


عَرَبِيًا لَعَلَّكُم تَعْقلُونَ :2 ) (سورة يوسف؛. 1) » وورد في موضع آآخر ( إِنا جلت 
قرّءنا عَرَبيئًا تلم تقثو +: 4 (سورة الزخرف» ”). 

فالقرآن إذن "كلية الشريعة"[١1»‏ ص ١٠5؛»‏ ولأنه وجب على المسلمين فهم وتدبر 
آياته (كتثُ أنزَلسَة الَنِكَ مْبَرَلك لَيَدَبَرُوأ عه وَليِعَتَكَرَ ولوأ الألبتب اك (سحوور اضال: 
9 وفى هذا أمر صريح بتعلم العربية . لأن التدبر هو الفهم . ولا يكون ذلك إلا 
بدراسة العربية وفهم أسرارها . 

وفى مختلف فترات التاريخ الإسلامي لم يقل اهتمام المسلمين غير العرب عن 
اهتمام المسلمين العرب بالعربية وعلومها . وقد ظهر ذلك فى أعمال كثير منهم » ونذكر 
على سبيل المثال لا الحصر الثعالبي والرازي» وأشار شيخ الإسلام ابن تيمية إلى أن 
"الذين تناولوا العلم والإيمان من أبناء فارس إنما حصل ذلك بمتابعة الدين بلوازمه مع 
العربية وغيرها" [؟5. ص 17]. 

ولم يشذ المسلمون فى جنوب شرق آسيا عن هذه القاعدة ؛إذمنذ وصول 
المسلمين إلي أرخبيل الملايو في القرن السابع الميلادي؛ وانتشار التجار العرب في الموانئ 
التجارية العامرة فى سومطرة وبالمبانج» نشطت جهود تعليم العربية على يد القادمين 
بالدين الجديد , وكذلك على أيدي الذين اعتنقوا الإسلام من الوطنيين. ويرجع فضل 
كبير فى نشر العربية في أرخبيل الملايو لمعلمي المعاهد الإسلامية التقليدية والمعروفة في 
إندونيسيا ب مع)هودوء2 200001 , إذ تخرج فيها ألاف الدارسين» ثم تلتها المعاهد 
العصرية والجامعات في حمل لواء تعليم العربية . 

ويرمي هذا البحث إلى النظر في معاهد تأهيل المعلمين ومحتوى برامجها في كل من 
إندونيسيا- أكبر بلاد المسلمين-وسلطنة بروناي التي تولى جهدا مقدرا لتعليم العربية 
والعلوم الإسلامية ؛ وذلك بغية مناقشة أوجه القصور في هذا التأهيل وتلمس الحلول 
المفكنة لتطويره: 
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الشق النظري 

أشمية البحث 

من الحقائق التي لا جدال فيها في مجال تعليم اللغات أن المعلم والطالب والمنهج 
والظروف التي يتم فيها التعليم والوسائل التعليمية هي الأركان التي يستند إليها كل 
تعليم جاد ومثمر لأي لغة من اللغات. 

ومن المسلم به أيضا أن هذه المتغيرات مكملة لبعضها البعض في تحقيق الغايات 
المنشودة من تعليم اللغة » ولكن من المتفق عليه أيضا أن المعلم هو أهم هذه المتغيرات ؛ إذ 
هو الموجه والمرشد للمهام التعليمية كما أن تأهيله وإعداده على الوجه الأمثل هو صمام 
الأمان لإنجاح تعليم اللغة. 

ولقد أشارت عدة دراسات إلى القصور الواضح في تأهيل معلمي اللغات 
الأجنبية» وبالذات اللغة العربية للناطقين بغيرهاء ويجدر بنا في هذا المقام أن نشير إلى أن 
دراسات عدة تناولت برامج تأهيل معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها في البلاد 
العربية » ولكن الدراسات التي تناولت تأهيل معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها في 
امجتمعات الإسلامية » وبالذات في جنوب شرق أسياء قليلة ونادرة -حسب علمنا- ومن 
هنا تكتسب هذه الدراسة أهميتها.ولعل نتائجها تعين على رفع مستوى برامج إعداد 
المعلم الحالية في كل من إندونيسيا وبروناي دار السلام. 


مشكلات البحث 
أشارت دراسات عديدة إلى ضعف وتدني الكفاءة اللغوية لمعلمي اللغة العربية 
لغير الناطقين بها في امجتمعات الإسلامية » وفى هذا الصدد يشير محمد غفران زين العالم 
-العميد الأسبق لكلية الآداب في جامعة سونن امبيل في سورابايا (إندونيسيا) "بل لا أكون 


١‏ عبدالرحمن موسى أبكر 
مبالغا إذا قلت إن كثيرا من مدرسيها [مدرسي اللغة العربية لغير الناطقين بها في إندونيسيا] 
لا يجيدونها" ['.ص .)15١5‏ 

والحق أن هذه حقيقة ثابتة للعيان يلمسها العاملون في مجال تعليم اللغة العربية في 
إندونيسيا وبروناي » فرغما عن الاهتمام الكبير الذي توليه هاتان الدولتان لتعليم العربية 
ونشرهاء إلا أن هنالك ضعفا واضحا يعاني منه الطلاب في كليات الآداب والتربية 
والدراسات الإسلامية » وهى الكليات التي تمد المؤسسات التربوية المختلفة بمعلمي اللغة 
العربية . 

وعلى ضوء هذه المعطيات تم تحديد مشكلات البحث في الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ - ما واقع إعداد معلمي اللغة العربية في الجامعات الإندونيسية وفي جامعة 
بروناي دار السلام ؟ 

"-مدى مناسبة هذه البرامج ومواكبتها للنظم الحديثة لتأهيل معلمي اللغات 
الأجنبية ؟ 

- كيف يتم تدريب معلمي اللغة العربية في المدارس الثانوية والجامعات أثناء 
الخدمة في كل من إندونيسيا وبروناي دار السلام ؟ 


أهداف البحث 

يهدف الباحث إلى النظر فيما يلي : 

١-محتوى‏ برامج إعداد معلمي اللغة العربية في الجامعات والمعاهد العليا للعلوم 
التربوية في إندونيسيا وجامعة بروناي دار السلام . 

؟-برامج تدريب معلمي اللغة العربية في الجامعات والمدارس الثانوية أثناء الخدمة 
في إندونيسيا وبروناي دار السلام. 
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على هدى التوجهات الحديثة لإعداد معلمى اللغات لغير أهلها. 


خطة البحث 

يتكون ال لبحث من شقين نظري و تطبيقي ؛ فأما الشق الأول فيتكون من جزأين : 

الجزء الأول : يتناول فيه الباحث واقع تعليم اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي 
دار السلام والمعاهد والمؤوسسات التي تعنى بإعداد معلمي اللغة العربية. الجزء الثاني : 
يعرض الباحث فيه مقومات إعداد وتأهيل معلمى اللغة العربية للناطقين بغيرها على 
هدى النظم الحديثة لتأهيل معلمي اللغات.كما يعرض في هذا الجزء أيضا دراسة ميدانية 
أجريت في عشر جامعات إندونيسية وجامعة بروناي دار السلام» يقوم الباحث بتحليل 
وعرض نتائجها بالاستناد إلى المستجدات الحديثة في مجال تأهيل معلمى اللغات الأجنبية. 
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واقع تعليم اللغة العربية في إندونيسيا 

يوجد في إندونيسيا نوعان من التعليم : حكومي وأهلي : فالتعليم الحكومي يتمثل 
في المدارس والجامعات التي تقوم وزارة التربية والثقافة بالإشراف المباشر عليها. وهي في 
مجملها دراسة أكاديمية .ويتم تدريس اللغة العربية في المدارس الحكومية التابعة لوزارة 
التربية في المرحلة الثانوية العالية كمادة اختيارية في السنة الثالثة من هذه المرحلة ولمدة ست 
عشرة ساعة أسبوعيا (كمثيلاتها من اللغات الأجنبية الأخرى-الفرنسية والألمانية 
واليابانية). 

وتبلغ نسبة ساعات تدريس اللغة العربية 8,1 / من عدد الساعات المقررة في السنة 


الثالثة. وني المدارس الحكومية التي تقوم وزارة الشؤون الدينية بالإشراف المباشر عليهاء 


7 عبدالرحمن موسى أبكر 
تعد اللغة العربية مادة أساسية منذ التعليم الابتدائي حتى نهاية المرحلة الثانوية العالية ؛ 
ويبلغ مجموع ساعات تدريس اللغة العربية ٠‏ 5/ا ساعة في هذه المراحل ؛ منها 758١‏ ساعة 
للمرحلة الابتدائية » و0١"‏ ساعات للمرحلة الثانوية» و5 ٠١‏ ساعات للمرحلة الثانوية 
العليا. ولعل ذلك يعكس بوضوح الأهمية التي توليها وزارة الشؤون الدينية لتعليم اللغة 
العربية » ويوجد اليوم في إندونيسيا 04٠١‏ مؤسسة تربوية إسلامية تضم نوعين مسن 
المؤسسات ‏ فالنوع الأول تقع تحت مظلته المراحل التالية : 

- المدارس الإسلامية الابتدائية 

- المدارس الإسلامية الثانوية 

- المدارس الإسلامية العالية 

ويبلغ عدد الطلاب الملتحقين بهذه المراحل /ا/77 ,/501, 4١‏ طالبا » وتعد 
شهادات خريجي هذه المدارس معادلة لشهادات خريجي المدارس الحديثة التابعة لوزارة 
التربية. 

وأما النوع الثاني من المؤسسات الإسلامية ؛ فهي المدارس الدينية» ولا تدرس غير 
المواد الشرعية» ويبلغ عدد طلابها 5,1١9,7٠١‏ طالب. وفى مرحلة التعليم العالي 
يوجد نوعان من المؤسسات التعليمية الإسلامية» فهناك الجامعات الاسلامية الحكومية 
التى يبلغ عدد طلابها ٠٠‏ والمعاهد الخاصة للدراسات الإسلامية » ويبلغ عدد 
الملتحقين بها 686٠٠٠٠١‏ طالب. 

وتهتم وزارة الشؤون الدينية أيضا بتخريج نخبة من المتخصصين في الدراسات 
الإسلامية» ولقد تم في هذا الصدد إنشاء ( المدارس الإسلامية العالية الخاصة) وتشكل 
المواد الشرعية 7١‏ / من مواد المنهج الدراسي» والمواد غير الشرعية 727١‏ ؛ وعدد هذه 
المدارس عشرا وتستوعب 5٠٠٠١‏ طالب. 
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وأما في الموسسات الأهلية » فإن الأمر يتفاوت من مؤسسة لأخرى حسب تصورات 

القائمين عليها. وفى المعاهد التقليدية للتعليم الإسلامي لع طمووع2 2000016 2 أقدم مؤسسات 

التعليم الإسلامي في إندونيسيا- والتي يبلغ عددها 1777 معهداء وتضم ١,١18,80١‏ 

دارس» تولى أهمية خاصة لتعليم العربية لأنها مفتاح المعارف الإسلامية الأخرى التي 
تدرس في هذه المعاهد [4 . ص 10 ]. 


واقع تعليم اللغة العربية في بروناي دار السلام 

نشأت تملكة بروناي في نهاية القرن الرابع عشر وبداية القرن الخامس عشر 
الميلاديين وسرعان ما استقر فيها الدعاة العرب يعلمون السكان مبادئ الدين والعربية. 
وتعلم البروناويون العربية لأنها مفتاح العلوم الشرعية . وفى القرون الماضية سافر عديد 
من أهل بروناي إلى مكة المكرمة والمدينة المنورة والأزهر الشريف بالقاهرة لتلقي العلم 
الشرعي. وتشير المصادر إلى أن تعليم العربية قد شهد ازدهاراً مطردا في الأربعينيات في 
القرن العشرين. حيث التحق عدد غير قليل من البروناويين بمعاهد التعليم الإسلامي في 
ماليزيا. وتوجد حاليا مدرستان عربيتان ثانويتان(للبنين والبدات) تدرس فيهما اللفة 
العربية والعلوم الإسلامية. 

ويتم تعليم اللغة العربية أيضا في معهد المعلمين الديني ؛» ومعهد بروناي الإسلامي 
في توتونج ؛ والمعهد العالي للدراسات الإسلامية (التابع لوزارة الشؤون الدينية). وفي 
كلية الدراسات الإسلامية في جامعة بروناي دار السلام [ » ص .]١186‏ 


مؤسسات تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا 
يتم تأهيل معلمى اللغة العربية في المؤسسات التالية : 
-١‏ المعاهد العليا للعلوم التربوية 
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"-كليات الآداب في الجامعات الإندونيسية 

“'-كليات التربية في الجامعات الإندونيسية 

؛ - جامعات العالم العربي والإسلامي 

وقد انعكس هذا التعدد في مصادر تأهيل المعلمين على كفاءة المعلمين 
وأدائهم , وكذلك على مناهج تعليم اللغة العربية والكتب الدراسية المستعملة. ونسبة 
للإقبال الكبير على تعلم العربية » فإن أعداد العاملين في هذا المجال كبيرة أيضا » ففي 
المعاهد التقليدية للتعليم الإسلامي يبلغ عددهم417١١1‏ معلما [4]. ويبلغ عدد معلمي 
اللغة العربية التابعين لوزارة التربية ”٠١1‏ معلما . فضلا عن الذين يعلمون اللغة 
العربية بجانب تخصصهم الأساسي ويبلغ عددهم ٠٠٠١‏ معلم. وأما المعلمون العاملون 
في وزارة الشؤون الدينية » فيبلغ عددهم ٠٠١‏ , ١١١معلم["‏ ص54). 

وتبذل كل من وزارة التربية ووزارة الشؤون الدينية جهودا طيبة لتدريب العاملين 
أثناء الخدمة عهذهنهما 5016م , إذ أنشأت الوزارة لهذا الغرض المركز القومي لتأهيل 
معلمي اللغات في جاكارتًا في عام 1114م والذي ساهم بالتعاون معهد العلوم 
الإسلامية والعربية في جاكارتا (التابع لجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ) في تدريب 
5 معلمافي دورات تربوية طويلة وقصيرة. 

ولوزارة الشؤون الدينية خطة طموحة لتدريب معلمي اللغة العربية ؛ ولقد تم وضع 
تصور لبذه الخطة عام 1946م وبدأ تنفيذها عام1991م ويتوقع إكمالها عام 7١٠٠م‏ 
وتهدف هذه الخطة إلى تدريب 7١0٠١‏ معلم أثناء الخدمة. 

ن توظيف هذه الأعداد الكبيرة من المعلمين لخير دليل على الأهمية التي توليها 
إندونيسيا للغة العربية »ولكن هذا الاهتمام لا تسنده استراتيجية واضحة الأهداف في 
مجال تأهيل المعلمين على المستوى القومي إذ أن مؤسسات التأهيل متعددة ومحتوى 
مناهجها وتطبيقه تتفاوت فاعليته من مؤسسة لأخرى. 
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مؤسسات تأهيل معلمي اللغة العربية في بروناي دار السلام 

يعمل في مؤسسات ومعاهد تعليم اللغة العربية متعاقدون من الدول العربية ومن 
ماليزيا وإندونيسيا ؛ وأ ما المعلمون المحليون؛ فقد تخرج معظمهم في أقسام اللغة العربية 
والدراسات الإسلامية في الجامعات العربية ويالذات الأزهر. 

كما يتم تخريج معلمي اللغة العربية في كلية الدراسات الإسلامية ومعهد السلطان 
حسن البلقية للدراسات التربوية » حيث يحصلون على بكالوريوس التربية في الدراسات 
الإسلامية. ويبلغ مجموع الوحدات التي يدرسونها في إطار هذا البرنامج أربع وحدات 
دراسية (بواقع ثلاث ساعات في الأسبوع) وتستمر هذه الدراسة حتى الفصل الرابع “أ 
نهاية السنة الثانية. وعليه فهؤلاء الخريجون غير متخصصين في اللغة العربية وهم الذين 
يشكلون الآن نواة معلمي اللغة العربية من البروناويين العاملين في وزارة التربية. 

وقبل الشروع في تقويم برامج تأهيل معلمي اللغة في إندونيسيا وبروناي دار 
السلام» يلزم إلقاء الضوء على النظم السائدة في مجال تأهيل المعلمين وكذلك الا تجاهمات 
الحديثة في تأهيل معلمي اللغات . 


نظم تأهيل المعلمين 

من المعلوم أن نظم تأهيل المعلمين تتفاوت من دولة إلى أخرى. ولكن إجمالا 
يمكن القول بأن هذه النظم تنقسم إلى قسمين : 

النظام التكاملي 

يتم تأهيل المعلم- تبعا لبذا النظام-في كافة الجوانب العلمية والمهنية والثقافية في 
كلية واحدة مستقلة ,2 وهي كلية التربية أو معهد إعداد المعلمين(بعد إكمال المرحلة 
الثانوية). وتستغرق الدراسة عادة أربع سنوات» يدرس فيها الطالب مواد التخصص 
الأكاديمي الذي يرغب فيه سواء أكان علميا أو أدبيا . وتكمل هذه الدراسة بمواد تربوية 
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ومهنية تعد المعلم لإكمال رسالته على الوجه الأكمل» بالإضافة إلى مواد ثقافية عامة 
تعينه على التعرف بصورة أفضل على خصائص مجتمعه وخصائص الدارسين المناط به 
لقره تللق أن هذا التسظية اقدريين هو الاكتر سيوع اق عا ساهرل ملسن 
ويعتقد المختصون أنه أثبت فاعليته إلى حد كبير. 

ومن محاسن هذا النظام أنه يحوي تكاملا بين الإعداد الأكاديمي والمهني داخل إطار 
تعليمي موحد. كما أن الملتحق به يرتبط بمهنة التدريس منذ التحاقه بكلية التربية أو معهد 
تأهيل المعلمين؛ فيتكيف على أجواء المهنة ومتطلباتهاء ويمثل ذلك إعدادا نفسيا طيبا 
للعمل في هذه المهنة مستقبلا. 


النظام التتابعي 

كثيرا ما يسند لكلية التربية تأهيل أعداد كبيرة من المعلمين من خريجي كليات مثل 
الآداب والعلوم والزراعة والحقوق» فتعد لبم البرامج التي تعينهم على التزود بالعلوم 
التربوية اللازمة لمهنة التعليم.وهذا النمط من الإعداد له فوائده الجمة ؛ إذ يسمح في فترة 
وجيزة بتأهيل أعداد كبيرة من المعلمين وإن كان يعاب عليه أنه يقدم تأهيلا سطحيا في 
المواد التربوية والمهنية ؛ وذلك لقصر مدة البرنامج إذ كثيرا ما يؤدي الملتحمون بالبرنامج 
أعمالهم نهارا ويزاولون الدراسة بعد الانتهاء من العمل 1لا ص”7”. 

ومن العيوب الكبرى لهذا النظام أنه يعد إجراء علاجيا للأمر الواقع » إذ غالبا ما 
يكون هم الدارسين عند التخرج في الجامعة الحصول علي وظيفة في مجال التخصص نفسه 
الذي درسه في الجامعة ٠‏ ولكن لضيق فرص التوظيف في المجال الأصلي وللحاجة الماسة 
للمعلمين في كثير من المجتمعات »يلجأ الخريجون للعمل في محال التدريس وبهذا الفهم يعد 
التعليم محطة يغادرها المعلم متي ما تيسر حل أفضل. 
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وللأسف لا يعد جال تعليم العربية للناطقين بغيرها استثناء » إذ ينطبق عليه ما 

ينطبق علي مساقات التعليم الأخرى. ولعل هذا الواقع هو الذي يحبر السلطات التعليمية 

علي تبني النظامين التتابعي والتكاملي كوجهين لعملة واحدة لا يمكن الاستغناء عن أي 
واحدة منهما » إذ لكل ضرورات وأهداف منوط به تحقيقها. 


التأهيل الأساس للمعلمي اللغة العربية 
يعتقد المختصون أن برامج تأهيل معلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها في النظام 
التكاملي ينبغي أن تشتمل علي الجوانب التالية : 


١‏ - الإعداد الأكادهي 

يعني في هذه المرحلة من إعداد المعلم إتاحة الفرصة له حتى يتلقى الدراسات 
المتخصصة في مجال المعرفة » وينبغي أن تخصص لعلم اللغة العربية فترة كافية لدراسة اللغة 
العربية والثقافة الإسلامية ؛ وذلك لأن الكفاءة اللغوية هي الأساس الذي ينبني عليه 
تعليم وتعلم 5 لغة من اللغات. 

ولقد لمست في كثير من مؤسسات تأهيل المعلمين أن معلمي اللغة العربية للناطقين 
بغيرها يدرسون في هذه المرحلة أمهات كتب التراث الإسلامي والعربي دون الأخذ في 
الاعتبار مناسبة محتواها مستوى الدارسين أو التدرج في عرض موضوعاتها . فبدلا من 
ذلك ينبغي أن يشرع في تعليم الدارسين المهارات اللغوية (الاستماع والكلام والقراءة 
والكتابة ) ويلي ذلك تلقي دراسات في علم اللغة العام والتطبيقي أو بالأحري علم تعليم 
اللغات الأجنبية 065غع20اء وعلاعةا 065 0102011906 : وأسس تعليم اللغة الأجنبية 
والتقويم وتصميم الاختبارات لقياس مختلف المهارات اللغوية . 
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ولا يعني هذا توجيه كل وقت الدارسين للتعمق في هذه الدراسات ٠‏ ولكن الإلمام 
بها أمر حتمي ١‏ ويسهم في تبصير المعلم بطبيعة اللغة وإسهامات علومها المختلفة في تطوير 
تعليم اللغة للناطقين بغيرها وإكسابه القدرة علي تحليل المواقف التي يمر بها في التعليم 
وتفسيرها بغية التوصل إلى حلول ناجعة لما يواجهه من صعاب . 


؟ - التأهيل ا مهني 

يشمل التأهيل المهني سائر الدراسات النفسية والتربوية التي يتوقع أن تعين المعلم 
علي إدراك طبيعة المهنة التي سيمارسهاء وكذلك خصائص المعلم وقدراته واستعداده 
والطرائق المناسبة التي يمكن تطبيقها في تعليم اللغة الأجنبية. ويجب أن يشتمل هذا 
التدريب أيضا على تدريب عملي على تعليم اللغة العربية يطبق فيه المتدرب ما تعلمه من 
علوم نظرية. وتعد هذه الفترة فترة اختبار مهمة للمتدربين؛: خاصة وأنه ثبت بالتجربة أنه 
ليس كل طالب متميز في المواد الأكاديمية والتربوية النظرية يصلح لممارسة هذه المهنة 
مستقبلاء إذلا بد للمعلم من استعداد شخصي يؤهله لمزاولة مهنة التدريس. 


١‏ - التاهيل الثقافي 

يهدف هذا التأهيل إلى إطلاع المعلم على الخصائص الثقافية للمجتمع الذي سوف 
يمارس فيه مهنة التعليم وما يميزه من غيره من الجتمعات ؛ فيدرس المتدرب معارف شتي 
مثل التاريخ والبنية الاجتماعية والفلكلور وعلم الأنثروبوجيا الاجتماعي : أي كل ما 
يمت لثقافة امجتمع المعني بصلة. 

: - الإعداد الشخصي 

ويقصد به الجوانب الشخصية التي ستؤدي إلى نجاح المعلم في مهنة التعليم 
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وأهمها القدرة علي المواءمة بين سلوكه الاجتماعي وقيمه ومعتقداته وأخلاقه» إذهو في 
نظر الدارسين القدوة التي ينتظر منها الكثير كما أن سمات شخصه تنعكس بالضرورة 
علي الدارسين » لذا أضحي لازما الاختيار الدقيق لمن تسند إليه مهنة التعليم. 

وهناك صفات كثيرة اتفق التربويون علي توافرها في المعلم » ولكن هناك من 
الخصائص ما يميز معلم اللغة العربية كالتمسك بالمعتقدات . وخاصة إذا كان يعلم أبناء 
المسلمين؛ ويمكن إيجاز هذه السمات فيما يلي : 

أ) التدين بحسبانه موضوعا للإخلاص والجلد علي بلوغ البدف. 

ب) الاتزان في الانفعال » أي القدرة علي كبح جماح النفس والثبات في المواقف 
الصعبة. 

ج) الثقة بالنفس » ويعني إدراك المعلم لذاته المهنية وحبه وحماسه للمهنة التي 
يمارسها. 

د) القدرة على التفاعل مع الدارسين وتلبية احتياجاتهم. 

ه) الموضوعية أي عدم التعصب لآرائه والتمييز في معاملة الدارسين. 

ويعد الإعداد الشخصي أمرا بالغ الأهمية» إذ هو المؤشر على نجاح المعلم في مهنة 
التعليم وهو جانب أشارت الدراسات إلى أنه ينمو من خلال الجوانب الثلاثة الأخرى في 
مرحلة الإعداد. 


0 -التأهيل الستمر 

يعد تأهيل المعلمين من الأعمال التي تتطلب جهدا مضنيا علي الصعيدين النظري 
والعملي على حد سواء ٠‏ ويعتقد أنه ما من مجال من مجالات التربية طاله النقد مثلما 
طال هذا المجال . ولذلك اضطر القائمون علي حقل التعليم إجراء التجارب والبحث عن 
الجديد استجابة للضغوط والتحديات التي توجه المعلمين وممارستهم للمهنة وقدأدى 
ذلك إلى ظهور فكرة التدريب المستمر التي ما فتئت تكتسب أهمية خاصة منذ ثلاثين عاما 
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خلت, وذلك أن تأهيل المعلم أمر يتسم بالاستمرارية » كما أن سعي المعلم لتطوير 
مهاراته سيحفز بدوره الدارسين لتطوير مهاراتهم باستمرار . 

ومن هذا المنطلق فإن التأهيل الأساس للمعلم يجب أن ينظر إليه على أنه المرحلة 
الأولى من عمل دءوب ومتصل . كما أن أهداف التعليم الأساس والمستمر يجب ربطهما 
بصورة وثيقة علي ضوء الخبرات العلمية المكتسبة من ممارسة مهنة التعليم في المجتمع نفسه. 

ومن الطبيعي أن تختلف أهداف التعليم المستمر من مجتمع لآخر » ولكن المختصون 
في مجال التربية يوجزون هذه الأهداف فيما يلي : 

أ) الشمولية : وهي التخطيط الشامل للأنشطة والتجارب التي يمكن أن تسهم في 
الدفع قدما بالتعليم مدى الحياة. 

ب) التكامل : ويعني به ربط برامج تأهيل المعلمين بمتطلبات الحياة في المجتمع . 

ج) ويعني تنويع محتوي المناهج وطرائق التدريس وأوقات التعلم. 

د ) الأخذ بكل الوسائل المتاحة : الاعتقاد بأن التعليم يبمكن أن يتم بالقنوات 
النظامية وغير النظامية. 

وفيما يتعلق بتأهيل معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها . يلزم ترجمة الأهداف 
العامة السابق ذكرها إلى أهدف تدريبية تتناسب مع واقع التعليم وتأخذ بخصوصيته , 
ويمكن مبدئيا رصد الأهداف الآنية : 

, تحسين قدراته اللغوية وتحسينها بجانب الحفاظ على ما اكتسب من كفاية‎ ) ١ 
خاصة إذا كان قد سبق وعاش فترة في بلد أهل اللغة.‎ 

ب ) تزويد معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها بالطرائق والوسائل والاتجامات في 
مجال تعليم العربية . وكذلك إطلاعه علي الأنشطة والتجارب التي من شأنها أن تساعد 
علي تطوير أدائه المهني ودفعه إلى التجديد في أداء عمله . 

ج ) مده بالبحوث والدراسات وتدريبه علي وسائل البحث والتقويم. 
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د ) إطلاعه وتوجيهه إلى التعرف علي المشكلات التي تواجه معلم ومتعلم العربية 
وكيفية التصدي لها ومعا حتها . 

والوسائل التي يمكن أن تعين على بلوغ الأهداف المذكورة في مجال التأهيل المستمر 
لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها متعددة وكثيرة منها : 

أ) توفيرالكتب والمجلات والدوريات العلمية في مجال تعليم اللغات الأجنبية 
وبالذات في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها للمعلمين في مواقع عملهم. وتما 
يؤسف له أن هذا الأمر لا يتوافر بصفة دائمة خارج الوطن العربي. وعلى مؤسسات 
تعليم اللغة العربية أن تولي هذا الأمر قدرا أكبر من الاهتمام بتقوية العلائق فيما بينهاء 
والسعي إلى تبادل المطبوعات. 

ب ) يعتبرتنظيم الدورات للوفاء بمتطلبات التأهيل المستمر أمرا ضروريا وملحا 
وإن تباينت مدد هذه الدورات ومحتوى براجهاء فالدورات قد تكون قصيرة (من أسبوع 
إلى أسبوعين)؛ أو متوسطة (من أربعة اشهر إلى ستة أشهر)؛ أو طويلة (ممن عام إلى 
عامين). 

وللدورات أهداف مختلفة » فالقصيرة تهدف إلى مد المتدربين ببعض المعلمات في 
المجالات التالية : 

- أسس تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. 

- طرق تعليم اللغة العربية. 

- طرق تدريس المهارات المختلفة وما تفرع منها من مكونات اللغة مثل الأصوات 
والمفردات والاملاء والنحو. 

-التدريب العملي على تدريس مهارات ومكونات اللغة . 


١0‏ عبدالرحمن موسى أبكر 


ويتطلع معلم اللغة العربية في مثل هذه الدورات إلى الحصول علي المراجع ٠»‏ وكل 
ما من شأنه أن يعينه علي الدراسة المتأنية متى ما عاد إلى موقع عمله . ويلزم في الدورات 
القصيرة عدم إثقال كاهل المتدربين بالتفاصيل النظرية » بل يجب التركيز على إشكاليات 
الممارسة والتطبيق » كاستعمال المسجل في فصل تعليم اللغة العربية أو كيفية استعمال 
اللوحة الوبرية في تدريس ال حوار أو التعبير الشفهي مثلا. ويفضل أن يكون المشاركون في 
مثل هذه الدورات من الذين خبروا تدريس اللغة العربية وتبينت لبهم بعض المشاكل 
العملية » ويرغبون في إيجاد الحلول المناسبة لها بمساعدة الخبراء المختصين » ويبغون كذلك 
تاذل خبراتهم مع رفقائهم في هذا المجال. 

أما الدورات المتوسطة الأجل؛ فبراجها شبيهة ببرامج الدورات القصيرة؛ ولكن 
الآمال والطموحات المعقودة عليها أكبر . وذلك بالنظر إلى مدتها وكثافة العمل الذي يتم 
أثناءها إذ إنه يمكن أن تغطي متطلبات عام دراسي كامل ؛» وعادة ما تكون الدورات 
المتوسطة نقطة البداية لتدريب معلمين يتولون فيما بعد تدريب غيرهم من المعلمين. 

و أما الدورات طويلة الأجل » فإنها تدخل في إطار ما يعرف بالتدريب التوجيهي 
ويحضرها المعلمون الذين تلقوا تأهيلا عاليا واكتسبوا خبرة طويلة في محال تعليم العربية؛ 
وغالبا ما يكونون قد تولوا مسؤوليات قيادية في هذا امجال » وقادرين علي التعرف علي 
المشاكل واقتراح الحلول وقادرين علي التخطيط المستقبلي. 

والنقاش الذي يدور في الدورات الطويلة بين المشاركين الذين لديهم هذا الرصيد 
من الخبرة يعد عملا بناء وجم الفائدة كما أن برامج هذه الدورات غالبا ما تكون شاملة 
لكل مجالات تعليم العربية » ابتداء من مشاكل مرحلة الإعداد اللغوي إلى مرحلة 
الدراسات والأبحاث النظرية والتطبيقية. ويطلب في نهايتها من المتدرب إنجاز بحث يعالح 
مشكلة من مشكلات تعليم العربية يكون قد خبرها ٠‏ وتتاح له الفرصة والإمكانات لإيجاد 
الحل الناجع لها. 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام 


إدونيسيا 


قام الباحث بإجراء دراسة ميدانية للتعرف على محتوى برامج إعداد المعلمين في 
عشر جامعات إندونيسية بها أقسام للغة العربية. وتم اختيار هذه الجامعات تبعا لطبيعتها 
(جامعات حكومية وأهلية تحت إشراف وزارة التربية» وجامعات إسلامية حكومية تحت 
إشراف وزارة الشؤون الدينية » وطائفة ثالثة هي المعاهد العليا للعلوم التربوية .1..1.2)؛ 
حيث تسهم جميعا في إعداد معلمي اللغة العربية.كذلك روعي التقسيم الجغرافي لبذه 
الموسسات إذ غطت معظم ولايات إندونيسيا (جاكارتا وجاوه الغربية والوسطى 


الدراسة الميدانية 


وسومطرة وسلاويسي)؛ وجدول رقم ١‏ يوضح الجامعات التي شملتها الدراسة. 


جدول رقم .١‏ الجامعات التي شملتها الدراسة 


اسم الجامعة 

الجامعة الإسلامية الحكومية 
شريف هداية الله 

الجامعة الإسلامية الإندونيسية 
الجامعة الاسلامية الحكومية 

إمام بنجول 
الجامعة الاسلامية الحكومية 
جامعة اندونيسيا الحكومية 
جامعة حسن الدين الحكومية 
الجامعة الحمدية سورا كارتا 
المعهد العاني للعلوم التربوية 
المعهد العائي للعلوم التربوية 
المعهد العاي للعلوم التربوية 

انون 


الكلية 


الآداب 


الآداب 


الآداب 


التربية 

الآداب 

الآداب 
الدراسات الاسلامية 

التربية 

التربية 

التربية 


الموقع الجغرافي 


جاكارتا 


جوكجاكرتا 


بادانج 


بالو 
جاكارتا 
أجونج باندانق 
صولو 
جاكارتا 
باندونج 


ميدان 


عدد المجيبين عن الاستفتاء 


0 عبدالرحمن موسى أبكر 

قام الباحث بمخاطبة أقسام اللغة العربية في الجامعات الإندونيسية المذكورة لمده 
بالمعلومات المتعلقة ببرامج إعداد المعلمين في مرحلة البكالوريوس » وكذلك الدراسات 
العليا كما طلب مده بتفاصيل عن المقررات والساعات المعتمدة لها في خطط الأقسام 
الدراسية . 

وقدتم جمع هذه المعلومات بواسطة الباحث شخصيا في أثناء وجوده بهذه 
الجامعات لتنفيذ دورات تربوية؛ أو إلقاء محاضرات» أو تنفيذ مهام في مقار هذه 
الجامعات» وذلك في الفترة ما بين سبتمبر 1994م ومايو 1914ام. 

كما قام الباحث بإعداد استفتاء مفتوح يتعلق بالعاملين بالجامعات الإندونيسية 
شملت أسئلة عن البيانات الشخصية للمعلم» ومؤهلاته الأكاديمية؛» وسيني خبرته في 
تعليم العربية» والتدريب الذي تلقاه في أثناء الخدمة ؛ والصعوبات التي تقابله في تعليم 
العربية. 

اكتفى الباحث بتطبيق هذا الاستفتاء علي معلمي اللغة العربية في الجامعات 
الإندونيسية»: لأن التأهيل الأساس الذي يتلقاه خريجو هذه الجامعات هو نفس التأهيل 
الذي يتلقاه العاملون في مجال تعليم العربية في المدارس الثانوية» ولذا فهو مؤشر عن 
التأهيل السائد والأكثر شيوعا. 


بروناي دار السلام 

توجد حاليا في بروناي دار السلام جامعة واحدة هي جامعة بروناي دار السلام . 
ومن الكليات الحديثة في هذه الجامعة كلية الدراسات الإسلامية» وتضم ثلاثة أقسام هي : 
قسم الشريعة الإسلامية» وقسم أصول الدين؛ وقسم اللغة العربية والحضارة الإسلامية. 
والعاملون في قسم اللغة العربية معظمهم متعاقدون؛ لذا أثر الباحث تقصي محتوى منهج 
إعداد معلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية في بروناي. 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام /الم ١‏ 


ولتحقيق هذا الغرض » تم تصميم استفتاء وزع علي المشاركين في الدورة التدريبية 
القصيرة التي عقدت في الجامعة في شهر نوفمبر وحضرها 5٠‏ من معلمي اللغة العربية 
العاملين بالمدارس الثانوية التابعة لوزارتي التربية الشؤون الدينية. هدف الاستفتاء إلى 
جمع معلومات عن برامج الإعداد الأساس لمعلمي المرحلة الثانوية في بروناي دار 
السلام » ونوع التدريب الذي تلقوه في أثناء الخدمة والصعوبات التي تقابلهم في تعليم 
العربية. 

نتائج الدراسة الميدانية 

إندونيسيا 

سأحاو ل في الصفحات التالية مناقشة النتائج التي أسفرت عنه إجابات أعضاء 
هيئة التدريس العاملين في الجامعات الإندونيسية والمتعلقة بمحتوى برامج إعداد معلمي 
اللغة العربية في كلياتهم المختلفة وكذلك برامج التدريب أثناء الخدمة. 


-١‏ نتائج استقصاء محتوى برامج إعداد معلم اللغة العربيةفي الجاممات 
الإندونيسية 

أ) الجامعات الإسلامية الحكومية(كليات التربية والآداب) . اتضح من إجابات 
المسؤولون عن أقسام اللغة العربية أن الخطط الدراسية في الجامعات الإسلامية الحكومية 
(كليات التربية والآداب) متشابهة في الحتوى وذلك لأنها تخضع جميعا لإشراف وزارة 
الشؤون الدينية » وتحذو حذو الجامعة الإسلامية الحكومية شريف هداية الله . ويبدو أن 
الجامعات الإسلامية الأهلية تنقيد بهذه اللوائح حتى يتسنى لها الحصول علي اعتراف 
وزارة الشؤون الدينية بالشهادات الصادرة منها. 

واتضح جليا أيضا من الإجابات أن الجامعات الإسلامية الحكومية والآهلية تولي 


أهمية كبرى للغة العربية » إذ إن نسبة الساعات المعتمدة لبا في البرامج الدراسية تتراوح 


04 عبدالرحمن موسى أبكر 
بين #1١‏ و #760 من إجمالي عدد الساعات . وتدرس اللغة العربية في هذه الجامعات 
ضمن المجموعات التالية من المقررات الدراسية : 

- متطلبات جامعة ( إجبارية على جميع الطلاب ). 

- متطلبات كلية ( يتم تطبيق هذه المقررات بشيء من التمايز على جميع الطلاب). 

- متطلبات قسم (وهي لخدمة التخصص في القسم المعني ). 

- مقررات اختيارية (الغرض منها تعميق المعرفة في مجال من مجالات التخصص في 
الأقسام المختلفة ) . 

والدرجات التي يحصل عليها الخريجون في الجامعات الإسلامية الحكومية والأهلية 
هي الإجازة الأولى ( (51) ٠‏ والإجازة الثانية ( (52) » والإجازة الثالثة ( (53)» وتعني 
بالتوالي البكالوريوس والماجستير والدكتوراه . 

وبما أنه لا تتوافر حاليا برامج للدراسات العليا في اللغة العربية » سأكتفي بعرض 
برامج الإعداد في المرحلة الأولى. يدرس الطالب في هذا البرنامج ١١‏ ساعة معتمدة في 
أربع سنوات ؛ وفي الجامعات الإسلامية الحكومية تعد اللغة العربية من متطليبات 
الجامعة؛ ويلزم الطالب دراسة ثمانية ساعات أسبوعيا » كما أنها من متطلبات الكلية 
والقسم» ويلزم الطالب دراستة ١5‏ ساعة معتمدة للوفاء بالغرض الأول»؛ و76 ساعة 
للوفاء بالغرض الثاني . ولا تقدم هذه الجامعات لطلابها أي مقررات تربوية وإنما تكتفي 
بالمواد الأكاديمية والثقافية. 

وأما كليات التربية في الجامعات الإسلامية الحكومية والأهلية؛ فيدرس فيها 
الطالب اللغة العربية من 05 إلى 5١‏ ساعة » أي 775,60 من إجمالي عدد الساعات 
المعتمدة. وعددها ١1١١‏ ساعة . و08 ساعة من العلوم التربوية » ومن 9 إلى 0٠‏ ساعة 
من العلوم الإسلامية » أي /7١‏ من الساعات المعتمدة » وعليه فإن كليات التربية تتيح 
تدريبا مهنيا مناسبا لطلابها تما يعينهم على أداء مهمتهم مستقبلا. 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام ١5‏ 

ب ) الجامعات الحكومية والأهلية (كليات الآداب) . تتبع هذه الجامعات وزارة 

التربية أو إنها تحت إشرافها » وتضم كليات الآداب التي يغلب عليها الطابع الأكاديمي 

ويقل فيها الاهتمام باللغة العربية؛ ويدرس الطالب في المرحلة الجامعية الأولى ١54‏ ساعة 

معتمدة في أربع سنوات دراسية. واللغة العربية ليست من متطلبات الجامعة ٠‏ ولكنها 

تشكل 7/014 من الساعات المقررة في متطلبات التخصص . وتخلو برامج هذه الكليات بخ 
أي مقررات في العلوم التربوية. 


جم المعاهد العليا للعلوم التربوية. اتضح من إجابات العاملين في أقسام اللغة 
العربية في المعاهد العليا للعلوم التربوية أن هذه المعاهد اقتدت ببرامج معهد جاكارتا 
(1ة1ة[-.1.16.1.8) ؛ حيث تبلغ نسبة المعهد الأكاديمية /5٠‏ والثقافية 7/٠١‏ والجاب 
المهني 27٠‏ . ويدرس في هذه البرامج مواد مثل : علم اللغة العام, والتحليل التقابلي بين 
العربية والإندونيسية» وعلم اللغة الاجتماعي؛ والحضارة» والثقافة العربية؛ وطرائق 
تدريس العربية» والأسس العامة لمنهج تدريس العربية » وخصائص وأهداف منهج اللغة 
العربية في المدارس الثانوية . كما تتيح هذه المعاهد تدريبا عمليا لطلابها في المدارس الثانوية 
لمدة فصل دراسي. وعليه يمكن القول إن مناهج هذه المعاهد مواكبة للتوجهات الحديثة في 
مناهج تعليم اللغات لغير أهلها. 

؟-الخبرة المهنية والتدريب أثناء الخدمة 

أسفرت الإجابات عن هذا السؤال عن النتائج التالية : 

- مجموع أفراد العينة : ١18‏ 

- سئوات الخبرة 36 عاما فأكثر : 0/. 

6 عاما فأكثر : 77/. 


١٠‏ عبدالرحمن موسى أبكر 


./77 : أعوام فأكثر‎ ٠ 
/“” : أعوام فأكثر‎ 5 


تكم 


/٠٠ المجموع‎ 

أما فيما يتعلق بالتدريب أثناء الخدمة » فلقد أسفرت الإجابات عما يلي : 
- عدد أفراد العينة : ١١4‏ 

- المشاركون في دورات قصيرة (في إندونيسيا) 2 5/ 

- المشاركون في دورات طويلة (خارج إندونيسيا) ‏ "/ 

- المشاركون في دورات عموما (خارج إندونيسيا) /١‏ 


المجموع ا 


كما أوضحت النتائج أن التدريب الذي تلقاه المعلمون المعنيون تم إما في المركز 
الوطني لتأهيل معلمي اللغات في جاكارتا أو في معهد العلوم الإسلامية والعربية في 


*- الصعوبات في مجال تعليم العربية 

أجاب أفراد العينة بأن 15// منهم حصلوا علي مؤهلاتهم في إندونيسيا و١7/‏ 
تخرجوا في جامعات العالم العربي . ويمكن اعتبار هذا الأمر مؤشرا على أنهم يجدون 
صعوبة في تعليم مهارات اللغة العربية » خاصة وأن 287 أجابوا بأنهم يعلمون مواد اللغة 
العربية باستخدام اللغة الإندونيسية» كما أشار 25١‏ من أفراد العينة بأن مؤسساتهم 
تحتاج إلى وسائل مساعدة في البيئة المدرسية والمجتمع تعين على تعليم اللغة العربية وأنهم 
يبجدون صعوبات جمة في توفير هذه الوسائل للدارسين. 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام ١5١‏ 

وأما عن الطرق المستخدمة في تعليم العربية ٠‏ فقد أسفرت النتائح عما يلي : 

50 طريعة الج وافرييية: 

-78/ طريقة القراءة . 

2٠١ -‏ الطريقة السمعية الشفوية . 

وعن الوسائل المعينة على تعليم العربية » أجاب 257 بأنهم يستعملون الرسومات 
الإيضاحية بينما أجاب 5 بأنهم يستخدمون المعمل اللغوي أحيانا » وترجع قلة 
استعمالبم له لعدم توافر المواد المطلوية . 


بروناي دار السلام 

أجاب عن أسئلة الاستفتاء 5٠‏ من المشاركين في الدورة التدريبية القصيرة التي 
أقامها قسم اللغة العربية في جامعة بروناي دار السلام بالتعاون مع معهد العلوم الإسلامية 
والعربية . ولقد أسفرت الإجابات عما يلي : 


-١‏ المؤهلات التعليمية 


أجاب أفراد العينة بأنهم تخرجوا في المؤسسات التالية : 


- المعاهد والمدارس الثانوية 4 
- معاهد تأهيل المعلمين 16/ 
- جامعيون 37م 
- مؤهلات أخرى 45 


/٠٠ 


١8‏ عبدالرحمن موسى أبكر 


؟"-سنوات الخبرة 

أما فيما يتعلق بسنوات الخبرة المهنية » فلقد أسفرت نتائج الدراسة عما يلي : 

- عامان غ1 

-أقل من خمسة أعوام ا/ 

-أكثر من خمسة أعوام 1 

/٠٠ 

كما أجاب 747 بأنهم لم يسبق لهم تلقي دورات في أثناء الخدمة في جال تعليم 
اللغة العربية للناطقين بغيرها » وأنهم لم يشاركوا في مؤتمرات أو ندوات في مجال 

- طبيعة العمل في قسم اللغة العربية 

أجاب أفراد العينة بأنهم يعلمون المواد الآتية : 

-لغة عربية / 

-دراسات إسلامية ”55/ 


-مواد أخرى 1 
المجموع ٠‏ 


وأما عن المهارات التي يعلمونها » فقد أجاب أفراد العينة بما يلي : 
- القراءة 54١‏ 
- الكتابة 0/ 
وعن اللغة المستعملة في التدريس ٠‏ فلقد أسفرت النتائج عما يلي : 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام ١337‏ 


-الملايوية / 
-الملايوية والعربية ”5/ 
-العربية ”7 / 
المجموع /٠‏ 


+ - الصعوبات في تدريس اللغة العربية 
أجاب 770 من أفراد العينة بأنهم يواجهون صعوبات في تعليم العربية بالعربية 
و86 أجابوا بأن الوسائل المعينة علي تعليم العربية غير متوافرة. 


توصيات البحث 

إندونيسيا 

لقد وضح جليا تما أوردناه في طي هذا البحث أن إندونيسيا تبذل جهودا مقدرة 
للارتقاء بتعليم اللغة العربية ونشرها. وللإسهام في تطوير هذا التعليم يوصي الباحث بما 

١-بما‏ أن أعدادا كبيرة من خريجي الجامعات الإسلامية الحكومية والأهلية وكذلك 
خريجي الآداب في الجامعات الحكومية يلتحقون بسلك التعليم وبالذات في مجال تعليم 
العلوم الإسلامية واللغة العربية لغير الناطقين بهاء أصبح لزاما على وزارتي التربية 
والشؤون الدينية توفير التأهيل المهني اللازم لخريجي هذه الجامعات قبل وبعد التحاقهم 
بالمؤوسسات التعليمية المختلفة. 

”"-اتضح من برامج الإعداد المختلفة في المعاهد العليا للعلوم التربوية أنها متوازنة 
وتفي بالمتطلبات الأساسية المتعارف عليها في نظم تأهيل المعلمين » ولكن الكفاءة اللغوية 


١‏ عبدالرحمن موسى أبكر 


لخريجي هذه المعاهد يلزم رفعها وتطويرها وبخاصة مهارتي الاستماع والكلام. ولقد سبق 
أن أشار أحمد علي مدكور إلى ضرورة التركيز - في إعداد معلم اللغة العربية لغير 
الناطقين بها - على الفنون الأساسية ' ألا وهي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة 
[4» ص١5 .]١‏ ولعل الخطوة الأولى في سبيل تحقيق هذه الغاية هي حث أعضاء هيئة 
التدريس في هذه المعاهد على تدريس هذه المناهج الجيدة التصميم بالعربية وأن يكونوا 
قدوة في تعليم العربية بالعربية » وذلك لأن التعليم عن طريق القدوة أجدى من التعليم 
عن طريق النصيحة . 

"'- على الجامعات الإندونيسية أن تسعى لتوفير ناطقين بالعربية ومؤهلين لتعليمها 
للناطقين بغيرهاء وذلك للعمل في أقسام اللغة العربية والإسهام في تطوير تعليمها أسوة 
بأقسام اللغات الأجنبية الأخرى . 

: -على أقسام اللغة العربية في الجامعات الإندونيسية اعتماد اللغة العربية لغة عمل 
فيها لأن ذلك قمين بتشجيع المعلمين والطلاب على ممارسة اللغة وإتقانها . 

ه- أوضحت الدراسة أن ععددا قليلا من معلمي اللغة العربية أتيبحت له فرصة 
الالتحاق بدورة أثناء الخدمة » وعلى المسؤولين في الجامعات الإندونيسية ووزارتي التربية 
والشؤون الدينية إدراك أهمية التدريب أثناء الخدمة » وأن من يمتهن مهنة التعليم يظل 
متعلما طول حياته » كما عليهم السعي لرفع كفاءة المعلمين اللغوية لأن ذلك له مردود 
إيجابي على متعلمي اللغة العربية. 

1- يناشد الباحث الجامعات العربية والمنظمات المعنية بنشر العربية إتاحة الفرصة 
لمعلمي اللغة العربية للدراسة في العالم العربي ؛ وتيسير سبل التحاقهم بهذه الجامعات, 
وتذليل الصعوبات التي تحول دون هذا الغرض» وبالذات معادلة شهادة خريجي 
الجامعات الإندونيسية بشهادات الجامعات العربية . 


تأهيل معلمي اللغة العربية في إندونيسيا وبروناي دار السلام ١‏ 
بروناي دار السلام 
-١‏ تحويل قسم اللغة العربية في كلية الدراسات العربية والإسلامية بجامعة بروناي 
دار السلام من قسم يخدم قسمي الشريعة وأصول الدين إلى قسم يمنح درجة 
البكالوريوس في اللغة العربية ويتيح في برامجه إعدادا أكاديميا ومهنيا لمعلمي اللغة العربية 
لغير الناطقين بها في بروناي. 
؟ - على معهد السلطان حسن البلقية للتربية وكلية الدراسات الإسلامية في جامعة 
بروناي دار السلام التنسيق فيما بينهما لتنفيذ برامج في التدريب أثناء الخدمة لتدريب 
معلمي اللغة العربية » وإسناد مادة طرائق تدريس اللغة العربية لقسم اللغة العربية 
لتدريسها باللغة العربية ( بدلا من اللغة الملايوية »). وكذلك الإشراف على برامج 
التدريب العملي لمعلمي اللغة العربية في المؤسسات التعليمية في بروناي . 
”-على قسم اللغة العربية في جامعة بروناي دار السلام التخطيط لإنشاء دبلوم 
عام لتعليم العربية للناطقين بغيرها لمدة عام دراسي على أن يشتمل على وحدات دراسية 
في اللغة العربية والعلوم التربوية » وتدرس باللغة العربية» وتتاح الفرصة لمعلمي اللغة 
العربية العاملين في وزارتي التربية والشؤون الدينية الالتحاق به؛ وذلك بغية رفع كفاءتهم 
اللغوية والمهنية . 
5 - على وزارتي التربية والشؤون الدينية التنسيق مع جامعة بروناي دار السلام 
للتخطبط لدورات تربوية قصيرة وطويلة لتأهيل معلمي اللغة العربية في بروناي حيث 
تملك الجامعة إمكانيات مناسبة في هذا المجال. 


الراجع 
11] الشاطبى 0 إبراهيم أبو إسحاق . ا موافقات في أصول الشريعة ؛ بيروت: دار الفكر داك 
1 ابن تيمية ٠»‏ أحمد عبد ا حليم . اقتضاء الصراط امستقيم في خالفة أصحاب ا جحيم ٠‏ بيروت : دار الفكر 


دا 


١]‏ عبدالرحمن موسى أبكر 
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0 تعتتنااظ 3210 002512 هآ دز عتطدعمة ]0 5رماعناتاكه[آ[ عستستة" 1 


معلاقطة4 دعن1ط تستمستطدع اعلطمة 


عأطن 4 زه ماوع مكدع لممط نايهاكزىى 4م 
أ افع 11لا إن بوازكرع طتنرلا 


علتطعدء) 01 000ا2 ياد عط 01 لإعلارناد ل19ع2عع 2 15 أكهم )515 عطا ز كاكدم 01/0 01 لعكرمط2مء 15 لإلناد كلط1 باأعمعتاوطم 
تعطونط 04 025انا كما عطا مذء تطدعخ 04 5تعطعدء) عمتصتقها 01 كتصدعع ممم عدا لصة تعمتصظ8ظ لمة دزتوعمملصا مز عتطموعم 
طاتبة , عدم خنطا ها , لدعل وكله اأتبط ععمدم غط1 . متداددديمدئآ أتعمتحظ ,و لإاأورعلالونا عطا لمه دأدعومملطا هذ عمتصدء1 
8لتمندع 01 2[1065لم0م عط طاتت كد [اعد كة مند[ة5د تمد تعصتحظ لم دأكعمملطآا مذ كتاتقعع20م عمتمتهنا عع ارعو-ما 
.855 ماع صة! ععطاه أه وععلدعم؟ 0غ عأطوعمُ 04 «معطعدع) عمتصندعا مز كلمععا مرعلمصم عدا لمد د5معطعمع) 

طاتبد ) كعلاتووع/ائمن سدتوعم00مآ دعا وذ لعأعسلصمء لتمت لاع5 ذ1 لإليدد عغط) 04 تدم لممعع5 عط1 
نهنا 102 لانةلأة5ذنمة]1 أعمتمظ 04 زوع اتسنا عط عد لاعط عدعنامء عمتصلهعا 2 مكنال لهة رز عتطدعخ غ0 كاأمعممدمعءعل 
.5أمه2ء؟ لإاققل0همع56 اعصتمظ مزء تطوعة أه درعاعمع) 

: 201102188 عطا عمال قدككء )2 عمنسنة كأمعلمدممدع, 0غ لعأناط ماكتل عععبن دوع ند موه اكع بان 100 

. عتطهعة )0 5معطعدء) عمتصهندئ :10 كعوعلامء 5ه دانع كييك عط أه أمعغممك 1١‏ 

وععدملصا مذ عتطهعُم أو 5مماء نماكها أممطء؟ تمدلممعع؟ لقة امع تمن لاط لعبااععع: عمتصلدئ لقبوعم -2 
. لنتتلدذذنتة0آ أعمتحظ لمهة 

طاتيت لعوبجمم؟ عمد لصد , لإلن0د عطا 01 5ممتدناعممء عط باععل , مدل عط لععئالهقصة عمطاية ع1 
تعصص8 لصة دتوعمملماآ هذ عتطهعة 4ه دتعطاعدء) عمتصتدئ 04 للقيو عط عمثلاممممد! )2 عملامتة كممأأكعععناد 
منقلةذدنمدنآ 


حلة جامعة اللك سعود) م0١20‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)ي)‏ ص ص 511١-3555‏ 10اهم؟. ١م‏ 


الاستماع في مجال الدعوة: 
أثميته ووسائل تحسينه 
عبد الله بن إبراهيم اللحيدان 
أستاذ مساعد » قسم الدعوة والاحتساب » كلية الدعوة والإعلام » 


جامعة الإمام حمد بن سعود الإسلامية» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم لنشر في 1471/5/0 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11571/7/8اه) 


ملخص البحث. يشغل الاستماع جزءا مهما من حياة كل إنسان وهو طريق أساس في تحصيل العلوم 
والمعرفة. وتبليغ دعوة الإسلام إلى الناس وهدايتهم إليه معظمه يتم عن طريق السماع؛ ولذلك فإن هذا 
البحث يهدف إلى إبراز مفهوم الاستماع وأهميته في مجال الدعوة إلى اللّه؛ وبيان ضرورة اهتمام الدعاة 
والمدعوين به؛ وبمعرفة طرقه وأدواته» وفي سبيل ذلك قام الباحث ببيان مدلول كل من الاستماع 
والإصغاء والإنصات» وأنواع الاستماع ودرجاته وأصناف المستمعين والوسائل التي تعين على حسن 
الاستماع. وقد قسم الباحث هذا البحث إلى فصلين يشمل كل واحد منهما ثلائة مباحث» وأعقب 
ذلك بخائمة تضمنت بعض النتائج التي توصل إليها الباحث. 


المقدمة 
الحمد لله الذي وسع سمعه الأصوات؛ بديع الأرض والسموات» والصلاة والسلام على 
رسول الله وعلى أصحابه وأتباعه بإحسان إلى يوم الدين. أما بعد: 
فإن السمع منة عظمى من الله بها على الإنسان» لا يدركها إلا من حرم منها وقد 
أنعم الله على الإنسان باللسان الذي ينطق بهء والأذن التي يسمع بهاء فإذا تعطل 
أحدهما فقد الإنسان جزءا كبيرا من حظه في التعلم. 


١1 


00 عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


ويركز كثير من الناس على تعلم الكلام وكيفية مخاطبة الآخرين؛ كما أن 
الدراسات الدعوية تركز على ذلك ببيان طرق تبليغ القول وفنون إيصاله إلا أنها قد لا 
تركز على الاستماع والإنصات من الداعية والمدعو. 

وللاستماع درجات متفاوتة ؛ وتحسين الاستماع وتطويره ما ينبغي أن يهتم به 
الداعية والمدعو على حد سواء ؛ وهذا البحث يهدف إلى بيان مفهوم الاستماع ومايتعلق 
به من الإنصات والإصغاء وأهمية كل منهما في مجال الدعوة كما يهدف إلى بيان الوسائل 
التي تعين على السماع الصحيح. 

وقد كان المرجع الأول لبذا البحث الكتاب والسنة » كما رجعت إلى كتب التفسير 
وشروح الأحاديث النبوية واستفدت مما ألف حديئا من الكتب العربية والكتب المترجمة 
التي تعنى بمهارات الاتصال ومخاطبة الآخرين. 


تساؤٌلات البحث 
من المنتظر أن يجيب هذا البحث عن عدد من التساؤلات منها: 
١‏ . ما مفهوم الاستماع؟ 
؟ ‏ ما الفرق بين الاستماع والإنصات والإصغاء؟ 
ما أهمية الاستماع في مجال الدعوة وما مميزاته؟ 
4 ما أنواع الاستماع ودرجاته؟ 
© ما أصناف المستمعين إلى الدعوة؟ 
1 ما الوسائل العامة لتحسين الاستماع؟ 
٠‏ ما الوسائل التي تعين الداعية على حسن الاستماع؟ 
4. ما الوسائل التي تعين المدعو على حسن الاستماع؟ 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه ١.؟*‏ 

وقد قسمت هذا البحث إلى مقدمة وفصلين وخاتمة ضمنتها بعض النتائج 
والتوصيات» ووضعت في نهاية البحث قائمة بالمصادر التي استفدت منها في كتابة هذا 
البحث. 

أما الفصول فد جعلت تقسيمها على النحو التالي: 

الفصل الأول: الاستماع أهميته وأنواعه 
وفيه ثلاثة مباحث : 

المبحث الأول : مفهوم الاستماع 

المبحث الثاني : أهمية الاستماع ومميزاته 

المبحث الثالث : أنواع الاستماع وأصناف المستمعين 

الفصل الثاني : وسائل تحسين الاستماع 
وفيه ثلاثة مباحث : 

المبحث الأول : الوسائل العامة 

المبحث الثاني : الوسائل المتعلقة بالداعية 

المبحث الثالث : الوسائل المتعلقة بالمدعو 

أسأل الله التوفيق والسداد وأن يكون هذا البحث نافعًا مفيدًا. وصلى الله على نبينا 


محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 


الفصل الأول: الاستماع أهميته وأنواعه 
المبحث الأول: مفهوم الاستماع 
تتعدد المعاني والألفاظ التي ترتبط بالسمع» فالاستماع والإنصات والإصغاء كلها 
تدور حول معنى واحد إلا أن بينها اختلافاً في المدلول ويتضح ذلك بالرجوع إلى مصادر 
اللغة لمعرفة مدلول كل كلمة منها. 


001" عبدالته بن إبراهيم اللحيدان 


١‏ الاستماع 

قال الراغب الأصفهاني : السمع قوة في الأذن يدرك الأصوات وفعله يقال له 
السمع أيضاء حي ا و 
فْتمِ حَدَمَ الله على 
قلُوبِهمٌ وَعَلى 3 4 [سورة البقرة» آية 17] وتارة عن فعله كالسماع نحو قوله 
تعالى : ( إِنْهْمْعَنِأَلسَمْع لَمَعْرُولونَ :14:2 سورة الشعراء» آية 7١1]؛‏ وقوله تعالى: (أرّ 
ألقى أَلسَّمْعَ وَهُوَ سَهِيدٌ : 4 [ سورة ق» آية 157 » وتارة عن الفهم وتارة عن الطاعة قال 
تعالى عن اليهود : ( قالوأ سَمِعْنَا وَعْصَيْنَا 2 4[ سورة البقرة» آية 4) أي فهمنا 
قولك ولم نأتمر به[1ء ص48 ؟] . 

وفي لسان العرب : 'السمع : حس الأذن» واستمع له وإليه وتسمع إليه: أصغى» 
والسمع ما وقر في الأذن من شيء تسمعه" [7؟, ج 8, ص 117). 

فالسمع هو إدراك الصوت بحاسة الأذن ويتفاوت الناس في ذلك على ما سيأتي 
بيانه عند الحديث عن أنواع الاستماع. 

ويأتي السمع بمعنى الإجابة كقول سمع الله لمن حمده يعني : استجاب. 

والسمع المضاف إلى الله عز وجل ينقسم إلى قسمين: الدع خلس السترعات 
فيكون معناه إدراك الصوت؛ وسمع بمعنى الاستجابة فيكون معناه يجيب من دعاه ؛ لأن 
الدعاء صوت ينطلق من الداعي؛ وسمع الله دعاءه يعني استجاب دعاءه؛ وليس المراد سمعه 
جرد سماع فقط ؛ لأن هذا لا فائدة منه ؛ بل الفائدة أن يستجيب الله الدعاء» 71 ص75 1717. 


ٍِ در 5 


لذي > كمَرواً سواه عَلتِهمْ َأندرْتهُم َم لم تَُذرَهُمَ لا يَؤّمئُونَ :2 


" الإنصات 


الإنصات جرء من الاستماع فلا يتم الاستماع الصحيح إلا به, وهو د يعني السكوت. 


الاستماع في محال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه 5.37 
قال ابن فارس : "النون والصاد والتاء كلمة واحدة تدل على السكوت” [5 2 جه ». 
صخ 117. 
وقال ابن الأثير: "أنصت ينصت إنصاتا إذا سكت سكوت مستمع” [205 
جه ص .]١١‏ 
والمراد بالإنصات هنا إنصات الاستماع وهو الأصلء قال ابن منظور: 
"الإنصات هو السكوت والاستماع للحديث؛ ويقال: أنصتوني أي: استمعوا إلي' 


جاء ص98]. 


الفرق بين الإنصات والاستماع 

ونظراً لما بين الاستماع والإنصات من الارتباط فقد يفسر أحدهما بالآخر. قال ابن 
كثير رحمه الله : "قوله تعالى ١‏ فَلَمّا حَضِرُوهُ قَالوَأ أنصيُوا ::: » [سورة الأحقاف آيات:77- 
٠أي:‏ استمعوا" [7: ج: ؛ ص .]١78‏ 

وهو تفسير للغاية من الإنصات إذ المقصود منه الاستماع» كما قال الشوكاني 
رحمه الله : "أي قال بعضهم لبعض اسكتوا أمروا بعضهم بعضا بذلك ؛ لأجل أن 
يسمعوا" [ل/ا, جه . ص 0 ٠ .]١‏ 

وهذا كله يبين أن "الإنصات إنما يراد به في الأصل الاستماع [4, جلا .ص 70]. 

وهذه المعاني للإنصات تبين أهميته في عملية السماع إذ لا يكتمل فهم المرء وعلمه 
حتى يجتمع له الاثنان. 

إن حسن الاستماع لا يعني بالضرورة جرد الإنصات؛ كما أن الاستماع بدون 
الإنصات لا يحقق السماع الصحيح» إذ أن الإنصات يكون للفهم ولذلك فإن تقليل 
الكلام من حسن الإصغاء والإنصات [9, ج”؟.ء ص7١48؛‏ ج7؛ ص 0980 ؛ 2٠١‏ 


.)١١١ص‎ 


غ.؟” عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 

وقد جاء الأمر بالجمع بين الاستماع والإنصات في كتاب الله حال سماع القرآن 
العظيم. قال تعالى: <« وَإذَا قرئ المِْءَانُ فَاسْتمعوأ ل وأنصئُوأ لعلّكمْ تُرْحَمُونَ :2+ > 
[سورة الأعراف؛ آية 5 .]7١‏ 

قال قتادة: " كانوا يتكلمون في الصلاة أول ما أمروا بهاء كان الرجل يجيء وهم في 
الصلاة فيقول لصاحبه كم صليتم؟ فيقول كذا وكذاء فأنزل الله هذه الآية: « وَإذا قُرئ 
لمْرَءَانُ فَآسْتَمعُوأ له وَأنصِئُواً :2 4: فأمروا بالاستماع والإنضصاتء علم أن 
الإنصات هو أحرى أن يستمع العبد ويعيه ويحفظه؛ علم أن لن يفقهوا حتى ينصتواء 
والإنصات باللسان والاستماع بالأذنين' ,١1١[‏ ج37 ص186). 


ا 


ويزيد الأمر وضوحا في التفريق بين الاستماع والإنصات ما قاله ابن حجر رحمه 
الله : "وقد وقع التفريق بين الإنصات والاستماع في قوله تعالى:١‏ وَإذا قرىً القَرَءَان 


فَاسدَ ستهعوا له وَأ نصكواأ +2-. 4سورةالأعراف» آية ]٠١5‏ ومعناهما مختلف. 


فالإنصات هو السكوت» وهو يحصل تمن يستمع وممن لا يستمع كأن يكون مفكراً في أمر 
آخر' [؟١,‏ جاء ص, ١‏ 1]. 

ويرى الإمام ابن حجر . أيضاً . أن الاستماع قد يكون مع السكوت وقد يكون مع 
النطق بكلام آخر لا يشتغل الناطق به عن فهم ما يقول الذي يستمع منه[7١؛‏ ج١1‏ »؛ 
ص7١7).‏ 

وهذا الذي ذكره لا يتصور إلا أن يستمع المرء في حال سكتاته عن الكلام ؛ أما إذا 
كان المرء مسترسلا في الكلام فلا يستطيع السمع وفهم ما يريده منه المتكلم على الوجه 
الصحيح. وإذا كان الإنصات يتعلق باللسان أي السكوت فإنه يتعدى إلى الإنصات 
وكين انا 'قال مطرف بن عبدالله : الإنصات من العينين؛ وقال علي بن المديني : إذا 
حدثت رجلا فلم ينظر إليك لم يكن منصتاء وهذا محمول على الغالب والله أعلم [117»: 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه ل 


جاء ص2517]. ومن هنا فإن الإنصات لا يقتصر على السكوت فقط بل ينصت المرء 
بعينيه وذلك بتركيز الانتباه على حركات المتحدث وانفعالاته » ومشاعره وتعبيراته اللغوية 
والجسدية ,١[‏ ص .]١١9‏ 

ويرى السعدي رحمه الله أن الأمر يتجاوز ذلك إلى ترك ما يشغل عن الاستماع 
قال . رحمه الله : "والفرق بين الاستماع والإنصات أن الإنصات في الظاهر ترك التحدث 
أو الاشتغال بما يشغل عن استماعه. وأما الاستماع فهو أن يلقي سمعه ويحضر قلبه ويتدبر 
ما يستمع ؛ فإن من لازم على هذين الأمرين حين يتلى كتاب الله فإنه ينال خيراً كثيراً؛ 
وعلماً غزيراً وإيمانا مستمرأً متجدداً وهدى متزايداً وبصيرة في دينه" ١541‏ ص71/5]. 

ويتبين من هذا أن الاستماع يكون بالأذن» والإنصات قدر زائد يعني تركيز 
حاستي السمع والبصر على كلام المتحدث وعدم الاشتغال بشيء آخر عنه سواء 
بالحديث أو الحركة. 


*_الإصغفاء 
والإصغاء له تعلق خاص بالسمع وهو ثالث المفردات المتعلقة بالسمع ولنتبين ذلك 
نعرض لمدلوله اللغوي. 
جاء في معجم مقاييس اللغة : "الصاد والعين وال حرف المعتل أصل صحيح يدل 
على الميل؛ وأصغى إليه مال بسمعه نحوه وأصغيت الإناء أملته" [:» ج”؛ ص 1588]. 
وفي لسان العرب : "أصغى إليه رأسه وسمعه: أماله [؟, ج5١‏ ؛ ص١45].‏ 
فالإصغاء يعني الإمالة بالشيء وفي صحيح البخاري رحمه الله قالت عائشة رضي 
الله عنها: "كان النبي # يصغي إلي رأسه وهو يجاور في المسجد فأرجله وأنا حائض" ١601‏ » 
الاعتكاف ؛ .)١‏ 


قال ابن حجر رحمه الله : 'يصغي أي : يميل' ١١71‏ 5 ج؛ . ص 777]. 


كل" عبدالله بن إبراهيم ا للحيدات 


والإصغاء يشمل المعنيين الحسي والعاطفي ؛ فقد يصغي الإنسان برأسه أو جسده 
نحو الآخر وقد يصغي بقلبه؛ ومن هنا فإن الإصغاء الذي هو الميل قد يكون بالجسد وقد 
يكون بالقلب» وقد جاء الإصغاء في القرآن الكريم مرتبطا بالقلب بصفة خاصة كمافي 
قوله تعالى: (إن تَعُوبا إلى لَه فد صَعْتَفلُوبُكُمًا :: 14 سورة التحريم» آية وقوه 
تعمالى: ( وَلِمَصْعْيَ اليه أفدة آلدِينَ لا يؤيئُو بالآخرة 
الأنعام, آية 1١١7‏ ء قال البغوي: "أي تميل إليه'71١.‏ ج”ء ص8 1]. ولعل في ذلك 
إشارة إلى أن الإصغاء للسمع متعلق بالقلب بشكل أكبر» أي أن السامع لابد أن يجمع بين 
الاستماع والإنصات والإصغاء الذي هو الميل بالقلب نحو المتحدث. 

ولا يقف الإصغاء عند هذا المعنى بل هو ميل بالجسد أيضا إلى المتحدث بمعنى أن 
يميل السامع بجسمه نحو المتحدث. 

والاضغاء يكون من المدغ وإ الذاعية ويكون أيضا من الداغئة إلى لدعو إضعاء 
عييا عل احدهما إن الأخر مقتزيا مئة» وإصيفاء عاطقنا يل العلب باشية وَإصفاء 
بالسمع لما يقول كل منهما. 

ويتبين لنا بعد عرض المدلول اللغوي للكلمات الشلاث: السماع والإنصات 
والإصغاء أن الاستماع بالأذن والإنصات باللسان والعين والإصغاء بالقلب والجسم» 


آل 
1 


2 4 [1سورة 


0 


وإن توافر هذه الثلاث في الداعية والمدعو من متطلبات الدعوة الرئيسة ولوازمهاء وسيأتي 
مزيد بيان للضوابط المكملة لبا إن شاء الله. 
الملبحث الثابي: أهمية الاستماع ومميزاته 

أولا : أهمية الاستماع 

الاستماع إحدى المهارات الأساسية لتحصيل العلوم والمعرفة وهو طريق إلى فهم 
المسائل وإدراك حقائق الأشياء. 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه 5.7 


ويمضي المرء جزءا كبيراً من حياته مستمعاًء بل إن الإنسان يقضي معظم سنوات 
تحصيله الدراسي مستمعا. وتشير إحدى الدراسات على طلبة إحدى المدارس إلى أن 
الطلاب يمضون من الوقت 707.0 في الاستماع. .211 في القراءة» و7 ,417 في الكلام 
و215,4 في الكتابة 11/1 ص .)١60‏ 

إن قدرة العقل على استقبال المعلومات أكبر من قدرته على إرسالباء وإذا كان 
الناس يتكلمون ١٠١٠١‏ كلمة في الدقيقة فإنهم يستمعون 18١‏ كلمة في الدقيقة؛ أي أريعة 
أضعاف ما يتكلمون[7١,‏ ص1؟١‏ ؛ 4١ء‏ ص18]. 

ولذلك فإن مدار تحصيل الإنسان يتوقف على كيفية استماعه وإتقانه للاستماع. 

وليس بدعا أن تهتم كثير من الدراسات في المجتمع الغربي بالاستماع وتجرى 
الدراسات والبحوث لبيان أهميته حتى أصبح الاستماع فنا يتعلمه الأفراد كما يتعلمون 
الكلام :,١9[‏ ص6 55 ؛ 77اء ص9١ .]١‏ 

إن المتأمل للمدلول اللغوي السابق يتبين له اهتمام العرب بالسماع ‏ وإذا كان 
العرب إبان تنزل القرآن من أكمل أمم الأرض بيانا ومنطقاً فإن لبم حظأ وافرأ من 
السماع. 

ولم يقف الأمر عند هذا الحد بل كانوا يتعلمون السماع كما يتعلمون الكلام» وقد 
أورد الخطيب البغدادي في كتاب الفقيه والتفقه ما يشير إلى ذلك عن أحد الحكماء أنه قال 
لابنه : : يا بني تعلم حسن الاستماع كما تعلم حسن الكلام ؛ فإن حسن الاستماع إمهالك 
المتكلم حتى يفضي إليك بحديثه » والإقبال بالوجه والنظرء وترك المشاركة في حديث أنت 
تعرفه [7, ج75 .ص .]77١‏ 

كما كان العرب يتعلمون الإنصات كما يتعلمون الكلام» قال أبو الذيال: تعلم 
الصمت كما تتعلم الكلام؛ فإن كان الكلام يهديك فإن الصمت يقيك ولك في الصمت 


4" عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


خصلتان: خصلة تأخذ بها من علم من هو أعلم منك وتدفع بها جهل من هو أجهل 
منك 7١1‏ ج١1‏ ص178). 

وكان العلماء قديًا وحديئًا يتواصون بضرورة الاستماع والإنصات ويرون أن 
العلم يبدأ بهما ارجات الفررق ا أول العلى الإلعاك ان لمحا لم الفط تم 
العمل به : ثم النشر (77» ص 2185 ومثله أيضاً روي عن محمد بن النضر الحارثي. قال: 
"كان يقال أول العلم الإنصات له ثم الاستماع له ثم حفظه ثم العمل به ثم بثه [7, 
ص١٠0؛‏ 75., جل ص10 .)١‏ 

ا ا ا ا اي 
يشهد لذلك ويؤيده ما جاء في صحيح مسلم من حديث ضماد ‏ رضى الله عنه ‏ وكان من 
أزد شنوءة فسمع سفهاء من أهل مكة يقولون: ذكها عنون :فال : لو أني رأيت هذا 
الرجل لعل الله يشغيه على يدي» فلما عرض على النبي ‏ أن يرقيه قال رسول الله #: 
'إن الحمد لله نحمده ونستعينه» من يهده الله فلا مضل له ومن يضلل فلا هادي له وأشهد 
أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له وأشهد أن محمداً عبده ورسوله أما بعد." فقال ضماد 
لما سمع هذه الكلمات: أعد علي كلماتك هؤلاء" فأعادهن رسول الله “# ثلاث مرات 
فقال: لقد سمعت قول الكهنة وقول السحرة وقول الشعراء فما سمعت مثل كلماتك 
هؤلاء؛ فبسط يده وأسلم [55» الجمعة؛ 17]. 

بهذه الكلمات القصيرة تحقق إسلام ضماد رضي الله عنه» فالسماع الصحيح يقود 
إلى القبول والإذعان للحق, وضاح لمحي عاد لرمسي لحرن وادعم الفضيع إن 


نط2 


ا و هٍُ اه اا لا 
ل وقاواسبنًا وتلق شطراتلك نا وليك المصد' بج 2 > 1 سورة البقرة؛ 


آية 1588] وفال تعال :+ فَبَشْرَعِبَادِ :> الدين يتتبعون القول فَيَِعُون لخدتن 2[ سسورة 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه 566 


الزمر» الآيتان /ا١: )١18‏ 0 والسماع الصحيح يوجب للقلب أحوالاً عظيمة من 


و 
لاع 


نا نل إلى 


الاستجاية وا أثر والراحة والطم أي . كساقال تمالى: 5 0 تبثأ 


نكا اسقشتصا مع الشامدين :2 14١‏ سورة المائدة» آية 87), فالسماع سول 
الإيمان إلى القلب؛ وداعيه ومعلمه؛. وهو أصل العقل وأساس الإيمان الذي انبنى عليه 
55 جاء ص1:47 ]. 

وقد جاءت أآيات عديدة في القرآن الكريم تحذر من سلوك سبيل المغضوب عليهم 
الذين سمعوا سماع تعنت وعناد وعصوا رسل الله وقالوا سمعنا وعصيناء فغطوا 
أسماعهم إلا عن سماع يقصدون به رد الحق أو تحريفه. 

وفي قصص الأنبياء عليهم السلام وهديهم ما يبين أنهم كانوا أكمل الناس في 
الاستماع والإنصات فهم يستمعون إلى مخالفيهم وينصتون لهم عندما يتحدثون, 
ويصبرون على ما يكون منهم من سفاهة في القول ومخالفة في الرأي وسخرية بالدعوة 
وعناد في دفع الحق. 

إن التربية على الإنصات وحسن الاستماع من أداب الإسلام الظاهرة» حيث يؤمر 
المسلم بالاستماع والإنصات حال قراءة القرآن» إذ هو موضوع الدعوة ومادتهاء فينبغي 
للمدععو أن ينصت إلييه فهو أدعى إلى الأثر به ؛ قال تعالى:<١‏ وَإِذا رئ الفرَءَانْ 


الى م رام 


فَاسْتَمِعُوأ لهم وَأنصتُوا لعلّكمْ تُرَحَمُونَ : 

قال البقاعي : “فاستمعوا له: أي ألقوا إليهم أسماعكم مجتهدين في عدم شاغل 
يشغلكم عن السمع » ولما كان بعض الفهماء يسمع وهو يتكلم أشار إلى أن هذا الكتاب 
أعلى قدرا من أن يناله من يشتغل عنه بأدنى شغل» فقال: وأنصتوا أي للتأمل والتدبر 


9 


2 » [سورة الأعراف» آية .]1١5‏ 


9 عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


لتنجلي قلوبكم فتعلموا حقيقته فتعملوا بما فيه ولا يكون في صدوركم حرج منه [371, 
جلاء ص178١).‏ 

وقد قصر بعض العلماء الإنصات على قراءة القرآن في الصلاة استنادا إلى سبب 
نزولهبا ورد ذلك بعض العلماء؛ قال الشوكاني رحمه الله: "أمرهم الله سسبحانه 
بالاستماع للقرآن والإنصات له عند قراءته ؛ لينتفعوا به ويتدبروا ما فيه من الحكم 
والمصالح؛ قيل: هذا الأمر خاص بوقت الصلاة عند قراءة الإمام؛ ولا يخفاك أن اللفظ 
أوسع من هذا والعام لا يقصر على سببه؛ فيكون الاستماع والإنصات عند قراءة القرأن 
في كل حالة وعلى أي صفة مما يحب على السامع” [لا. ج؟ ؛ ص .)18١‏ 

والإنصات إلى الخطبة كذلك من شعائر الإسلام وواجباته» قال ابن القيم رحمه 
الله : "ومن خصائص يوم الجمعة: الإنصات للخطبة إذا سمعها وجوبا في أصح القولين 
فإن تركه كان لاغيا ومن لغا فلا جمعة له" [74, جا ص77 7]. 

وقد حذر رسول الله * من اللغو ومن كل ما يصرف المستمع عن الخطبة بقول أو 
فعل » ففي الصحيحين مرفوعا : 'إذا قلت لصاحبك يوم الجمعة أنصت والإمام يخطب 
فقد لغوت ,.١160[‏ الجمعة.5” ؛ 50» الجمعة, ”. 

قال الإمام النووي رحمه الله : "ومعنى لغوت أي: قلت اللغو وهو الكلام الملغي 
الساقط الباطل المردود» وقيل: معناه قلت غير الصواب» وقيل: تكلمت بما لا ينبغي» 
ففي الحديث : النهي عن جميع أنواع الكلام حال الخطبة » ونبه بهذا على ما سواه لأنه إذا 
قال: أنصت وهوفي الأصل أمر بمعحروف؛ وسماه لغوا فغيره من الكلام أولى' [79: 
ج”ء ص787]. كما أرشد النبي إلى فضل الاستماع والإنصات كما جاء في رواية 
لمسلم: "من توضأ فأحسن الوضوء ثم أتى الجمعة فاستمع وأنصت» غفر له ما بينه وبين 
الجمعة وزيادة ثلاثة أيام ومن مس الحصى فقد لغا" [70» الجمعة آية 8]. 
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إن خطبة الجمعة زاد للمسلم يتكرر كل أسبوع»؛ وفي إيجاب الإنصات إليها دليل 
على حرص الإسلام على توفير كل أسباب الاستفادة من الخطبة من التطهر والتطيب» إذ 
أن الرائحة الكريهة تضايق المدعو وتعيق من حالة الانصات لديه. 

وجدير بالذكر أن الإنصات في خطبة الجمعة يفوق الإنصات في أي وسيلة أخرى» 
فالإنصات فيها ليس اختياريا بل واجب على المصلين وكلما ارتفع معدل الإنصات 
للخطبة ارتفع رصيدهم من الجزاء عند الله 3٠‏ ص 85]. 

إن إهمال الإنصات حال سماع القرآن الكريم وعند سماع خطبة الجمعة مع كونه 
يوقع الإنسان في الحظور ويوجب الإثم لمن تعمده فإنه أيضا يفوت الانتفاع بهما ومن 
عطل قلبه عن سماع القرآن والانتفاع بالخطبة تسبب في قسوة قلبه أو فساده» وفي تكرر 
سماع الإنسان للقرآن في كل يوم وسماعه للخطبة كل أسبوع تربية عملية على الاستماع 
والإنصات. 


ثانيا : ثميرزات الاستماع 

تبين من خلال الحديث عن أهمية الاستماع وفضله ما يحصله المستمع من فوائد 
متعددة ؛ وفي مجال الدعوة فإن المستمع بحق يستجيب للدعوة ويتأثر بها. 

ومن خلال البدي النبوي يتبين لنا أهمية الاستماع ومميزاته فمع أنه طريق أساس 
لقبول الحق واتباعه فإن له ميزات أخرى يفيد منها الداعية والمدعو ونجمل هذه المميزات 
فيما يلي : 

١‏ . إن الاستماع طريق إلى فهم المدعوين؛ ومعرفة احتياجاتهم نما يجعل الداعية 
يحيط بما حوله ويفهم بيئة المدعو وما يناسب في دعوته. 


5١‏ عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


إن الاستماع الجيد يزيل المشكلات التي تنشأ عن عدم فهم ما يريده المدعو, 
وبالتالي فإنه يجعل الداعية يستطيع اتخاذ الوسيلة المناسبة في الدعوة؛ ويجنبه المشكلات التي 
تعيق الدعوة. 

". إن الاستماع الجيد يجعل الداعية متمكنا في دعوته؛ ويجعل المدعو أيضا واثقا 
من نفسه في استجابته للحق وفهمه؛ فالاستماع الجيد زيادة في قوة الداعية والمدعو على 
حد سواء وهو أيضا دليل على الذكاء. 

5 . إن الاستماع الجيد طريق إلى نفوذ المستمع إلى المتحدث وتغلغله في نفسه 
وطريق إلى كسب الاحترام ؛ والناس عموما يحبون من يستمع إليهم أكثر من محبتهم من 
يستمعون إليه. 

4 إن الاستماع الجيد طريق إلى امتصاص غضب المدعوء وتهدئته؛ كما أنه يجلب 
امحبة ويقوي مكانة الداعية عند الآخرين» ويعزز من فرص نجاح الدعوة »2١4[‏ ص5؟ ؛ 
الاء ص4 17]. 


المبحث الثالث: أنواع الاستماع وأصناف المستمعين 

المطلب الأول : أنواع الاستماع 

قبل الحديث عن أنواع الاستماع لابد من الإشارة إلى موضوع الاستماع فإذا كان 
السماع أصل العقل ورسول الإيمان إلى القلب فإن الشأن كله في المسموع ومضمونه. 

قال ابن القيم رحمه الله : "المسموع على ثلاثة أضرب : 

أحدها: مسموع يحبه الله ويرضاه وأمر به عباده وأثنى على أهله ورضي عنهم به. 

الثاني : مسموع يبغضه ويكرهه ونهى عنه ومدح المعرض عنه. 

الثالث : مسموع مباح مأذون فيه لا يحبه ولا يبغضه» ولا مدح صاحبه ولا ذمه؛ 
فحكمه حكم سائر المباحات من المناظر والمشام والمطعومات والملبوسات المباحة؛. فمن 
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حرم هذا النوع الثالث» فقّد قال على الله ما لا يعلم وحرم ما أحل الله؛ ومن جعله دينا 
وقربة يتقرب به إلى الله فقد كذب على الله وشرع دينا لم يأذن به الله وضاها بذزلك 
المشركين” [57 », ج١‏ , ص187]. 

ومجال هذا البحث يتعلق بالنوع الأول فالدعوة إلى الله والإيمان به وبملائكته وكتبه 
ورسله واليوم الآخرء والقدر خيره وشره؛ وشرائع الإسلام وآدابه من أعظم المسموعات 
وأحسنهسا (وْمَنْ أَحْسَْ قوَلًا مَمِن َعَآإلَى لَه وَعَمِلَ صّللِحًا وَقَالَ إِنَّنى مِنَالْمْسْلِمِينَ 3 > 
[[سورة فصلتء آية 77 ]. 

وهذا النوع ترتبط به حياة القلب فمن حرمه مات قلبه وشقي في الدنيا والآخرة» 
وتتفاوت سعادة الناس بحسب حظهم من هذا النوع فمن أوتي حظا منه زاد إيمانه ودخل 
النور إلى قلبه. 

ومن هنا فإن السمع طريق إلى حياة القلب» ولا حياة للمرء إلا بحياة قلبه وسمعه 


وإذا طبع على القلب حيل بينه وبين السمع قال تعالى: ١‏ َتَطبَعْ على قلُويهم فَهِمَّ ل 


3 


للهلا 


يسمعورة :2 4 [سورة الأعراف» آية» .)٠١١‏ 

قال ابن جرير عند تفسير هذه الآية : نتم على قلوبهم فهم لا يسمعون موعظة 
ولا تذكيرا سماع منتفع بهما [757, ج5»؛ ص 14» فإذا طبع على القلب لم ينتفع صاحبه 
بسمعه. 

فبين القلب والسمع ارتباط وثيق قال تعالى في سورة ق بعد سياق الحديث عن 
البعث والنشور وأحوال القيامة والاحتضار ومآل أهل الجنة وأهل النار قال تعالى: ؤإنَّفَ 
ذلك لذكرّمت لم كانَ له قلبُ أو ألقى السَّْعَ وَمُوََهِيدٌ 14:2 سورة ق» آية/77]. 

قال الإمام البغوي: استمع القرآن واستمع ما يقال له لا يحدث نفسه بغيره» تقول 
العرب : ألق إلي سمعك أي استمع » وهو شهيد أي حاضر القلب ليس بغافل ولا ساه” 
3 جلاء ص54 7). 


14* عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


وقال الإمام ابن القيم رحمه الله في تفسير هذه الآية: الناس ثلاثة: رجل قلبه 
ميت فذلك الذي لا قلب له فهذا ليست هذه الآية ذكرى في حقه. 

الثاني : رجل قلبه حي مستعدء لكنه غير مستمع للآيات المتلوة التي يخبر بها الله 
عن الآيات المشهودة إما لعدم ورودها أو لوصولبا إليه ولكن قلبه مشغول عنها بغيرها 
فهو غائب القلب ليس حاضرا فهذا أيضا لا تحصل له الذكرى مع استعداده ووجود قلبه. 

والثالث: رجل حي القلب مستعد تليت عليه الآيات فأصغى بسمعه وألقى 
السمع وأحضر قلبه ولم يشغله بغير فهم ما يسمعه فهو شاهد القلب ملق السمع فهذا 
القسم هو الذي ينتفع بالآيات المتلوة والمشاهدة [71, جا ء ص17 1]. 

فلا يكفي وجود القلب بل ولا حياته واستعداده بل لابد معه من الاستماع 
والإصغاء للآيات المتلوة والمشاهدة. 

ويقدر اهتمام المدعوين بحسن الاستماع يكون نصيبهم من الدعوة وقبولها والعمل بها. 

وتتفاوت مراتب الاستماع والإنصات بحسب مراتب المستمعين» ويمكن أن نستدل 
على هذه المراتب من خلال ما تقدم من الحديث عن المعنى اللغوي للاستماع والإنصات 
والإصغاء؛ فكل واحدة من هذه الثلاث لبا مراتب؛ ومن كمل نفسه بأن جمع بين حسن 
الاستماع وحسن الإنصات وحسن الإصغاء انتفع بما يقال وتأثر به. 

إن من الناس من يحسن الاستماع دون الإنصات أو يحسن الاستماع والإنصات 
دون الإصغاء فيكون حظه أقل من التأثر والإجابة. 

ولا يعني أن حصول هذه الثلاث مجردة توصل إلى ذلك التأثر بل لا بد من الفهم 
والعقل؛ ولذلك فإن الاستماع ينقسم إلى ثلاثة أقسام. 

الأول: سماع إدراك بحاسة الأذن. 

والثاني : سماع فهم وعقل. 

والثالث: سماع فهم وإجابة وقبول [571؟, ج١‏ .ص 1580. 
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والسماع الأخير هو الذي أمر الله به وأثنى على أهله. 
فالكفار قد سمعوا سماع الإدراك ولكنهم لم يفهموا ويعقلوا ما جاء عن الله 
وذلك لما على قلويهم من الأسباب التي تمنع من الفهم قال تعالى ِ متهم من يَسْتَمِعْ 


ا 2 


إلَيِكَ رَجَعَلنَا على قُلُويِهِمَ أمكنة أن يَمَقَهُوه فى َاذانهمَ وَقَحًا 
الأنعام : آية 0 "]. 


دوم للع 4 


د لعل لله فيهم حب لاسمعهم رمعي لتَوَلُوا وهم مُعرضون : 
[سورة الأنفال, أية 77)]. 


ا 


14 سورة 


0 
3 


7 3 
0 3 3 


قال شيخ الإسلام ابن تيمية رحمه الله : "أي لأفهمهم ما سمعوه ثم قال ولو 
أفهمهم مع هذه الحال التي هم عليها لتولوا وهم معرضونء, فقد فسدت فطرتهم فلم 
يفهموا ولو فهموا لم يعملوا فنفى عنهم صحة القوة العلمية وصحة القوة العملية” 
1 جل/اء ص1 ؟] . فهؤلاء الكفار سمعوا سماع إدراك بآذانهم ولما ينقادوا للحق أو 
يفهموه بل وإن فهموه فإنهم لن ينقادوا إليه لأن في قلوبهم من دواعي التولي والإعراض 
ما يمنعهم من الانتفاع بما سمعوه [71.ج١ءص‏ ص55 : 485). 

إن إدراك الصوت بالأذن وسماعه المجرد لا يوجب لصاحبه الثمرة المرجوة منه, 
فالدعوة أحوج ما تكون إلى آذان صاغية مع قلوب واعية» والتبليغ الذي أمر به الأنبياء 
عليهم السلام ليس جرد إيصال الصوت إلى السامعين دون أن يعقلوا ويفهموا ويعملوا بما 
سمعوه؛ ولذلك فقد راعى الأنبياء عليهم السلام ذلك حين تبليغهم الرسالة فأخذوا بكل 
الأسباب التي تعين على سماع المدعو سماعا صحيحا نما سيأتي الحديث عنه في الفصل 
الثاني. وجدير بالذكر هنا أن القصد في الاستماع إحدى أهم مراتبه ومستلزماته فلا يتحقق 
سماع صحيح إن لم تكن نية صادقة في قلب المستمع» ولذلك فإن المرء لا يؤاخذ بمجرد 
السماع امحرم. 


١ء*‏ عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


قال ابن تيمية رحمه الله : “فالرجل لو يسمع الكفر والكذب والغناء مسن غير قصد 
منه بل كان مجتازا بطريق فسمع ذلك لم يأثم بذلك باتفاق المسلمين» ولو جلس واستمع 
إلى ذلك ولم ينكرء لا بقبِه ولا بلسانه ولا بيده كان نما باتفاق المسلمين”" 
الا جء ءا ص7١11].‏ 

وكذلك الأمرفي الثواب والأجر فلو كان الرجل مارا فسمع القرآن من غير أن 
يستمع إليه لم يؤجر على ذلك وإنما يؤجر على الاستماع الذي يقصدء فالأمر والنهي 
والوعد والوعيد متعلق بالاستماع لا بالسماع 771 ج ١‏ لاءص ص37177: 115). 

وأما ما لم يقصد الإنسان من الاستماع فلا يترتب عليه لا نهي ولا ذم باتفاق 
الأئمة؛ ولبذا إنما يترتب الذم والمدح على الاستماع لا على السماع؛ فالمستمع للقرآن 
ياب عليه والسامع له من غير قصد وإرادة لا يناب على ذلك إذا الأعمال بالنيات 
[ء ج١٠ ٠‏ ص78]. 

فالسماع يختلف عن الاستماع في أن الأول إدراك الصوت دون بذل الجهد. 

أما الثاني ففيه بذل الجهد في السماع 1/1 : ص .)١9‏ 

ويتعدى أمر النية إلى أبعد من ذلك إذ أن المستمع لابد أن يكون سماعه بنية الفهم 
والاستجابة للحق؛ وهذا الأمر له أهميته العظيمة في ميدان الدعوة؛ إذ أن إيصال الدعوة 
وخصوصا الدعوة الفردية يتم عن طريق الحوار والموعظة الحسنة والجدال بالتي هي 
أحسن إن تطلب الأمر ذلك» وكل هذه تتطلب حسن الاستماع؛ بل تتطلب أيضا القصد 
الصحيح في الاستماع. "إن أغلب الناس لا يستمعون بنية الفهم بل يستمعون بنية الرد؛ 
فهم إما أن يتكلموا أو يستعدوا للكلام” ١5[‏ .ص 1750, وإن الاستماع بنية الرد يقلل 
كثيرا من قبول الحق بل قد يجعل على القلب غطاء عن قبول الحق والانقياد له. 


4 1؟ عبدالله بن إبراهيم اللحيدات 

ثم يستدل الإمام ابن تيمية على هذه الأصناف الأربعة من القرآن الكريم؛ 
فالصنف الأول , الذين قال الله فيهم : ( وَقالَألِّينَ كَمَرُوا لا تَسْمَمُوا لهذا اران وَالموا فيه 
َملْكْمْتَفْلِبُونَ 2 4 1[ سورة فصلتء آية7؟]. 

والصنف الثاني : ل ا 7 وَمَثَلَ 
َلْذِينَ كَفْروأ كَمََلِ آَلَذى يَنْعقُ بم ل يَسْمَعْ إل دعاء ا مددعة 


فَهُمدٌ ل تيلو 2 اج 2 4 [ سورة البقرة» آية ١‏ /ا١ا],‏ ومن قال الله فيهم 2 ومنهم من 
4 


« تس 


يَسْتَمِعُ إليِكُ 0 قُلُويهم أحنة أن يَفْقَهُوه وَفىَ َاذَانهمَ ا 
[ سورة الأنعام ؛ آية10]. 

قال رحمه الله : وليس كل من سمع وفقه يكون فيه خير بل قد يفقه ولا يعمل 
بعلمه فلا ينتفع به فلا يكون فيه خيرا. 

والصنف الثالث ؛ من سمع الكلام وفقهه لكنه لم يقبله ولم يطع أمره كاليهود 
الذنين قال الله فيهم: ار يحرفون الكل عل فرعف ويكرنون 


-2- م 


اتا 


موي ل 
قال تعالى:<١‏ وَإِذا سمِعُوأ مآ نل إلى آلرَسُول ترك أَعْيْتَهْمْ تفيض مر الدمْع 
مما عرَفُوأ م مِنَآلْحَقَ 22 4 [سورة المائدة» آية67]. 

وهذا الأصناف من المستمعين تتفاوت بحسب استعداد السامع وقوة المسموع 
ومادته» وكل صنف من هذه الأصناف ينقسم إلى مراتب بحسب ذلك [7”*, جا ١‏ .ص 
ص١135ء‏ 18). 


؟* عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 

ومعنى كنت سمعه يعني أني أسدده في سمعه فلا يسمع إلا ما يرضي الله أي 
الله يسدده ويحفظه في سمعه [70, جه , ص 47177 707, ص 77]. 
' إن هذا الصنف من السامعين لا يسمعون إلا بالله وهم بر إمتتحهم ال خراص 
9 وَاذَا سمِعُوا آللَمْرَ أعْرَضُوأ عنتهُ وََالُوأ لنآ أَغْمًَا وَلَكُمَ أَعْسلكم سل عَلَيْكُمْ لا تَبْتَغى الْجَهلِنَ 
:2 لسورة القصص» آية؟87). وقوله: : < لذي لا يَشْهَدُونَ آلرُورَ واذا مَرُوأ بأَللّمُو 
مَرُوأكرَامًا :2 #4 [ سورة الفرقانء آية ؟2)8 وقوله: « َإذا ١‏ سَمِعُوأ مآ أل إلى 
َلرسُول قرعت أَعَيْتَهُمْ تفيض مر آلدّمّع مما عَرَهُوا م من لْحَقٌ 3) > [اسورة 
المائدة» آية 47]. 

وهؤلاء قد بلغوا الغاية في تنزيه أسماعهم عن الباطل واللغوء وهم عند سماع 
الحق يلقون أسماعهم وينصتون بألسنتهم وأعينهم ويصغون بقلوبهم وأبدانهم فينتفعون 
بالذكرى كما قال تعالى: ( إِنَّنى ذلك لذِكرث لمن كَانَ له فَلبٌأَوَألقى أَلسمْعٌ وَهُوَ 
:3 + 1 سورة ق» آية 2177 "وإلقاء السمع مستعار لشدة الإصغاء للقرآن ومواعظ 


رمع لي كاك دناسي ريك نان اال هري الع سيا 
[الالا سح ضر 1 7 


ا 
ع 
كعمو 


الفصل الثابي: وسائل تحسين الاستماع 
نما تقدم يتبين لنا أهمية الاستماع : وتتركز أهمية الاستماع في مجال الدعوة أنه يحدد 
درجة الاستجابة عند المدعوين؛ ولذلك فإن من الضروري أن يأخذ الاستماع حظه من 
الاهتمام به وبالوسائل التي تعين عليه؛ وسوف أعرض في هذا الفصل لأهم الوسائل 
المعينة على الاستماع الجيدء وقبل ذلك لا بد من التأكيد على أن السماع الظاهر قد 
يتحقق لكل أحدء ولكن السماع الصحيح النافع لا يكون إلا لمن يكرمه الله بذلك. 


-؟م عبدالله بن إيراهيم اللحيدان 


وقد ذكر ابن جماعة في تذكرة السامع والتكلم أن على المستمع أن يكون كامل 
اثودة» طهر الندة والقتان تفلقيه] : وآن يكون قليه فارغا مسن الشتواغل :ونه 
صافياء لا في حال نعاس ولا غضب أو جوع شديد أو عطش أو نمو ذلك ؛ لينشرح 
صدره لما يقال ويعي ما يسمعه 741 ص45)؛ وهذا وإن كان متعلقا بالمدعو إلا أنه يتعلق 
بالداعية أيضا. 


ثالغا: التزام هيئة المنصت 

وذلك بالإقبال على المتحدث والإصغاء إلى حديثه. فيقيل بوجهه على المدتحدث 
ولا يعرض عنه؛ ويجلس جلسة مريحة هادئة» ولا يلتفت أثناء السماع إلا لحاجة ؛ 
ليتحقق له السماع الجيد؛ كما يبتعد عن العبث بيديه أو بشيء يصرفه عن الاستماع» ولا 
يقاطع المتحدث أو يفكر في ذلك دون حاجة؛ بل يركز على الإنصات للمتحدث بقوله 
وفعله» ويقسم الشيخ محمد بن عثيمين الاستماع إلى قولي وفعلي ويبين كيفية هذا وهذا 
بقوله : 'وحسن الإصغاء يكون بالقول والفعل أما بالقول فبألا يتكلم إذا كان جليسه 
يتكلم فيحصل بذلك التشويش بأن يكون كل واحد يتكلم مع جليسه والذي ينبغي في 
المجالس أن يكون الكلام كلاما واحدا حتى ينتفع الناس جميعا بما يتكلم به بعضهم» وأما 
الإصغاء بالفعل فينبغي إذا كان الإنسان يحدثك أن تقبل عليه بوجهك ولا تلتفت يمينا 
وشمالاء لأنك إذا التفت يمينا وشمالا وهو يحدثك نسبك إلى الكبرياء» وقد قال الله 
تعال :2 ول تمد حدك لاس ولا تشقن الأرصرمرنفا > 4 سورة لقمانء أآية8١],‏ 
فينبغي أن تصغي إليه وأن تقابله بوجهك حتى يعرف أنك قد أحسست به" 
[*, جلا. ص غ 7]. 


4" عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


حال الاستماع يعود على المستمع بالفائدة فإن إنصاته للجهال زيادة في الحلم وإنصاته 
للعلماء زيادة في العلم 5٠1‏ .ص ؛ 14. 

؟ - التواضع. وهو من الأخلاق المهمة لتحقيق الاستماع الجيدء إذا أن الكبرمن 
أكبر الموانع عن سماع الآخرين؛ وهو من الصوارف عن سماع الحق قال تعالى: ( وَإذَا 
تشقلى عَلَيْهِ ْنا وَلَى مُسْعَطَيرًا كأن لَّرْيَسْمَعْهَا :ج.4 القمان. آية7] وقال تعالى: (يَسْنَمْ 


- 


8 « > اس ررض ؟ ” هسم ه له امم #” 
- 


ان الله تُشلى عَلَيَهِ ثم يْصِءُ سُسْمَعخَيرًا كَأَن لَرْيْسْمَمهَا فَبَسِرْه بعَذَا ب أليم :4:2 1[سورة 
الجائية » آية8]: وقال تعالى عن الوليد بن المغيرة لما سمع الحق من رسول الله ١:6‏ ثم دير 
وَآسْتَكبرٌ :2 فَقَالَ إن هد إلا سِحْرٌيُؤْتَرُ :2 + [ سورة المدثر» الآيتان 377 5 7]. 

فالكبر أعظم الأدواء التي تصرف عن سماع الحق ومتى اتصف الإنسان به فلن 
يستمع لأحد إلا ما يوافق طبعه وهواه. ش 

ولذلك كان التواضع خلقا عظيما يبعث على سماع الآخرين سواء كان الحديث 
من موافق أو مخالف ومن صغير أو كبير أو ذكر أو أنثى. 

والتواضع يبعث على قبول الحق بعد سماعه بخلاف الكبر فإن المستكبر قد 
يستمع إلى الحق ولا يقبله لما جعل الله في قلبه من الأغطية التي تمنع من ذلك», قال 
تعالى:« وَتَطَبَعْ على ُدُويِهم فهْمْ لا يَسْمَعْوَ :2: 4 1 سورة الأعراف» 
آبة 1٠٠١‏ وقال تعالى: ل وَمِنَهُم تن يَسْمَمِعْ إلَيِكُ وَجَعلَنَا علَى قثويهم كه أن 
يمَقَهُوه وفىَ َاذانهمٌ ل :2 4 [سورة الأنعام» آية50]. 

* - الأمانة. فقد يتظاهر الإنسان بالسماع والإصغاء ولكنه بخلاف ذلك ؛ لذا كان 

الاستماع يتطلب أمانة من المستمع مع نفسه 5١[‏ .ص١‏ 17 وإن من الخيانة والكذب أن 
يتظاهر الإنسان بالاستماع وه ولا يسمع» وقد جاء ذم هذا النوع من الناس في المرآن 


- 
م_عء وس 


الكريم في عدة آيات قال تعالى:ظ يَكأيّهًا الذي ءَامَنُوا أطيعوا الله وَرَسُوَلهُ وَل 


؟ عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 

وتما يدعو المستمع إلى مزيد من الإنصات أن يكون موضوع الحديث في دائرة 
اهتمامه ووفق احتياجاته وتخصصه؛, حيث يتفاوت الناس في أعمالبم» فما يناسب التاجر 
مثلاً قد لا يناسب المزارع وما يناسب المعلم قد لا يناسب الطبيب»؛ ولذلك فإن الموضوع 
يتحكم في أحيان كثيرة في إنصات المستمع إلى المتحدث. 


المبحث الثالبي: الوسائل المتعلقة بالداعية 

أولا: إدراك الداعية لحد الاستماع ومدلوله 

إن إدراك الداعية لحد الاستماع ضرورة ينبغي أن يتذكرها قبل أن يباشر دعوته؛ 
فللإنسان حد في الاستماع » وكان هدي النبي ة أن لا يطيل في الموعظة » وجاء في صحيح 
البخاري أن ابن مسعود رضي الله عنه كان يحدث أصحابه ويعظهم كل خميس فلما سأله 
أحدهم أن يحدثهم كل يوم امتنع من ذلك وقال: 'أما إنه يمنعني من ذلك أني أكره أن 
أملكم » وإني أتخولكم بالموعظة كما كان النبي # يتخولنا بها يخافة السآمة علينا" [2160 
العلم» .]١١‏ 

قال الإمام النووي: "يتخولنا: يتعهدنا" [517 .ص 110١‏ وقال ابن علان» في 
دليل الما حين : "أي يراعي الأوقات في وعظنا ولا يفعله كل يوم؛ فإن النفوس من 
طبيعتها الملل ثما يداوم عليها وإن كان محبويا لبا 571 ج”, ص177١].‏ 

إن من فقه الداعية أن يدرك أن للكلام غاية ولنشاط السامعين نهاية وما فضل 
عن قدر الاحتمال ودعا إلى الاستثقال والملال فذلك الفاضل هو البذر وهو الخطل وهو 
الإسهاب الذي عابه الحكماء [5 5 جا ص99 ؛10. ج١١‏ ص5 .]١5‏ 

ولا يظن الداعية أن صواب كلامه وصدقه سبيل إلى الإطالة ؛ لأن النفوس تمل 
إذا أكرهت على الشيء وإن كان حقا. 


0 دين إؤاهيماللجدات 


ا ا 0 
يل ل 00 
لتابع '" على الرجل حتى يداوى منه. 

حتى إذا فرغ عتبة ورسول الله 6 يستمع منه قال: أقد فرغت يا أبا الوليد؟ 

قال: نعم. قال: فاسمع مني. قال أفعل. فقال: ابجع اله الرحين الرحيم (حم 
5 تزيل من آَليُحْمن أليحيم ز) كِتَبٌ فصَّلتَ ءَايَتُمه ءانا 5 لَقَوْم يَعْلمُونَ 59 تشيرا وَنَذِيرًا 
فأغرّضٌ أَحْتَرْهُمَ فهُم لا يَسْمَعُونَ :2 وَقَالُوأ فُلُوبنًا فى أ سكن مَمّا تَدْعُونَ إليْهِ َف ءَاذَانِنَا وقَر وَمِنْ 
ينا وَسَيِنكَحِجَابٌ فَاعْمَلَ إِنَنَاعَْمِلُونَ (3)» [سورة فصلتء الآيات ١‏ 0].ثم مضى 
رسول الله 6 فيها يقرؤها عليه فلما سمعها عتبة أنصت لباء وألقى يديه خلف ظهره 
معتمدا عليها يسمع منهاء ثم انتهى رسول الله ق إلى السجدة منها فسجدء ثم قال: قد 
فتك ايا آبا الوليك هاا سمسع:فانت وذالكه. 

إن استماع النبي 5 إلى عتبة حتى فرغ من حديثه ثم تلطفه معه ومناداته بكنيته 
بقوله أفرغت يا أبا الوليد؟ قد فتح آفاقا لسماع حديث رسول الله # سماعا تأثر به حتى 
قال أصحابه بعد أن رجع إليهم : نحلف بالله لقد جاءكم أبو الوليد بغير الوجه الذي ذهب 
به» فلما جلس إليهم قالوا : ما وراءك يا أبا الوليد؟ قال: ورائي أني سمعت قولا والله ما 
سمعت بمثله قطء والله ما هو بالشعر ولا بالسحرء ولا بالكهانة» يا معشر قريش 
أطيعوني واجعلوها بي وخلوا بين الرجل وبين ما هو فيه فاعتزلوه» فوالله ليكونن لقوله 
الذي سمعت منه نبأ عظيم» فإن تصبه العرب فقد كفيتموه بغيركم» وإن يظهر على 
العرب فملكه ملككم» وعزه عزكم» وكنتم أسعد الناس به. قالوا: سحرك والله يا أبا 


51 الرئى : ما يتراءى للإنسان من الجن [5»ج؟ .ص78 .]١‏ 
؟ التابع : الصحاب من الحن 01 جا .ص .]18٠‏ 


الاستماع في تحال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه عق 

الوليد بلسانه. قال: هذا رأيي فيه فاصنعوا ما بدا لكم[44؛: ج١ء‏ ص ١٠77؛‏ 2:44 
ج؟ء ص1748]. 

فلا بد أن يكون الداعية حليما في استماعه للمدعوين وأن يسمع منهم كما يحب 
أن يسمعوا منه » وأن يريهم من نفسه حسن الاستماع لحديثهم ولو كان يعلمه من قبل. 
قال عطاء بن أبي رباح : إني لأسمع الحديث من الرجل وأنا أعلم به منه فأريه من نفسي 
أني لا أحسن منه شيئا وقال ‏ أيضا . إن الشاب ليتحدث بالحديث فأسمع له كأني لم 
أسمعه ولقد سمعته قبل أن يولد 1/ا. ص90 .]٠١‏ 

إن الداعية حين يستمع للمدعو يدفعه إلى الإفصاح عدن حاجاته الحيوية, 
والتصريح بما يدور في نفسه؛ مما يكون سببا في القدرة على التأثير عليه وإزالة العقبات 
التي تعيق هدايته. 

وينبغي للداعية أن يستمع للمخالفين له ويصبر على كلامهم وإن ظهر منهم 
الجهل والتعدي أو سوء الأدب وعدم التقدير له 1/ا4 .ص ٠‏ 5 ؟]. 

واستماع الداعية إلى المدعوين أدعى إلى تأثرهم به وبحديثه » ولا ينبغي أن يستأثر 
الداعية بالحديث دون المدعو قال يزيد بن أبي حبيب: إن فتنة العالم أن يكون الكلام 
أحب إليه من الاستماع [١؟,‏ ج١ا‏ . ص .]١77/‏ 


تالنا: هيئة الداعية 

إن حركات الداعية وهيئته ونبرات صوته لبا أثرها الواضح في الاستماع وظهور 
نبرات الحزن مثلا في صوت الداعية عند روايته لقصة مؤثرة تدعو المستمع إلى مزيد من 
الإصغاءء ولذلك فصوت الداعية لا ينبغي أن يكون على وتيرة واحدة فلحالات الحزن 


نبرة والغضب نبرة والسرور نبرة. 


ا عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 


كما أن تغيير وضع الجلسة أو حركة اليد له أذ ه في الاستماع وفي الحديث المتفق 
عليه عن أبي بكرة نفيع بن الحارث رضي الله عنه قال: قال رسول الله 8 : "ألا أنبئكم 
بأكبر الكبائر؟» " وكان متكئا فجلس» فقال: "ألا وقول الزور وشهادة الزور" فما زال 
يكررها حتى قلنا ليته سكت ١0[‏ الأدب. 5 ؛50, الإيمان8"]. 

وفي الحديث: استحباب انزعاج الواعظ في موعظته والخطيب في خطبته ؛ ليكون 
ذلك أبلغ في الوعي عنه» والزجر عن فعل ما ينهى عنه [0 5 » ج١‏ ,» ص8 ١‏ 15. 

قالابن حجر رحمه الله : "وسبب الاهتمام بذلك حتى جلس بعد اتكائه 
سهولة وقوع الناس فيه وتهاونهم به؛ ولأن مفسدته متعدية إلى الغير بخلاف ما معه 
فقاصرة عليه غالبا" [؟5١1.‏ جه. ص57 1]. 

إن تغيير الداعية لوضعه عندما يريد تأكيد معنى معين يزيد من قوة الإنصات عند 
المدعو وكذلك الأمر عندما يشعر الداعية بضعف الإنصات عند المدعوء فإن تغيير الداعية 
وضعه والتحرك بالجسم إلى الأمام والخلف كل ذلك يزيد من إنصات المدعو. 

كما أن موقع الداعية من المدعوين يؤثر في الاستماع ولذلك شرع للخطيب أن 
يخطب على منبر؛ ليكون أبلغ في إسماعه للناس ورؤيتهم إياه 151 ج١‏ , .)١8‏ 


رابعا: القدوة 

إن ثما يزيد من إنصات المدعو واستماعه إلى الداعية»؛ أن يكون الداعية عاملا بما 
يقول غير مخالف له » فعندما يتحدث الداعية عن الزهد مثلا ينصرف المدعو بذهنه إلى 
هيئة الداعية فإن كان يرى عليه آثار الزهد أو يعلم عنه ذلك زاد إنصاته له وإن كان الأمر 
بخلاف ذلك كان ذلك سبيلا إلى تشتت ذهن المدعو وتفكيره في الداعية لا في كلامه. 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه خرص 


وتشير إحدى الدراسات إلى أن87 / من المعلومات المخزونة في عقول الناس 
تدخل عن طريق عيونهم وعندما تتناقض كلمات المتحدث مع أفعاله فإن المستمعين 
سوف يصدقون أفعاله [14ء ص18]. 


خامسا: الاستنصات 

ويندب للداعية أن يستنصت المدعوين قبل أن يشرع في دعوتهم لحديث جرير بن 
عبدالله رضي الله : قال: قال لي رسول الله #ه في حجة الوداع: "استنصت الناس"» ثم 
قال: لا ترجعوا بعدي كفارا يضرب بعضكم رقاب بعض” [15١.ء‏ العلم. 250457 
الإيمان؛, 155]. 

وقد ساق الإمام النووي رحمه الله هذا الحديث في رياض الصا حين في باب إصغاء 
الجليس لحديث جليسه الذي ليس بحرام أو استنصات العالم والواعظ حاضري مجلسه. 

وفي الاستنصات تهيئة للمدعو لسماع موضوع الدعوة» ومن الألفاظ التي تقال 

للإستنصات كلمة صهء وقد قالتها أم إسماعيل ‏ عليه السلام لما أشرفت على المروة 
وسمعت صوتا قالت: صه تريد نفسها ثم تسمعت ,١10[‏ الأنبياء» 4]. قال ابن الأثير 
رحمه الله : "صه كلمة زجر تقال عند الإسكات بمعنى اسكت وتكون للواحد والاثنين 
والجمع والمذكر والمؤنث؛ وهي من أسماء الأفعال» وتنون ولا تنون» فإذا نونت فهي 
للتنكير كأنك تقول: اسكت سكوتاء وإذا لم تنون للتعريف أي اسكت السكوت 
المعروف منك» [0, ج”؛ء ص77]. 

وقول أم إسماعيل صه كأنها خاطبت نفسها فقالت لبا: اسكتي [؟21 
جاءص” ١‏ 1]. 


شف عافن راحم اللعدان 
سادسا: إثارة الاهتمام على طريق الأسئلة 

ومن الوسائل التي تدعو المستمع إلى مزيد من الإنصات أن تكون بداية حديث 
الداعية تجذب المدعو للاستماع. 

فالأسئلة المباشرة للمدعو عند بداية الحديث أو أثناءه تشير اهتمامه وتدعو إلى 
الإنصات بشكل أكبر. وتتعدد أغراض الأسئلة» فقد تكون لتأكيد المعنى عند المستمع كما 
كان في حجة الوداع لما سأل النبي ‏ الصحابة في خطبته فقال: "أي شهر هذا؟" قال 
الراوي ‏ قلنا : الله ورسوله أعلم فسكت حتى ظننا أنه سيسميه بغير اسمه» قال: "أليس 
ذا الحجة؟" قلنا: بلى؛ قال: "أي بلد هذا؟" قلنا: الله ورسوله أعلم. فسكت حتى ظننا 
أنه سيسميه بغير اسمهء قال: "أليس البلدة؟" قلنا بلى» قال: “فأي يوم هذا؟ قلنا: الله 
ورسوله أعلم» فبكت حتى :ظشا أنه نيسهية يتين امه قال "أليس يوم النحر؟" 
قلنا: بلى» قال: "فإن دماءكم وأموالكم وأعراضكم عليكم حرام كحرمة يومكم هذا في 
بلدكم هذا في شهركم هذا...' [15, الأضاحي . 10. 

وسؤاله ‏ عن الثلاثة وسكوته بعد كل سؤال منها كان لاستحضار فهومهم, 
وليقبلوا عليه بكليتهم ؛ وليستشعروا عظمة ما يخبرهم عنه؛ ولذلك قال بعد هذا فإن 
دماءكم... إلخ... مبالغة في تحريم هذه الأشياء [15 ,جا .ص .)١09‏ 

وقد تكون الأسئلة في بداية حديث الداعية ويقصد منها أن يضمن أكبر قدر من 
التوافق بينه وبين المدعوين وذلك بتوجيه أسئلة تكون أجابتها: نعم من قبل المدعو 
والداعية ؛ وهي تفيد كثيرا في الإنصات من قبل المدعوين. 


سابعا: معرفة استعداد المدعو ومتابعته أثناء الحديث 
وما يعين على حسن الاستماع والإنصات أن يتعرف الداعية قبل وأثناء الحديث 
على استعداد المدعو للاستماع » ويقيس الداعية ذلك بملاحظته لهيئة الملدعو من السكوت 


الاستماع في محال الدعوة: أهميته ووسائل تحسينه خرف 


والنظر بالعين إلى الداعية وغير ذلك من العلامات التي يستدل بها الداعية على استعداد 
المدعو للاستماع. إن الداعية إذا كان قوي الملاحظة مهتما بمدى تأثيره على المدعوين فإنه 
نادرا ما يكون مضطرا لسؤالبم عن مدى إنصاتهم له لأنه يعرف ذلك من خلال هيئاتهم 
وردود أفعالهم [14 .ص .)١9‏ | 

إن الوعي لما يقوله الداعية يتطلب مزيدا من الإعداد والتهيئة للنفس » وينبغي 
للداعية أن لا يبدأ حديثه إلا إذا ظهر من المدعو الاهتمام والاستعداد للاستماع 171 .ص 
ص" ؛ .]١١5‏ 

وكان عبدالله بن مسعود رضي الله عنه يقول : “حدث الناس ما حدجوك 
بأسماعهم ولحظوك بأبصارهم فإذا رأيت منهم فتورا فأمسك"[7؛ , ج١‏ ء ص5 ٠١‏ ؛ 20 
جاء ص1707]. وقال مطرف بن عبدالله : “"لاتطعم طعامك من لا يشتهيه » يعني لا تقبل 
بحديئك على من لا يقبل عليه بوجهه [15. ج١اءص ٠١5:‏ 104, جاء ص 190). 

ولذلك ينبغي للداعية إذا أنكر عين السامع أو وجده لم يخلص له في الاستماع أو 
كان لاهيا عنه أن يتوقف عن حديثه أو يستفهمه عن معنى حديثه [445 , ج١١‏ , ص10١]:‏ 
واهتمام الداعية باستعداد المدعو وحسن استماعه يزيد من نشاط الداعية وقوة حديثه ؛ 
لأن نشاط المتحدث على قدر فهم المستمع. 

فإنصات المدعو وقوة فهمه خير معين للداعية في حديثه. وسيأتي مزيد بيان 
لذلك في المبحث التالي. 


ثامنا: إثارة الاهتمام عن طريق التكرار وأدوات التنبيه 
يأتى التكرار في الكلام لتأكيد المعنى أو لتهيئة النفس للاستماع لما يقال؛ ومن 
أمثلة ذلك ما تقدم من قول النبي ‏ : "ألا أنبئكم بأكبر الكبائر' ثلاثا. 


١”‏ عبدالله بن إيراهيم اللحيدان 


وقوله يذ : "والله لا يؤمنء والله لا يؤمن» والله لا يؤمن؛ قيل: من يا رسول 
الله؟ قال : الذي لا يأمن جاره بوائقه”* [16» الأدب؛ 19). 

وقوله #: لأصحابه : "ألا تسمعونء ألا تسمعون إن البذاذة من الإيمان إن البذاذة 
من الإيمان" ,»0١1[‏ الترجل ٠074 ١.‏ جا )ص08 .]1٠١‏ 

قال ابن علان في دليل الفا حين : ألا حرف استفتاح وأتي به تحريضا للاستماع لما 
بعدها وليتنبه المخاطب من غفلته» ليتوجه لسماع ما يلقى إليه» وقوله: تسمعون؛. 
تصريح بالإصغاء والاستماع سماع فهم وانتفاع» مع أنه 8 عالم بأنهم يستمعون لما 
يقوله ويبادرون إلى امتخاله 571 , جاء ص ص 218٠0‏ 187]. 


المبحث الثالث : الوسائل المتعلقة بالمدعو 


أولا: معرفة أهمية الاستماع وحكمه 
إن من الوسائل المعينة على حسن الاستماع من قبل المدعو معرفته لحكم 
الاستماع والإنصات وتقدم الحديث عن وجوب الإنصات لخطبة الجمعة ولقراءة القرآن. 
وقد عقد الإمام البخاري رحمه الله في صحيحه بابا في الإنصات للعلماء وساق 
حديث جرير بن عبدالله رضي الله عنه أن النبي 8 قال له:"استنصت الناس” [216 
العلمء 47]. 
قال ابن حجر رحمه الله الإنصات للعلماء: أي السكوت والاستماع لما يقولونه. 
وذكر من فوائد الحديث ما قاله ابن بطال أن الإنصات للعلماء لازم للمتعلمين 
لأن العلماء ورثة الأنبياء ١1511‏ جا .ص7١‏ 1]. 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه حاوف 


وقال عمر بن عبدالعزيز رحمه الله : يجب الإنصات لقول كل واعظ" [17؛ 
جلاء ص4١171,‏ إن ما يزيد من إنصات المدعو ويدعوه إلى حسن الاستماع علمه بأهمية 
الانصات وأن الشارع قد أوجبه حال قراءة القرآن وحال سماع الخطبة والموعظة ولذلك 
فإن انتفاع المدعو بالقرآن والخطبة والموعظة يرتبط مباشرة بإنصاته وحسن استماعه. 


انيا: تواصي المدعوين بالإنصات وحسن الاستماع 
لا يقف المدعو عند إنصات نفسه ودعوتها إلى الاستماع بل لابد أن يدعو غيره 
إلى الإنصات» وهذا من التواصي بالحق والتعاون على البر والتقوى وهو وسيلة إلى منع 
التشويش الذي يصرف المدعوين عن حسن الاستماع. 
وعندما صرف الله نفرا من الجن يستمعون القرآن أوصى بعضهم بعضا 
بالإنصات قال تعالى: و وَإذْصِرَفْنَآإلْتِكَ تفرًا مِنَ لجن يَسْتَمِعُونَالقرءَانَفَلّمّا حَضَرُوهُ َالو 
أُنصُوا لما قُضئ وَل إلى قومهمسدرِينَ ع 4 [ سورة الأحقافآية9؟]. 
وكان إنصاتهم وحسن استماعهم سببا في استجابتهم للحق وعودتهم إلى قومهم 
منذرين لمم: ١‏ كَالُوأ يَقوْمَنَآإِنَا سَمِعْنَاسعمَبًا ِل مِنْبَعْدِ مُوسَئ مُصَدًا ِمَابَينَ يديه َهَدِقَ 
إلى ألْحَي وَل طريق سُسْمَقِيم :: أَجِبُوأذاعِىَاله ومنو به يَغْفِرٌ لَكُم مّن ذويكط وَيُجزكم من 
عَدَابٍ أليم :3 52 يُحِبٍ دَاعَىَ آله فَلِيِسَ يِمُعَجز ف الْأَرَضٍ وَلَيْسَ له من دُونهة أزليَاء أتتيك فى 
صَلل مُبْينِ 4 [ سورة الأحقاف» الآيات: 37٠١‏ 77]. 
1 قال قتادة رحمهالله: قد علمالقومأنهملن يعقلوا حتى ينصتوا 
[1 :ج77 ص 7"]. وقال في التحرير والتنوير: "قالوا كلهم أنصتوا كل واحد يقولبا 
للبقية حرصا على الوعي فنطق بها جميعهم [/1”, جا ؛ ص 04). 
وفي قولهم أنصتوا تأدب مع العلم في تعلمه ومع معلمه 71 جلاء ص١4 .]١‏ 


مم عبدالله بن إبراهيم اللحيدان 

النا: إدراك المدعو ضرورة الاستماع الجيد 

تقشدم في الحديث عن الوسائل المتعلقة بالداعية أن حسن استماع الماعو يعود 
بالفائدة على الداعية. حيث إن المدعو يمارس التغذية العكسية بتشجيعه الصادق في 
الاستماع وتفاعله مع الداعية ١1‏ ».ص 75 .]١‏ 

ولذلك فإن إنصات المستمع وإصغاءه يزيد في قوة المتحدث. 

قال الإمام الأوزاعي رحمه الله: إن حسن الاستماع قوةللمحدث”" 
[6ةعجاءص١١5).‏ 

وإذا كان على المدعو أن يدرك وجوب الاستماع فإن عليه أن يعلم أن فائدة 
استماعه تعود إليه وإلى الداعية. 

ولذلك ينبغي للداعية أن يذكر المدعوين بضرورة الإنصات والاستماع الجيد 
وحضور الذهن والإصغاء بالقلب إلى الموضوع الذي يتحدث عنه. 

كما ينبغي أن يكون للناس اهتمام بالتربية على حسن الإنصات والإصغاء منذ 
الصغر وأن يكون لهم حظ وافر من الاستماع. 


رابعا: التغاضي عن عيوب الداعية 
إن من أهم الأسباب التي تساعد على الإنصات الجيد تغاضي المدعو عن عيوب 
الداعية ؛ لأن النفوس يجبولة على عدم الانتفاع بكلام من لايعمل بعلمه ولاينتفع به 
([53, جاء ص 57 4]. 
وعلاقة الداعية با ملاعو توجب على كل منهما أن يسترعيب الآخر ولايتحدث به 
وللداعية حق على المدعو أن يجمع له باله ويصغي إلى حديثه: ويكتم عليه سره ويبسط 
له عذره' [560. ج١١‏ . ص .)١190‏ 


الاستماع في مجال الدعوة : أهميته ووسائل تحسينه خرف 


فيجب على المدعو أن لا يبحث عن عيوب الداعية "ولا يجعل لرأيه الشخصي 
تأثيرا مسبقا على استعداده للإنصات إليه سواء كان السبب في مظهره أو شكله أو فكره" 
[1ء ص38١].‏ إن بعض المدعوين يحفظ الأخطاء التي يقع فيها الداعية ليتحدث بهاء 
فتقل أو تنعدم استفادته من الحديث فلابد أن يعذر المدعو الداعية على ما يبدر منه من 
زلل أو خطأ. 

الخقة 

الحمد لله الذي يسر وأعان على إتمام هذا البحث» وقد حاولت من خلاله بيان 
أهمية الاستماع وضرورة اهتمام الدعاة والمدعوين به ومعرفة طرقه وأدواته وتبين لي من 
خلال ذلك بعض النتائج التي من أبرزها. 

١‏ إن الاستماع جزء مهم في حياة كل إنسان» وكما أن على كل فرد أن يتعلم 
كيف يتكلم فإن عليه أيضا أن يتعلم كيف يستمع وهذا الأمريجب أن يبدأ مع المرء من 
صغره وفي مراحل تعليمه الأولى فكما يتعلم القراءة والكتابة يتعلم الاستماع إلى الآخرين. 

تبين من خلال هذه الدراسة أن أصول الاستماع وطرائقه وأصناف المستمعين 
كان مجال اهتمام واسع من علماء المسلمين قديما فهم وإن لم يضعوا مصنفات مفردة لهذا 
الموضوع إلا أن كتبهم لم تخل من الحديث عنه. 

" إن الاستماع والإنصات والإصغاء عمل متكامل يقوم به الفرد لفهم وإدراك 
معاني الحديث؛ ولا يصح فهم المرء إلا بأن تجتمع له هذه الثلاثة فيستمع بأذنيه وينصت 
بلسانه وعينيه ويصغي بقلبه وبدنه. 

؛ . إن تحسين الاستماع لا يتعلق بالمدعو فقط بل بجميع أركان الدعوة فالداعية 
والوسيلة ومضمون الدعوة والمكان والزمان كل ذلك له أثره في تحسين الاستماع. 


3# عبدالله بن إبراهيم اللحيدات 


5 إن الاستماع الصحيح سبب في نجاح الداعية واستجابة المدعوين» ويتفاوت 
الناس في الاستماع والإنصات» وتبعا لذلك تكون استجابتهم لكلام الداعية. ولذلك فإن 
الداعية مطالب بأن يسعى إلى معرفة قدرات المدعوين في الاستماع كما أن عليه أن يبين 
أهمية الاستماع ؛ لأن الاستماع الصحيح سبب في فهم المدعو للدعوة وإدراكه لمضمونها. 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين وصلى الله وسلم على نبينا محمد وعلى آله 


ع 


وصحبيه اجمعين. 
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بحلة جامعة ا ملك سعود؛ م5٠١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 5010-7147 (1477اه/5١٠1م)‏ 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدي والميكانيكا الحيوية لدى 
معلمي التربية البدنية في منطقة مدينة الرياض التعليمية 


خالد بن صال المزيني” و عبدالرحمن بن سعد العنقري”* 
“أستاذ مشارك ”“أستاذ مساعدء قسم التربية ا مدئية 
وعلوم ا خركة» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. الرياضء ا لملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 471/5/15١1ه‏ ؛ وقبل للنشر بتاريخ 11451/8/1ه) 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى قياس الحصيلة المعرفية في الجوانب الفسيولوجية والميكانيكية 
الحيوية المرتبطة بالنشاط البدني لدى معلمي التربية البدنية» ممن يحملون درجة البكالوريوس » في مدينة 
الرياض . حيث تم عشوائيا اختيار 757 معلما (متوسطة انحراف معياري للعمر وسنوات الخدمة - 
4 837795481 + 15,اعلى التوالي) ومن ثم أخضعوا لاختبار تحريري ٠‏ تم التأكد من صدق 
حتواه وصدقه التلازمي ٠‏ أشرف عليه الباحثان مباشرة واشتمل على ١‏ سؤالا في موضوعات 
فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية. بلغ متوسط مؤشر السهولة لجميع الأسئلة /201. وأشارت 
التتائج إلى وجود ضعف في المستوى العلمي لدى عيئة الدراسة . حيث بلغ متوسط النسبة المثوية 
للدرجة النهائية (+ انحراف معياري) التي حصل عليها المعلمون في موضوعات فسيولوجيا الجهد البدني 
وفي موضوعات اللميكانيكا الحيوية 9017.460+ ١17.3و‏ 9010.44 + ١١.14‏ على التوالي » كما كان 
هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى أقل من ٠.00‏ بين هذين المتوسطين. ودلت النتائج أيضا على 


1 
وجود علاقة عكسية بين عدد سنوات الخدمة في تدريس التربية البدنية والدرجة النهائية لكل من 


الل 


45>" خالد بن صالخ المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 

موضوعات فسيولوجيا الجهد البدني (ر - ٠.40-‏ ؛. مستوى الدلالة )٠.01>‏ وموضوعات الميكانيكا 
الحيوية (ر 2 ٠,50-‏ ء مستوى الدلالة 2 0.07). ولم يكن أي من العمر. وسنوات الخدمة: وعدد مرات 
حضور الندوات والدورات مؤشرا دالا على التنبؤ بدرجة أي من المجالين قيد الدراسة. وخلاصة القول»؛ 
فإن هناك ضعفا واضحا في المعلومات المتعلقة بفسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية لدى معلمي 
التربية البدنية ؛ لذلك يوصي الباحثان بتطوير المستوى العلمي في هذين المجالين لبذه الفئة من المعلمين . 


مقدمة 

تعتبر التربية البدنية أحد المكونات المهمة للتربية العامة. فبالإضافة إلى مساهمتها في التطور 
العقلي فإنها تساهم بشكل فعال في النمو الجسمي والمحافظة على الصحة » وهو أمر قد لا 
توفره المجالات التربوية الأخرى. هذا النمو بأنواعه لا يتحقق في أي برنامج للتربية البدنية 
إلا في وجود عناصر مثل تعليم المهارات الحسية الحركية » واكتساب المعرفة» وتطوير 
اللياقة البدنية » وتطوير السلوك الاجتماعي والاتجاهات الإيجابية .]١[‏ 

ولأن المعلم هو أحد الأعمدة الرئيسة في العملية التعليمية » فإن عدم إلمامه 
بالمعلومات المتعلقة بالجوانب الحركية في التربية البدنية يمثل فجوة في العملية التعليمية لا 
يمكن تفاديها حتى في ظل وجود المقرر الدراسي المكتمل المواصمات. في الواقع » توفر 
طبيعة درس التربية البدنية لمعلم التربية البدنية شيئا من الخصوصية مقارنة بمعلمي المواد 
الأخرى؛: ذلك كون درس التربية البدنية يؤدى خارج الفصل»ء فالتعامل مع الطلاب في 
الملعب أو المضمار يختلف تماما عن التعامل في فصل مغلق. ومن أهم هذه الاختلافات هو 
وجود الطالب في وضع يتوجب عليه بذل جهد بدني غير عادي » هذا الجهد له تأثيراته 
الفسيولوجية و النفسية والاجتماعية والتي إذا لم يتنم التعرف عليها ومراعاتها فإنها قد 
تؤئر سلبا على الطلاب. 

وتكمن إشكالية معلم التربية البدنية ليبس فقط في ضرورة إلمامه بالطريقة التي علية 
أن يقدم بها المعلومات ؛. وما يصاحب ذلك من ملاحظة الأخطاء والقدرة على 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني 1" 
اكتشافهاء وأهمية تقديم التغذية الراجعة » ولكن فيما إذا كان يعي المعلومات التي ينبغي 
عليه تقديمها. فعلى سبيل المثال» فإن معلم التربية البدنية في حاجة ماسة لإلمام كافم 
بفسيولوجيا الجهد البدني و الميكانيكا الحيوية» وذلك لإثراء معرفة هذا المعلم فيما يتعلق 
بتطوير اللياقة البدنية » وتعليم المهارات الحس-حركية » وتطوير الأداء . وتأكيدا لأهمية 
هذين الجالين نجد » على سبيل المثال » أن من برامج إعداد معلم التربية البدنية في 
الجامعات الكندية تحتوي على هذين امجالين كمقررات أساسية [؟]. 

ويدرس علم فسيولوجيا الجهد البدني استجابة أجهزة الجسم المختلفة للجهد 
البدني وتكيفها للتدريب. أما الميكانيكا الحيوية, فتدرس أعضاء الجسم من نواح 
ميكانيكية من خلال تطبيق قوانين الفيزياء الميكانيكية وذلك لتطوير الأداء ومنع الإصابة. 
إن ضعف إلمام معلم التربية البدنية بالمبادئ الأساسية لبذين المجالين قد يضعف من قدرته 
عند التخطيط لبرامج تأهيل الطلاب لياقيا و صحيا أو حتى عند تنفيذ منهج التربية 
البدنية» ئما قد يتسبب في تعريض الطلاب لبعض المشاكل الصحية والإصابات نتيجة لعدم 
الوعي بأبسط قواعد السلامة الصحية أو الأدائية التي أساسها هذين المجالين. 

وانطلاقا ما سبق . أجريت العديد من الدراسات في التربية البدنية المدرسية تناولت 
معظم جوانب العملية التعليمية [8-1]. ومن ضمن الدراسات المتعلقة بمدرس التربية 
البدنية ٠‏ والمرتبطة بطريقة غير مباشرة بالدراسة الحالية » قام سكمب ممصمعطء5 [9] 
بدراسة أحد معلمي التربية البدنية كمن قاموا ببجهد شخصي لتطوير معلوماتهم في يجال 
تخصصهم. وتمت دراسة هذا المعلم عن طريق المقابلة الشخصية والملاحظة وتحليل إنتاجه 
و تحفيزه لاسترجاع المعلومات عن طريق مشاهدة الفيديو. ودلت نتائج هذه الدراسة إلى 
أن هذا المعلم قد زادت حصيلته المعلوماتية بدرجة كبيرة. وفي دراسة أخرى قام بها روفقنو 
دمع ]٠١(‏ مستخدما المقابلة الشخصية و الملاحظة؛ وجد أن الأهداف لدى معلمي 
التربية البدنية تكون غير واضحة عند تدريسهم المعلومات الدقيقة في يجالبم التخصصي. 


5" خالد بن صالح المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 


وفي دراسة مقارنة قام مانروس 1055 وأخرون ]!١١[‏ بمقارنة معلمي التربية البدنية 
كثيري الخبرة بقليلي الخبرة في التدريس في أكثر من مجال تخصصي و ذلك عن طريق 
المقابلة الشخصية. وجد الباحثون أن المعلمين كثيري الخبرة في التدريس يتذمرون من عدم 
وجود الدافع لدى الطلاب » بينما اشتكى المعلمون قليلو الخبرة من صعوبة إيجاد الأنشطة 
المناسبة للطلاب. 

وفي دراسة مسحية » أكثر ارتباطا إلى حد مافي الدراسة الحالية » عمد ميلر 
وهوسنر 110526 ههه 14:11 [1؟1] إلى اختبار الحصيلة المعرفية المتعلقة باللياقة البدنية 
المرتبطة بالصحة ومقارنتها لدى ثلاث مجموعات هي طلاب التربية البدنية» ومعلمي 
التربية البدنية على رأس العمل ؛ وطلاب الدراسات العليا المتخصصين في فسيولوجيا 
الجهد البدني . وأشارت نتائج هذه الدراسة إلى تفوق طلاب الدراسات العليا وضعف 
مستوى المعلمين على رأس العمل . 

أما فيما يتعلق بالدراسات المرتبطة مباشرة في موضوع الدراسة الحالية» فلقد 
أسفرت نتائج البحث على قواعد البيانات المتوافرة عن عدم وجود أي دراسة مطابقة. كما 
أنه لا توجد دراسة على المستوى المحلي بحثت في نفس موضوع الدراسة الحالية. أما على 
مستوى العالم العربي ؛ فعلى حد علمنا لا توجد أي دراسة مشابهة للدراسة الحالية. 
وعلى الرغم من أن هذه الحقيقة تزيد من أهمية الدراسة الحالية» إلا أنها تجعل مهمة 
تفسير النتائج ومناقشتها أكثر صعوبة. 


الهدف من الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى قياس الحصيلة المعرفية في مجالي فسيولوجيا الجهد البدني 
والميكانيكا الحيوية لدى معلمي التربية البدنية؛ ثمن يحملون درجة البكالوريوس ٠؛‏ في 
مدينة الرياض . 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني / 5 
الطريقة والإجراءات 
عينة البحث 
تم عشوائيا اختيار ثلاثة مراكز من بين المراكز التعليمية الخمسة في مدينة الرياض . 
ثم بعد ذلك تم اختيار 7١‏ معلم تربية بدنية من حملة البكالوريوس /27١(‏ من العدد 
الكلي والبالغ ١57‏ معلما) بطريقة عشوائية راعت التوازن بين المراكز الثلاثة وبحيث تم 
الاختيار من ٠١‏ مدرسة متوسطة و ٠١‏ مدارس ثانوية. 


أداة القياس 

تم إعداد اختبار معرفي 16586 1086اهمط! من قبل الباحثين؛: وهما مختصان في 
فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية » حيث قاما بإعداد مجموعة من الأسئلة 
تركزت على مواضيع أساسية لمعلم التربية البدنية» وهي ما يقدم في مقررات كل من 
فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية في مرحلة البكالوريوس في قسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود وكليات المعلمين في مدينة الرياض. وكانت الأسئلة 
على شكل اختيار متعدد (موضوعي) من أربع فقرات. ولقد تم التأكد من صدق الحتوى 
114180 :مامه للأسئلة على مرحلتين ]١5 ١ص . ١71‏ : الأولى مثلت في فحص شامل 
محتويات فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية والتي تقدم على مستوى الأقسام 
والكليات المتخصصة وذلك استعدادا لأختيار أسئلة تمثل هذا المحتوى . أما المرحلة الثانية. 
فتم فيها وضع أسئلة الاختبار ومن ثم عرضها على أربعة من الأكاديميين (اثنان منهم 
بدرجة أستاذ والآخران بدرجة أستاذ مشارك) المختصين في فسيولوجيا الجهد البدني 
والميكانيكا الحيوية والذين أكدوا جميعا » بعد استبعاد بعض الأسئلة لعدم ملاءمتها , 
على صدق محتواها ومطابقته لما يقدم على مستوى البكالوريوس . وتألفت أداة القياس 
من 7١‏ سؤالا منها ١١‏ في فسيولوجيا الجهد البدني والباقي في الميكانيكا الحيوية. 


4" خالد بن صالح المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 
الدراسة الحالية؛ وذلك بتطبيق الاختبار على عينة (ن - 77) من طلاب مرحلة 
البكالوريوس الذين أنهوا مقررات الميكانيكا والفسيولوجي ولازالوا يدرسون في هذه 
المرحلة . ومن ثم تم تحليل العلاقة الارتباطية بين درجاتهم النهائية في الاختبار المعرفي في 
الدراسة الحالية والمعدل التراكمي لبم ٠‏ وأشارت نتيجة هذا التحليل إلى علاقة ارتباطية 
إيجابية (ر 2 28,') دالة عند مستوى أقل من ٠ ٠.0١‏ وهي في حدود ما أوصي به في مثل 
هذا النوع من الصدق1١,‏ ص .]١59‏ 


كماتم التأكد من الصدق التلازمى 72110160 6مء7ناءهوء للاختبار المعرقي في 


تم تطبيق الاختبار بالإشراف المباشر من قبل الباحثين » وأعطي المشاركون حرية 
فيما يتعلق بوقت الاختبار ولم يتجاوز وقت الإجابة عن جميع الأسئلة 50 دقيقة. 


المعاججة الإحصائية 

تم حساب الإحصائيات الوصفية للعينة للمتغيرات قيد الدراسة (العمرء 
وسنوات الخدمة » وعدد الدورات والندوات » ودرجة اختبار فسيولوجيا الجهد البدني , 
ودرجة اختبار الميكانيكا الحيوية) . ولقياس التحصيل المعرفي للعينة فقد تم حساب نسبة 
الإجابات الصحيحة لكل من فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية وذلك عن 
طريق قسمة عدد الإجابات الصحيحة على عدد الأسئلة الكلي لكل مجال. كما تم حساب 
الصعوبة لإانا1656كل صع]1 .١51[‏ ص75 1] لكل سؤال وذلك بقسمة عدد الإجابات 
الصحيحة لكل سؤال على عدد الأفراد الذين أجابوا عن ذلك السؤال. تم أيضا حساب 
معامل الارتباط بيرسون 2763:5008 للمتغيرات قيد الدراسة وكذلك تم استخدام تحليل 
الا نحدار المتعدد لكل مجال على حدة . وذلك باستخدام العمر وعدد الدورات والندوات 
التي حضرها المعلم وعدد سنوات الخدمة في التدريس كعوامل تنبئية ٠‏ وذلك لمعرفة مدى 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني 1" 


قدرة هذه المتغيرات على التنبؤ بالحصيلة العلمية . وأخيراً تم استخدام اختبار (ت) لمعرفة 
ما إذا كان هناك فرق في متوسط الدرجات النهائية بين فسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا 
الحيوية. ولقد تم تحديد مستوى الدلالة الإحصائية عند < .٠.٠6‏ 


النتائج 
بلغ متوسط مؤشر السهولة لجميع الأسئلة 401/» كما تراوح مؤشر السهولة بين 
85-5 /. يوضح جدول رقم ١‏ الإحصاءات الوصفية للمتغيرات قيد الدراسة. ويتضح 
من هذا الجدول فرق التحصيل العلمي بين المجالين ( 47.16 لفسيولوجيا الجهد البدني 
مقابل 10.84 للميكانيكا الحيوية) » حيث كان هذا الفرق دالا إحصائيا عند مستوى 
<0٠.٠(ت‏ 5,082 »ء درجة الحرية 2 7١‏ ). 


جدول رقم .١‏ نتيجة الإحصائيات الوصفية للمتغيرات قيد الدراسة 


المتوسط عدد العينة 

المتغير + الانخراف المعياري المدى 6 
العمر (سنة) ل سه يكن 7-7 34> 
سنوات الخدمة تيت كن ١ 1١94-5‏ 
عدد المشاركات في الندوات والدورات 67 + /اه١‏ صفر- "١‏ يض 
الدرجة النهائية المئوية لمادة فسيولوجيا ‏ 57982 ١15١+‏ ملام - 716اى بض 

الجهد البدني 01 7 
الدرجة النهائية المنوية لمادة الميكانيكا ‏ 70.84 + ١١54‏ 00-4 بض 

الحيوية (/) ” 


* تمثل مجموع الإجابات الصحيحة عن عدد الأسئلة الكلي في كل مجال ؛ والبالغ ١5‏ سؤالا للفسيولوجي و ١4‏ 


سؤالا للميكانيكا الحيوية مضروبة في .٠٠١‏ 


٠ه"‏ خالد بن صالح المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 

أما جدول رقم ؟» فيستعرض معاملات الارتباط بين المتغيرات قيد الدراسة. 
ويتبين من هذا الجدول أن هناك علاقة عكسية بين التحصيل العلمي وسنوات الخدمة. 
بمعنى آخرء فإنه كلما زادت سنوات الخدمة في التدريس ا نخفضت درجة الاختبار في كلا 
المجالين قيد الدراسة . 


جدول رقم ". مصفوفة الارتباط باستخدام اختبار بيرسون 267502 بين المتغبرات قيد الدراسة 


المتغير ١‏ ؟ و ِ 
العمر 
سنوات الخدمة رحتنا ** 
حضور الدورات والندوات رح جكاد.٠‏ لد ارول 
تحصيل فسيولوجيا الجهد البدني رع حالل_.ء رع-دمعء** رع-ولء 
تحصيل الميكانيكا الحيوية رع دم"٠*‏ ا رعس.ع.رء* ا ردة]لره رع 8" 


** دال إحصائيا عند 2 الت 


* دال إحصائياً عند ٠0602‏ . 


أما بالنسبة لتحليل الانحدار المتعدد فلم يكن دالا إحصائيا لكل من فسيولوجيا 
الجهد البدني (ف > 5.١‏ ؛: مستوى الدلالة 2 ٠.١7‏ , درجة الحرية ”7 و 50) , ولا 
الميكانيكا الحيوية (ف > 7.7 ؛ مستوى الدلالة - ٠.١١‏ »؛ درجة الحرية ” و 560) . علما 
بأن معامل الارتباط المتعدد (8) لفسيولوجيا الجهد البدني كان ٠.54‏ ؛ وهذا يعني أن 
حوالي 23١‏ فقط من التباين في درجات هذا المجال يمكن تفسيره من خلال العلاقة التعددية 
مع العمر وسنوات الخدمة وعدد الندوات والمؤتمرات . وبلغت مساهمة هذه المتغيرات 
( للعمر و (0,.18) لسنوات الخدمة : و (0.15) لعدد الندوات والمؤتهرات. أما 
معامل الارتباط المتعدد للميكانيكا الحيوية » فكان حوالي ٠.57‏ وهذا يعني أن حوالي 
١‏ من التباين في درجات هذا المجال يمكن تفسيره من خلال العلاقة التعددية مع العمر 
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(بلغت مساهمته في العلاقة )٠١.١5‏ وسنوات الخدمة (بلغت مساهمتها في العلاقة )١.١5‏ 
وعدد الندوات والمؤتمرات (بلغت مساهمتها في العلاقة )٠.0١‏ » ولم يكن أي من هذه 
العوامل دالا (عند مستوى < 2٠0.00‏ على التنبؤ بدرجة اختبار فسيولوجيا الجهد البدني أو 
الميكانيكا الحيوية. 
المناقشة 

لا يختلف التربويون على أهمية متابعة المعلمين وتقويمهم بصورة مستمرة . فإذا كان 
هذا هو الحال بالنسبة للمعلمين بشكل عام » فإن الأهمية تزداد بالنسبة لمعلمي التربية 
البدنية وذلك لما لدرس التربية البدنية من خصوصية كما تقدم . لذلك كان الغرض من 
هذه الدراسة هو قياس المستوى المعرفي لمعلمي التربية البدنية في فسيولوجيا الجهد البدني 
والميكانيكا الحيوية » ممن يحملون درجة البكالوريوس ٠‏ في مدينة الرياض . 

تم وضع الاختبار المعرفي لبذه الدراسة على أساس من الوضوح و الدقة؛ مع 
التأكد أن كل سؤال عالح مفهوما أساسيا يعد ضروريا لكل معلم تربية بدنية » لأن في 
ذلك أساس لتخطيط أي برنامج سواء كان ذلك لرفع مستوى اللياقة البدنية للطلاب أو 
لحمايتهم من الإصابات أو نجرد إثراء معرفة الطلاب بالمعلومات المتعلقة بالنشاط البدني 
ومحاذيره و فوائده لكل الأعمار. 

أظهرت النتائج أن متوسط مؤشر سهولة أسئلة الاختبار كان 201 وهذا في حدود 
ما أوصي به[5١ ٠‏ ص 27 7 ). وعلى الرغم من وقوع ثلاثة أسئلة في مادة الميكانيكا 
الحيوية دون المدى الموصى به ( )/40-٠١‏ للصعوبة ء إلا أن هذه الأسئلة لم يتم 
حذفهاء بل أدخلت ضمن الدرجة النهائية وذلك لأهمية المفاهيم التي تقوم هذه الأسئلة 
بالاستقصاء المعرفي عنها . أحد هذه الأسئلة على سبيل المثال كان عن الزاوية الأقرب 
للمثلى عند دفع الكرة الحديدية. إذا نظرنا إلى منهج التربية البدنية في المرحلتين المتوسطة 
والثانوية نجد أنه يتضمن تدريس مهارات الكرة الحديدية. ومن ذلك يتضح بساطة المعلومة 


” خالد بن صا ح المزيني وعبدالرحمن بن سعد العنقري 
وأهمية معرفتها عند تدريس هذا الموضوع » فزاوية انطلاق الكرة الحديدية تعتبر عاملا 
حاسما في مدى المسافة الأفقية المقطوعة و التي هي أساس هذه الرياضة. 

لوحظ من خلال نتائج هذه الدراسة الضعف الواضح في الحصيلة العلمية 
للمجالين قيد الدراسة ؛ حيث بلغ متوسط النسبة النهائية لفسيولوجيا الجهد البدني حوالي 
5 مقابل 2757 فقط للميكانيكا الحيوية . وعلى الرغم من ارتفاع النسبة لمجال 
فسيولوجيا الجهد البدني مقارنة بالميكانيكا الحيوية » إلا أن نتائج هذين المجالين كانتا تحت 
الدرجة المطلوبة للنجاح على مستوى البكالوريوس (750 ). وقد يرجع الفرق في تحصيل 
معلمي التربية البدنية بين هذين المجالين إلى عدة أسباب منها » على سبيل المثال » أن مدة 
الخدمة في حال التدريس لدى عينة الدراسة كانت بين 5 و ١9‏ سنة » وهذا يعني أن أفراد 
العينة ربما لم يدرسوا هذه المادة بهذا الحتوى المطور الذي يقدم في الوقت الحالي من قبل 
أقسام التربية البدنية بالجامعات وكليات المعلمين. 

إذا كان هناك ضعف واضح في حصيلة معلمي التربية البدنية في الملوضوعات 
المتعلقة بفسيولوجيا الجهد البدني والميكانيكا الحيوية » وهذا يتفق مع دراسة ميلر و هوسنر 
1 ] والمشار إليها سابقا » حيث تؤكد ضعف مستوى التحصيل المعرفي المتعلق باللياقة 
البدنية المرتبطة بالصحة لدى المعلمين الذين على رأس العمل . 

ولكن ما الأسباب وراء هذا الضعف ؟ في الحقيقة فإن هناك أسبابا عديدة لبذا 
الضعف قد يكون منها: 

أولا : أن ما يطالب المعلمون بتنفيذه في حصص التربية البدنية (من قبل المشرفين 
على هذه المادة مثلا) يعد بعيدا عن ما يدرسه هؤلاء المعلمون عند تأهيلهم. هذا الواقع 
ظهر جليا من خلال الزيارات الميدانية للمعلمين والمقابلات الشخصية التي قام بها 
الباحثان مع بعض مشرفي التربية البدنية » والذي تبين من خلالها أن هناك فجوة كبيرة بين 
المادة العلمية المقدمة لبؤلاء المعلمين في مرحلة البكالوريوس ومفردات درس التربية 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني 3 
البدنية؛ والذي في الغالب يكون جرد نمارسة كرة القدم . ويشيرمتزلر ١71‏ في مقالة 
مرجعية عن زمن حصة التربية البدنية إلى أن المعلمين يقضون معظم الوقت في الترتيب 
والإشراف على الأنشطة بدلا من شرح المفاهيم أو تعليمها . وفي الواقع فإن حصة التربية 
البدنية على المستوى ا حلي قد لا تختلف في معظم الأحوال في شكلها الحالي عن فترة 
الاستراحة بين الخحصص (الفسحة) . وهذا قد يكون سببا في عدم اهتمام الكثير من معلمي 
التربية البدنية بتطوير أنفسهم ومواكبة التطور الذي يحدث في مجال التربية البدنية » وهذا ما 
يقودنا إلى السبب الثاني. 

ثانيا : لا يبدو أن لدى معلمي التربية البدنية اهتماما في تطوير أنفسهم من الناحية 
العلمية » حيث اتضح ذلك من خلال عدد الندوات والدورات التي حضرها هؤلاء 
المعلمون والتي بلغ متوسطها ١.17‏ خلال سنوات الخدمة التي بلغ متوسطها 8.77 سنة. 
إضافة إلى ذلك فإن المادة العلمية المقدمة في هذه الدورات والندوات التي تم حضورها لم 
تكن مرتبطة ارتباطا مباشرا بالتربية البدنية المدرسية حيث كان معظمها عبارة عن دورات 
تحكيم لبعض الألعاب الفردية والجماعية . وهذا ما أكدته نتائج هذه الدراسة. حيث 
كانت العلاقة بين عدد الدورات والندوات والتحصيل العلمي ضعيفة» بل هي سالبة في 
حالة مادة فسيولوجيا الجهد البدني . ويبدو أيضا أن جهود هؤلاء المعلمين الفردية في 
تطوير ذاتهم في مجال تخصصهم قد تكون متواضعة؛ حيث أبدى بعض المعلمين عدم 
معرفتهم بأبسط المفاهيم في علوم الحركة مثل معرفة أنواع الألياف العضلية أو قوانين 
نيوتن وما شابه ذلك. وقد يكون لدى البعض من قدامى الخريجين بعض العذر» وذلك إما 
لعدم دراستهم لبذه المواد بسبب تخرجهم قبل تطوير البرنامج بجامعة الملك سعود (قبل 
4 عاما) » على سبيل المثال » أو نسيان هذه المعلومات؛ نما يطرح تساؤلا عن مدى 
الحاجة إلى التعليم المستمر خلال سنوات العمل. وتجدر الإشارة هنا إلى الدراسة التي قام 


بها سكمب [4] حيث أوضحت أن معلم التربية البدنية استطاع أن يطور نفسه أثناء عملة 
و أن يكون لديه حصيلة علمية جيدة بجهود فردية. 

ثالنا : يبدو أن هناك عدم إدراك بأهمية الموضوعات المتعلقة بفسيولوجيا الجهد 
البدني والميكانيكا الحيوية من قبل مصممي برامج التربية البدنية الملدرسسية ومنفذيها . 
والدليل على ذلك عدم وجود أي نظام لمتابعة وتقويم معلمي التربية البدنية من حيث 
امتلاكهم للحد الأدنى من التحصيل العلمي والمعرفي . 

كما أشارت نتائج الدراسة الحالية إلى وجود علاقة عكسية دالة إحصائيا بين عدد 
سنوات الخدمة ودرجة التحصيل العلمي لكلا المجالين قيد الدراسة . وهذا يعني أنه كلما 
ازدادت سنوات الخدمة في التدريس انخفض التحصيل العلمي في كلا المجالين . وهذا يشير 
إلى أن معلمي التربية البدنية إما أنهم لم يدرسوا هذه المعلومات من قبل أو أنهم يفقدون 
مالديهم من معلومات على مر الزمن . وهو أمر ليس مستبعدا إذا أخذنا في الاعتبار 
الأسباب المذكورة آنفا » كما أنه يتفق مع ما أشار إليه ميلر و هوسنر 1١71‏ ؛ حيث أكدا أن 
معظم معلمي التربية البدنية يرجعون أسباب ضعفهم في معلومات متعلقة باللياقة البدنية 
المرتبطة بالصحة إلى النسيان . 

بالإضافة إلى ذلك فإنه لم يكن مكنا التنبؤ بدرجة أي من هذين المجالين من خلال 
متغيرات مثل العمرء وسنوات الخدمة؛ وعدد الندوات والمؤتمرات , الأمر الذي يعني أن 
الحصيلة المعرفية لمعلم التربية البدنية لا تزداد بمجرد التقدم في العمر أو في سنوات الخدمة , 
ما لم يحرص المعلم على تطوير نفسه ؛ بل إن هذا سوف يزيده انقطاعا عن المادة العلمية 
التي يفترض أن يلم بها . وهذا ما يؤكده كيلي ولنداسي بإققلهنا همة برعلاءكا ١1/1‏ ؛ 
حيث أشارا إلى أن الإهمال الذي يتسبب في فقدان الكثير من الجوانب المعرفية في 
التخصص لدى معلمي التربية البدنية يبدأ بعد التخرج بفترة قصيرة ويستمر ما لم يطبق 
هؤلاء المعلمون إستراتيجيات لتحديث معلوماتهم . 


الحصيلة المعرفية في فسيولوجيا الجهد البدني 0" 


وخلاصة القول فإن هناك ضعفا معرفيا واضحا في موضوعات فسيولوجيا الجهد 


البدني والميكانيكا الحيوية لدى معلمي التربية البدنية في مدينة الرياض . وأن الدورات 
التدريبية التي شارك فيها هؤلاء المعلمون لم تكن عاملا مساعدا على تطوير معرفتهم في 
مجالين من علوم الحركة وذلك لابتعاد مضمونها عن هذين المجالين. 


لذلك وفي حدود نتائج هذه الدراسة يوصي الباحثان بما يلى : 
١‏ - توفير مراجع لمعلم التربية البدنية يمكن من خلالها زيادة الحصيلة العلمية لديه. 
؟- الاهتمام بالدورات الموجهة لتطوير الجانب المعرفي لدى معلمى التربية البدنية؛ 


كما يمكن جعل هذه الدورات على شكل تعليم مستمر. 


" - التنسيق بين جهات إعداد معلمي التربية البدنية والجهات المسؤولة عن توظيف 


هؤلاء المعلمين ومتابعتهم وذلك فيما يخدم إعداد هؤلاء المعلمون وتوفير الظروف الملائمة 
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بحلة جامعة ا للك سعودء م5٠١2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ))١(‏ ص ص 595-609 (1155هم50.5م) 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في الأردن 


عبدالله محمد خطايبة * وإبراهيم فيصل رواشدة ** 
"استاذ مساعد» قسم ا ناهج وطرق التدريسء جامعة السلطان قابوس» مسقطء سلطنة تمان ؛ ** وأستاذ 
مساعد» قسم ا مناهج وطرق التدريس» جامعة اليرموك» إربدء الأردن 
(قدم للنشر في ١١/5470/5١ه‏ ؛ وقبل للنشر ف 11471/9/8ه) 


ملخص البحث. نظرا لأهمية الوعي الصحي في حياة كل فرد في المجتمع؛ ولخطورة دور الطالبات في 
هذه المرحلة العمرية في حياة الأسرة» ولكون الآسرة أساس المجتمعات؛ ولأهمية تضافر جهود الجميع 
من أجل توفير الصحة للجميع » جاءت هذه الدراسة للكشف عن مستوى الوعي الصحي لدى 
الطالبات في كليات امجتمع في الأردن. 
وقد تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة الطبقية العشوائية وكان عددها 77/8 طالبة وشكلت ثلث مجتمع 
الدراسة وعدده 5١7١‏ طالبة استتخدم اختبارا لقياس مستوى الوعي الصحي مكونا من ١‏ فقرة (اختيار من 
متعدد) يشتمل على خمسة مجاللات صحية. وتم تم إجراء صدق المحتوى والصدق البنائي والصدق الإحصائي 
للاختبار» كما تم حساب معامل الثبات باستخدام معامل غوثمان ٠.764‏ : كما تم حساب الاتساق الداخلي 
بحساب كرونباخ - ألفا فوجدت 0.9 , حيث اعتبرت هذه النتائج مقبولة لأغراض هذه الدراسة. 
وأسفرت النتائج عن انخفاض مستوى الوعي الصحي حيث كان أقل من المستوى المقبول 
(0). كذلك كانت النتائج لصالحم مستوى السنة الدراسية الثانية مقارنة مع السنة الأولى. . ولصالح 
التخصص المهني مقارنا بالتتخصص الأكاديمي ولصالح التخصص الأكاديمي مقابل التخصص التجاري. 
أما من حيث مستوى المعيشة؛ فكانت النتائج لصالح مستوى المعيشة المرتفع ثم المتوسط يليه المنخفض. 
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وأوصى الباحثان يضرورة إقرار مادة خاصة بالوعي الصحي كمتطلب للدراسة لجميع التخصصات في 


خلفية الدراسة وأهميتها 

لقد تطور مفهوم الصحة العامة منذ القدم. فكان عند الإغريق يتمركز حول الصحة 
الشخصية للفرد وعن طريق الاهتمام بنظافته وتغذيته؛ وكان لهم إله خاص بالصحة 
يدعى هيجيا 8615نا11: واشتقت منه كلمة 6«ءذعلاط التي تعني (الصحة) ؛ أما الرومان 
فاهتموا بالبيئة وامجتمع معا. وفي العصر الإسلامي ظهرت أنماط من الخدمات الصحيةء 
فأسست الدوائر الصحية والمستشفيات واستخدموا الحجر الصحي. وفي العصر الحديث 
ظهر الطب الوقائي ثم الاجتماعي . وقد عرفته منظمة الصحة العالمية بأنها : " علم وفن 
منع المرض وإطالة العمر ( بإذن الله ) والنهوض بالصحة البيئية ومكافحة الأمراض 
السارية ونشر الوعي والتثقيف الصحي وتقديم خدمات طبية وصحية وتمريضية مسن أجل 
التشخيص اللمبكر والعلاج السريع وعن طريق إنشاء خدمات اجتماعية وتطوعية لتوفير 
الحد الأدنى من الرعاية الصحية والرفاهية الاجتماعية لكل مواطن في المجتمع .1١1[‏ 

وف الوقت الحاضر يبدو أن الاعتماد يقع على الطبيب فقط للوقاية والمعالجة , 
ولكن في المستقبل لا بد من أن يتخذ الطب اتجاها جديدا لإعطاء قدر كبير من المسؤولية 
للمجتمع للنهوض بالصحة والوقاية الصحية. كذلك لا بد من وضع مبادئ أخلاقية 
صحية تشدد على توزيع الموارد توزيعا عادلا » ولا بد من النظر إلى الصحة على أنها نوع 
من التوازن بين الإنسان وبيئته بحيث يصبح من السهل على البيئة أن تساعد على استخدام 
هذا النهج نحو الصحة وتعزيزها لصون كرامة الإنسان ونوعية حياته [7". ص ص 1٠٠‏ 
-104]. 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع "51١‏ 
إن الاتصالات الحديثة فتحت أعين الناس على ما يحدث في بقية أنحاء العالم بمافي 
ذلك تدابير مكافحة الأمراض ٠‏ كما أسفرت التغيرات في تكنولوجيا نقل الناس والبضائع 
والطاقة في طرق انتقال الأمراض وانتشارها وفي إضعاف العديد من المعتقدات المرتبطة 
بصحة المجتمع»: نما جعل السلوك الصحي يقع تحت تأثير عدد كبير من العوامل يزيد كثيرا 
عمًا كان يحصل في الماضي » وأصبح من الصعب جدا التأثير على أنماط السلوك الصحي 
المعقد بمجرد غسل اليدين 71 » ص ص 1٠5 - 5٠٠‏ ]. 
وفي الوقت الذي انخفضت فيه معدلات الوفيات بسبب العدوى في الفترة ما بين 
و150امء ارتفعت هذه المعدلات بسبب أمراض القلب والسرطان والجلطة 
ارتفاعا مطرداء ويعتبر هذا مؤشرًا على زيادة متوسط عمر الإنسان» إذ أن نسبة أكبر من 
السكان تبقى على قيد الحياة لتصل إلى المرحلة التي يزداد فيها خطر الإصابة بهذه 
الأمراض» ويُعزى تزايد انتشارها إلى التدخين واستهلاك الشحوم الحيوانية والتعرض 
للتلوث البيئي وقلة التمارين الرياضية . ومع ما شهدته معدلات الوفيات بسبب أمراض 
القلب والجلطة من تراجع في العالم المتقدم منذ عام ١197١م»‏ فإنها تبقى في ازدياد مطرد 
بسبب أمراض السرطان ومع ازدياد عدد المسنين من السكان . وتشكل أمراض القلب 
والسرطان والجلطة عبئا يثقل كاهل المواطنين والحكومات في البلدان النامية حيث ما زالت 
الأمراض الحرثومية والطفيلية تشكل الأخطار المباشرة والرئيسة [١5.ص‏ ص .]1١٠15-1٠٠‏ 
إن مسايرة العصر ومتطلباته بما فيه من تقدم علمي وتكنولوجي تدفع الإنسان 
للاطلاع على المعارف الكثيرة واستخدام المهارات المختلفة ذات الصلة بحياته وصحته؛ 
فالصحة وال حياة هما أهم الأولويات عند الإنسان؛ ولبذا رأت المجتمعات المتقدمة علميا 
وحضاريا ومنها الأردن» أن تجعل الثقافة الصحية من جملة المناهج التعليمية؛: سواء في 
مدارسها الثانوية أو كليات المجتمع المتوسطة. واقتضت عملية التنمية الشاملة التي يشهدها 
الأردن توافر الكوادر والطاقات الفنية اللازمة لبذا المجال؛: فكان إدخال مساقات المهن 
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الطبية المساعدة لتكون فروعا أساسية من فروع الدراسة في كليات المجتمع . وجاء في 
إحدى توصيات المنتدى الوطني بخصوص التعليم والتدريب ما يلي : إدخال المساقات 
المتعلقة بصحة الأم والطفل بما فيها تنظيم الأسرة في كليات الطب والتمريض في الجامعات 
الأردنية ومعاهد وزارة الصحة لتأهيل الكوادر اللازمة ( توصيا المنتدى الوطني - ماذا بعد 
مؤتمر القاهرة للسكان والتنمية 1590/7/79م) . ومن هنا تبرز أهمية مثل هذه المساقات 
لتدرس في كليات المجتمع في الأردن . 

أما بالنسبة لرعاية الأطفال فهي مسؤولية كبيرة » سواء من حيث الأمراض التي 
تصيبهم أومن حيث الحوادث التي يتعرضون لباء بالإضافة لاآلام المباشرة والتأثير 
الاقتصادي حيث إنها تستنزف الموارد المالية المخصصة للخدمات الصحية وتجبر الآباء 
على تحمل العناء والتعب والمشقة وإضاعة أوقاتهم في متابعة أطفالهم . وقد أظهرت 
الدراسات أن احتمال إصابة الأطفال الرضع تتناسب عكسيا مع مدى معرفة الأبوين 
الشابين بخصائص الطفل النفسية وقدراته الجسمية. ويصعب عل الأبوين الشابين أن يدركا 
جميع الأخطار التي قد يتعرض لبا الطفل في سنواته الأولى؛ لذا ينبغي تعلم إزالة 
الأخطار من البيئة لتلافي السقوط أو الجروح أو الحروق أو الرضوض أو التسمم أو 
دخول أجسام غريبة في الم والأذن أو العين أو الجهاز التنفسي[7,: ص ص 415- 
7 لذا فالتربية الصحية للطلبة تعد من أهم وسائل الوقاية من إصابات وأمراض 
الأطفال. 

وتعود التدابير الوقائية التي تتخدذ في سن مبكرة بالفوائد الجمة على الإنسان طيلة 
حياته » فالتطعيم يساعد على تفادي الأخطار في المستقبل ؛ كما أن نظافة الفم والأسنان 
تساعد الطفل على الأخذ بأسباب الوقاية بصورة عامة » وهذا يتطلب قيام تعاون فعال 
بين الأهل ونظم التعليم والبيئات الاجتماعية والمهن الصحية . وكثير من أسباب الموت 
الرئيسة والسلوك الضار بالصحة تعود إلى التدخين وشرب الكحول والإفراط في الأكل 
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وقلة النشاط البدني . فالنظافة المنزلية وتدابير النظافة ضرورية لمكافحة أمراض الإسهال 
وهي أكثر الأمراض فتكا بالأطفال في البلدان النامية 51 ص ص 4-5 ). 

ويعد النشاط الرياضي شرطا أساسيا للحفاظ على الصحة » وكان يتخذ أشكالا 
شاقة ولكنه الآن أصبح قرينا سارا » لذا يجب توفير الفرص لممارسة الرياضة إذ تعتبر 
تنشيطا لكل خلايا الجسم ما يساعد على السلامة الجسمية والعقلية والاجتماعية [ 20 
ص ص 1١0-١171‏ ]. 

أما بخصوص التغذية» فهناك دليل واضح لدعم الدور الوقائي من الأمراض 
للفواكه والنضارء حيث تحتوي على مواد مضادة للمواد السامة المؤكسدة مثل مادة 
(الكاروتين ) فيتامين (أ): وفيتامين (ج)؛ وفيتامين (ه)؛ بالإضافة للأملاح المعدنية 
الضرورية 57[1» ص ص ١5-١١‏ ]. ويؤكد الأطباء وعلماء التغذية على أهمية الغذاء 
المتوازن ونوعية الغذاء والعادات الغذائية بالنسبة لصحة الجسم. 

أما بالنسبة لمتلازمة مرض الإيدز ( مرض العوز المناعي المكتسب ) » فلو كان ظهر 
- ويا ليته ما ظهر - منذ خمسين عاما مضت لما تمكن الطب من كشف أسبابه ووضع 
استراتيجيات دفاعية وعلاجية تمكنة له. ولكن في الوقت الحاضر تتوافر ثروة من الخيرات 
القادرة على تحليل العواقب الكامنة لوباء الإيدز . ومن الأهمية بمكان أن يعمل القائمون 
على القانون الصحي والأخلاقيات الحيوية للتأكد من أن القوانين واللوائح لمكافحة الإيدز 
تتفق مع حقوق الإنسان [لاءص ص 10-77١‏ . حيث إن مرض الإيدز لا علاج له - 
حتى الآن - وليس له تطعيم فإن سلاح المكافحة الوحيد هوالتثقيف » والتثقيف الصحي 
يبدأ أولا بالعاملين في مجال الصحة ثم ينتقل إلى فئات المجتمع كافة ومنها الطلبة في المرااحل 
الثانوية والكليات المتوسطة والجامعات» ولابدَ من أن يشتمل برنامج المكافحة عل سياسة 


واضحة للتثقيف الصحي تقوم على أولويات محددة وضمن برنامج مدروس [18 . 
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وقد أجريت العديد من الدراسات في البلاد العربية لدراسة مدى فهم الطلبة 
للمواضيع الصحية وأهمية البرامج التربوية في الفهم والوعي الصحي» ففي دراسة أجرتها 
مالكيرن[ 4 ] على طلبة إحدى الجامعات الأمريكية . حيث درس الطلبة مساقا صحيا 
خاصا حسب له ساعة معتمدة واحدة؛ وأعدت الباحثة اختبارا تحصيليا لقياس مدى 
معرفة الطلبة في المجال الصحي لأمور معينة مثل : كيفية الوقاية من بعض الأمراض 
وعلاجهاء والتغلب على الإجهاد والتعب والتغذية » وشرب الكحول والتدخين وتناول 
الأدوية . وأجرت الاختبار قبل تدريسهم المساق وبعده» وكانت النتيجة لصالح الاختبار 
البعدي بدلالة الزيادة الملحوظة في مدى معرفتهم الصحية بعد دراسة المساق . 

وأجرت باحثة ٠١[‏ ] في ولاية هاواي الأمريكية دراسة هدفت إلى تقويم الثقافة 
الصحية وعلاقة مستوى الثقافة الصحية بتطبيق هذه المفاهيم في حياة طلبة المرحلة 
الثانوية » وطورت أداة لقياس الثقافة الصحية بمجالات التغذية والسلامة العامة في الطريق 
وممارسة الرياضة وشرب الأدوية والكحول . وأظهرت النتائج وجود فرق بين الثقافة 
الصحية التي اكتسبها الطلبة وبين تطبيقهم لمفاهيم الثقافة الصحية. وظهر تدن في مستوى 
اتجاهاتهم » وأوصت بضرورة الاهتمام بالمناهج الدراسية لتشمل النواحي الصحية معرفة 
وتطبيقا . 

وقامت ليفي ١١1‏ ؛. ص 48 ] بدراسة كان البدف منها تقويم مدى تأثيربرنامج 
تثقيف صحي على سلوك طلاب الصف الأول في مدرستين في أمريكا » واستخدمت 
مجموعتين ضابطة وتجريبية . أما اجموعة التجريبية » فقد خضعت لبرنامج صحي تناول 
مجالين صحيين وهما الطريقة الصحيحة لتنظيف الأسنان وزيارة طبيب الأسنان المتكررة . 
ولاحظت الباحثة سلوك المجموعتين فوجدت زبادة وتحسنا في معرفة وسلوك الطلبة الذين 
تعرضوا إلى البرنامج الصحي» إذ اتبعوا الطريقة الصحيحة في تنظيف أسنانهم مرتين يوميا 
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وبدأوا بزيارات دورية لطبيب الأسنان وظهرت عندهم اتجاهات صحية أخرى .وأوصت 
الباحثة بجدوى وأهمية البرامج التثقيفية والزيارات الصحية في تربية الأطفال . 

أما دراسة ليويلن 1 .١17‏ ص 437 1 » فقد هدفت إلى تقويم البرامج والخدمات 
الصحية المقدمة في عدة مدارس في بلاد غربية متقدمة وبلاد نامية للوقوف على أسباب 
المشاكل الصحية التي تواجه الجموعتين . وخلصت الباحثة إلى أن هناك اختلافا بينا في 
ثقافة وطبيعة ونظام التعليم » وأوصت أن تكون برامج التثقيف الصحي مناسبة لظروف 
البلد واحتياجاته الصحية » وأن يصار إلى وضع مناهج الثقافة الصحية بشكل مستقل مع 
الاستفادة من خبرات الدول المتقدمة. وأوصت أيضا بضرورة تأهيل وتدريب المعلمين 
صحيا وتزويدهم بأدلة تعينهم في تنفيذ البرامج الصحية. 

أما في البلدان العربية» فد أجريت مجموعة من الدراسات في جال المعرفة 
الصحية والاتجاهات الصحية. 

فقدأجرى أهلوات ويبضون[1١.‏ ص ص ]١5117/-1١75‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على مفهوم كلمة الصحة لدى طلبة الصف الثامن الأساسي وطلبة الصف العاشر 
الأساسي وطلبة الصف الثاني عشر الثانوي في الأردن. وتكونت عينة الدراسة من 1957 
طالبا وطالبة» واستخدمت اختبار تعريف المفاهيم » حيث صنفت إجابات الطلبة في ١١‏ 
فئة تعكس جانبا من جوانب مفهوم الصحة » وكانت التغيرات المستقلة هي السكن » 
الجنس » الصف . وتوصل الباحثان إلى أ معرفة طلبة الصفوف العليا ( العاشر والثاني 
عشر ) من المدرسة نحو الصحة كانت عالية خاصة الوظائف الحيوية ( البيولوجية ) 
الطبيعية والوقاية والصحة النفسية؛ وظهر أن مفهوم الصحة لدى الطلبة يتأثر بمراحل 

كذلك أجرى [ ١5‏ .ص ص ]١51-١50‏ دراسة حول الإدراك التفاضلي لمفهوم 
الصحة بين طلاب وطالبات الصف الثامن في مدارس مدينة عمان » حيث تم ضبط بعض 
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المتغيرات كالعمر والتعليم والخلفية الاقتصادية والاجتماعية ومكان الإقامة . وتألفت 
العينة من ١8١‏ طالبا و ١5١‏ طالبة من الصف الثامن في مدارس المناطق الغنية في عمان » 
واحتوت الاستبانة على عشرين مفهوما صحياء وأظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات 
دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في تسعة مفاهيم منه» وتبين أن مفهوم الصحة عند 
الجنسين يعني أعلى قيمة للحياة وكان لمفهوم المرض دور واضح في تكوين مفاهيم الصحة 
عند الطالبات بهذا العمر . وظهر أن المفاهيم الإيجابية لا تتكون إلا من خلال ثقافة صحية. 

وفي دراسة [ ١4‏ » ص ص ]١ ١١-١‏ التي هدفت للكشف عن مستوى الوعي 
الصحي لدى الطلبة في الصف الثاني الثانوي بتخصصات مختلفة ( علمي» أدبي؛ مهني) 
في ثلاث مناطق جغرافية ( الممرق» إربد» الأغوار الشمالية). وتم تطبيق اختبار للوعي 
الصحي من إعداد الباحثين وتألفت العينة من 1407 طالب وطالبة. وأظهرت النتائج 
تدني مستوى الوعي الصحي لدى هؤلاء الطلبة. كما أظهرت وجود اختلافات في مستوى 
الوعي الصحي تعزى لكل من الجنس وتخصص الدراسة والمنطقة الجغرافية» وكانت 
لصاح الإناث والفرع العلمي ثم الأدبي ثم المهني؛ ولصالح منطقة المفرق ثم إربد ثم 
الأغوار الشمالي» وأوصى فريق البحث باستخدام مناهج منفصلة للصحة في المدارس 
وزيادة التثقيف الصحي بالتنسيق بين وزارة الصحة والتربية والتعليم. 

أما دغلس 1١5[‏ » فقد جاءت دراستها لتكشف عن مدى فهم معلمي الصفوف 
الثلاثة الأولى للمفاهيم الأساسية في التربية الصحية ومستوى اتجاهاتهم فيها » وتكونت 
عينة الدراسة من 84 معلما و١1١7‏ معلمة في مدارس حكومية وخاصة في الأردن. 
واستخدمت الباحثة اختبار مستوى المعرفة الصحية ومقياس الاتجاهات الصحية: 
وأظهرت نتائج الدراسة أن نسبة مستوى المعرفة الصحية لدى معلمي الصفوف الثلاثة 
الأولى لم تتعد 8+ وأن شعو الا تجاهات الصحية لديهم كانت 8,لالا/ » أي أن 


نتائج المعلمين والمعلمات كانت متوسطة» وأوصت الباحثة بضرورة تصميم برامج تدريبية 
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في التربية الصحية لكل من المشرفين والمعلمين أثناء الخدمة وتزويد مكتبات المدارس 
بالنشرات والدوريات والكتب الصحية . 

كما قام بدح [17) بدراسة بعنوان تقويم فعالية برامج الخدمات الصحية في 
المدارس الأردنية' هدفت إلى تقويم هذه الخدمات الصحية في المدارس عن طريق تحليل 
هذه البرامج إلى مدخلات وعمليات ومخرجات لعمل كل من الطبيب والمعلم المشرف في 
برنامج الخدمات الصحية المقدمة للطلبة» وتكونت العينة من 57 طبيبا في الصحة العامة 
من يعملون في المراكز الصحية قي الزرقاء و0 معلما في المدارس التابعة للمراكز الصحية 
الأربعة. واستخدمت الباحثة ثلاث استبانات احتوت الأولى الأهداف العامة والخاصة 
للبرنامج الصحي المدرسي » وحددت الثانية الأعمال التي يقوم الطبيب في برنامج الخدمة 
الصحي ؛ واشتملت الثالثة على الأعمال التي يقوم بها المعلم المشرف على برنامج الخدمة 
الصحية . وتوصل الباحث إلى أن برنامج الخدمات الصحية في المدارس تم بفعالية 
متوسطة ؛ أما فعالية الأعمال التي يقوم بها الطبيب المسؤول في برنامج الخدمات الصحية 
فكانت عالية بالمقارنة مع الفعالية المتوسطة للمعلم المشرف على البرنامج . وأوصى 
الباحث بضرورة تدريب المعلمين والمسؤولين عن خدمات الصحة المدرسية وتشكيل فرق 
للصحة المدرسية من قبل مدراء الصحة . 

وقامت حداد1 ١8‏ ص ]"”01١‏ بدراسة هدفت إلى تقويم مهارات طالبات 
التمريض في كليتين للتمريض في الأردن في حل ومواجهة مشكلات صحية تبرز أثناء 
العمل؛» وهدفت الدراسة أيضا إلى قياس مستوى المعرفة الصحية لدى طالبات التمريض . 
وتكونت العينة من ١80‏ طالبة في السنة النهائية من دراستهن» واستخدمت الباحثة 
اختبارا خاصا لقياس الثقافة الصحية والمهارة العملية . وأظهرت النتائج ضعفا عاما في 
الثقافة الصحية » كما ظهر التردد وعدم الثقة بالنفس في إجابات الطالبات بشكل واضح 
فيما يتعلق بالمهام الصحية التي سيقمن بها في المستقبل خلال عملهن بالتمريض . 
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أما دراسة حمام ]١11[‏ » فكانت حول مستوى الثقافة الصحية لدى طالبات 
الصف الأول الشانوي وأثره في اتجاهاتهن الصحية في منطقة عمان ؛» وتكونت عينة 
الدراسة من ١777‏ طالبة في التخصصين العلمي والأدبي. وأظهرت نتائج الدراسة أن 
05 من الطالبات كان مستوى الثقافة الصحية لديهن متوسطا فما دون» في حين أن 
7 من هؤلاء الطالبات كانت ثقافتهن الصحية في المستوى الممتاز وهي نسبة قليلة جدا . 
كذلك تبين أن 28٠0.‏ من الطالبات كانت اتجاهاتهن الصحية هي في المتوسط إيجابية » وأن 
منهن كانت اتجاهاتهن الصحية في المستوى الإيجابي المرتفع . وظهر ارتباط بلغ 
8 بين مستوى ثقافة الطالبات الصحية وبين اتجاهاتهن الصحية . 

وتبين الدراسات الأجنبية والعربية التي تم عرضها تدني الوعي الصحي بما يتضمنه 
من المعرفة الصحية والاتجاهات الصحية والسلوك الصحي. كما أن معظم هذه الدراسات 
أكدت على ضرورة وضع برامج ومناهج صحية مستقلة أو متضمنة لزيادة الوعي 
الصحي. 
وتأتي هذه الدراسة لتكشف عن مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات 
المجتمع الحكومية في الأردن » وذلك لإثراء الأدب التربوي في هذا المجال ولتقديم 
التوصيات لذوي العلاقة لزيادة الاهتمام بالوعي الصحي من قبل الجهات المختصة 
ولأهمية المرحلة العمرية لبذا القطاع من الطالبات في الأردن . 


مشكلة الدراسة 
جاءت هذه الدراسة لمعرفة مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كلية الجتمع - 
إربد » وبما أن الطالبات في هذه المرحلة وما بعدها مقبلات على حياة جديدة لتكون أسرة 
بالإضافة لقيامهن ببعض مهام وأعباء الأسرة ورعايتها كفتيات ضمن عائلاتهن » فلا بد 
من أن يكون لديهن الوعي الصحي الكافي لتوفير متطلبات الطب العلاجي ولتلافي الآثار 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع 51868 
الضارة المترتبة على عدم أو ضعف الوعي الصحي لبذا القطاع المهم من أفراد المجتمع. 
ومن ملاحظات الباحثين ا ميدانية وجدت عدم التزام معظم الطالبات في الكلية بمبادئ 
سلوكية صحية مثل رمي الورق وبقايا المأكولات على أرض ساحة الكلية؛ وعدم 
الاهتمام بالنظافة العامة وضعف العناية بالفم والأسنان؛ بالإضافة لتناول الأطعمة 
المكشوفة من الباعة المتجولين وتناول الفاكهة غير المغسولة وبدون أدنى وعي صحي . 
وانطلاقا من أهداف التعليم العالي التي تضمنتها المادة (7)من قانون التعليم العالي 
رقم (8”) لسنة 1185م . فإن التعليم العالي في كليات امجتمع ١[‏ ؟] يهدف إلى تحقيق 


أغراض رئيسة ثلاثة هى : 
١‏ - إعداد القوى البشرية المدربة في المستوى التقنى في نجالات الصناعة والزراعة 


- رفع المستوى العلمي للأفراد في مجالات المعرفة النظرية والتطبيقية تحقيقا 
لرغباتهم في مواصلة التعليم وتنمية لكفاياتهم الشخصية والاجتماعية . 

*- الإسهام في خدمة امجتمعات المحلية على نحو يؤدي إلى تنميتها . 

ولا يغيب عن البال أن التنمية لا تكتمل إلا بدور المرأة الفاعل , لأن المرأة هي 

القوة المساندة للعائلة والمجتمع والأمة » وأن صحة المرأة أساس لتقديمها في كل مجالات 
عملها . ولما كانت صحة الأم هي حصن أسرتها فإنها بالتالي منطلق تقدم المجتمع المحلي, 
لذا يحب الاهتمام بالمرأة من أجل تنمية متواصلة في كل الميادين وكحافز لوضع المناهج 
التعليمية التي تهيئ المرأة لتحسين حال أسرتهاء لأن تطور فضائل البشرية وثراء معرفتها 
رهن بزيادة ترشيد تعليم المرأة . فالوعي الصحي مرتبط ارتباطا وثيقا بالتنمية الاقتصادية 
والاجتماعية وهوأفضل معيار لتقويم نوعية التنمية في ا مجتمع . 


ا" عبدالله محمد خطابية وإبراهيم فيصل رواشدة 


ومن هنا جاءت هذه الدراسة للكشف عن مستوى الوعي الصحي لدى طالبات 
كلية المجتمع - إربد والذي يعتبر ضروريا وأساسياء خاصة فيما يتعلق بالعناية بصحتهن 
وصحة الأطفال في مستقبل الحياة . 


أسئلة الدراسة 
سعت الدراسة للاجابة عن الأسئلة التالية : 
١-ما‏ مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في الأردن؟ 
1- ما مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في الأردن 
بالمقارنة مع المستوى المقبول ( 78٠١‏ )؟ 
*- هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في 
الأردن باختلاف التخصص الدراسي في الكليات ( تجاري ؛ مهني ؛ أكاديمي )؟ 
5 - هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في 


الأردن باختلاف السنة الدراسية ( أولى أو ثانية )؟ 


- هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات امجتمع الحكومية قي 
الأردن باختلاف مستوى المعيشة ( العالي » والمتوسط والمنخفض )؟ 


الطريقة والإجراءات 
مجتمع الدراسة 


الثاني للعام الدراسي 61م وبلغ مجموع الطالبات الكلي ا" طالبة. 


تكونت عينة الدراسة من 578 طالبة» أي ما يعادل ثلث مجتمع الدراسة 
(2370» وتم اختيار العينة بالطريقة الطبقية العشوائية» وقد بلغ عدد أفراد العينة ١785‏ 


طالبة في التخصص المهني و ”١14‏ طالبة في التخصص الأكاديمي و ١540‏ طالبة في 
التخصصم التجاري. 


أداة الدراسة 
م إعداد اختبار الوعي الصحي من قبل الباحثين؛ وذلك بالرجوع إلى كتسب 
الأحياء والصحة العامة؛ من مستوى كليات المجتمع ونشرات وزارة الصحة - قسم 
الصحة العامة والنشرات الأخرى التي تصدرها جمعية تنظيم وحماية الأسرة للأدب 
التربوي في هذا المجال. وتكون الاختبار في صورته الأولية من ”١‏ فقرة (احتيار من متعدد). 
وأجريت للاختبار معاملات الصدق والثبات ؛ وتم حذف الفقرات التي قل معامل تميزها 
عن ٠.550‏ » كما أن المحكمين أشاروا إلى حذف فقرتين من المقياس بصورته الأولية» 
بحيث أصبح المقياس بصورته النهائية مكونا من ”7 فقرة موزعة على خمسة مجالات 
(ملحق رقم )١‏ وعلى النحو التالي : 
المجال الأول : الصحة العامة وعدد فقراته ٠١‏ فقرات وهي : 
ا ا ل ا اي يا الل 1ل لضت 
المجال الثاني : أمراض الجسم وعدد فقراته / فقرات وهي : 
(“#, هل اكلا لالط ه204 1152015) 
المجال الثالث : التغذية وعدد فقراته 5 فقرات وهي : 
(م4ه9. )١١ ١015٠١‏ 
المجال الرابع : رعاية الأم وعدد فقراته 5 فقرات وهي : 
(560 552 لاا ١ا”)‏ 
المجال الخامس : رعاية الطفل وعدد فقراته /ا فقرات وهي : 
ال ا ا يف اف ال ا ا ل 
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وقد أعطيت الفقرات الصحيحة عند التصحيح علامة واحدة للإجابة الصحيحة 
وصفر للاجابة الخاطئة بحيث كانت أعلى علامة على الاختبار 77 علامة وأدنى علامة 
صفرا. 

صدق الاختبار 

وللمعرفة صدق المحتوى والصدق البنائي تم عرض الاختبار على مجموعة من 
المحكمين المختصين لضمان الصدق والصياغة اللغوية وهم: طبيبٍ من الصحة العامة - 
دكتوراه في علم الوبائيات - وصيدلانية » وطبيب عام ؛ وطبيب أطفال» وطبيبة نسائية؛ 
ومشرفة علوم» ومدرس علوم ومدرس لغة عربية. وللتأكد من الصدق تم إجراء 
معاملات الصدق الإحصائي بحساب معامل التمييز لكل فقرة وتم شطب أربع فقرات من 
الاختبار كون معاملات تمييزها منخفضة بحيث أصبح الاختبار في صورته النهائية 77 
فقرة (ملحق رقم١).‏ 


ثبات الاختبار 
تم حساب الثبات باستخدام معامل الثبات النصفي باستخدام معادسة غومّان 
٠.7*(‏ )», كما تم حساب معامل الاتساق الداخلي للفقرات باستخدام معادلة كرونباخ - 
ألفاء فبلغ /ا0.1. واعتبرت هذه القيم مقبولة لغايات هذه الدراسة ومؤشرا واضحا على 
ثبات الأداة وصلاحيتها. 


جمع البيانات 
بعد موافقة إدارة كلية مجتمع بنات اربد على توزيع الاختبار قام الباحشان بتوزيع 
الأداة على أفراد عينة الدراسة بعد أن تم تدريبهن على تعليمات الاختبار . 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع ا 

وجاء وقت إجراء الاختبار مع توقيت امتحانات الفصل الثانى للسنة الدراسية 

/761 م. وتمت الاستفادة من هذا الوضع من حيث ترتيب المقاعد بشكل 

متباعد , ووجود مراقبين بالإضافة لوجود الباحث نفسه ولضمان عدم التقاء الطالبات من 
شعب مختلفة لمناقشة اختبار الدراسة . 


المعالجة الإحصائية 
م إدخال استجابات الطاليات على برنامج الحاسوب 1د 2 وم استخدام 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية » واختبار ' ت * وتحليل التباين المتعدد 
والمقارنات البعدية بطريقة نيومان -كولز حيثما لزم . 


نتائج الدراسة 
تم إدخال استجابات الطالبات على اختبار الوعي الصحي على جهاز الخاسوب 
وقام الباحثان باستخدام نظام 5555 (طريقة الرزم الإحصائية للعلوم الإنسانية 
والاجتماعية ) لتحليل نتائج استجابات الطالبات. وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة 
حسب تسلسل أسئلتها على النحو التالي : 


-١‏ النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ما هو مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع في الأردن ؟ تم حساب 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل فقرة ولكل جال من نجالات الاختبار (جدول 
رقم١‏ وجدول رقم 5). 
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جدول رقم .١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطالبات عن كل فقرة من فقرات 


الاختبار 5 

الفقرة المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الفقرة المتوسط الحسابى الانحراف المعياري 
١‏ ف ٠.6‏ 18 الال 06 
7 6 4 6" 0 ل 

و١‏ احضل ٠.61‏ 5" 0.06 المنيك 

0 0 أن ف ف 1 

0 0.58 6 بف 6.1 ل 

٠.0 31‏ للك 32> الل 8 

لا ٠. ٠.٠‏ 30> /اهة. ٠.‏ م6 

' 0. 660. 5" 0ه 8 

١١‏ وف 060 7" 7 لحك 

٠٠‏ وفك ل 34 ٠.7‏ اك 

4 حل‎ >35 8 ٠١04 1١١ 

1 81 وعء 5. 0 

١8 06م‎ 73١ انالك‎ ٠.١ 1 

٠. .6 1١:‏ فض م66.٠‏ دم6. 

1 1/.. 0 وض 00 6 

1 17 0 ع 0.14 4 

7 5/ا.. 4 م .4١‏ ع 

.6٠ ٠.06 14‏ كم كآلا. م؟ع. 


جدول رقم ”. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطالبات على كل مجال من مجالات 
الاختبار 
الرقم اسم المجال المتوسط الحسابي الا نحراف المعياري 
١‏ الصحة العامة ,6 68 


١‏ أمراض الجسم ١‏ حل 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع تين 


تابع جدول رقم ١‏ 
الرقم اسم المجال المتوسط الحسابي الانخحراف المعياري 
م التغذية رقف 04 
3 رعاية الأم يفف 101 
0 رعاية الطفل 8 /ا4.١‏ 


مجمل فقرات الاختبار لا4 ١‏ 0,1 
يبين جدول رقم ١‏ أن هناك فقرتين كان المتوسط الحسابي لبما ٠.8١‏ ؛ وخمس 
فقرات كان المتوسط الحسابي لبما يتراوح بين ٠.٠١‏ و ٠.75‏ وباقي الفقرات ( 25 ) فقرة 
تراوح المتوسط الحسابي لبا بين ٠.7١‏ و59.٠.‏ 
كذلك يبين جدول رقم ؟ انخفاضا (تدنيا) ملحوظا في مستوى الوعي الصحي 
لدى طالبات كليات امجتمع الحكومية في الأردن فكان المتوسط الحسابي للاختبار ككل 
/41 من 77 . 


"- النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي 

ما مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كلية المجتمع - إربد بالمقارنة مع المستوى 
المقبول 28 . 

تم استخدام اختبار " ت " لمقارنة متوسط أداء الطالبات مع العلامة الحك //٠‏ 
وتعادل 50,5١‏ كما هو مبين في الجدول رقم 7. 


جدول رقم " . نتائج اختبار " ت " للفروق بين متوسطات أداء الطالبات على الاختبار الكلي بالنسسبة 


للعلامة الخعك 27٠١‏ 
المتغيرات المتوسط الحسابى قيمة ت مستوى الدلالة 
.١‏ العلامة الحك 95900 
فض 0 
”. جميع الفقرات ١14‏ 


* دال إحصائيا على مستوى الدلالة ( 0 2 ١.٠5٠٠‏ ). 
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الطالبات مقارنة بالعلامة الحك 28٠١‏ ؛ كمايبين جدول رقم “* أن هناك فروقا دالة 
إحصائيا على مستوى الدلالة ( » - .)١0.0٠٠١‏ 


#_ النتائئج المتعلقة بالسؤال الثالث 

هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في 
الأردن باختلاف التخصص الدراسي في الكلية ( تجاري, ومهني؛ وأكاديمي)؟ تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتخصص الطالات كما في جدول رقم 5. 


جدول رقم 5. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطالبات تُعزى للتخصص 


التخصص العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
نَ سٍ حّ 
التجاري 1.6 121/85 ادك 
المهنى ١‏ الللتلحل دياك 
الأكاديمى 8 ١4‏ دك 


وتبين من جدول رقم : أن المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي لطالبات 
التخصص المهني (19.47) أعلى من المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي لطالبات 
التخصص الأكاديمي (18./8): وهذا أعلى من المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي 
لطالبات التخصص التجاري (17.85). 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع ا ”7 


جدول رقم ؛ أ . تحليل التباين المتعدد للأداء على المجاللات الخمسة بالنسبة لتخصص الطالبات 


المجال مجموع المربعات ‏ هتوسطالمربعات 2 قيمة ف المحسوبة ‏ مستوى الدلالة 
.١‏ الصحة العامة 0 0 .م 1 
؟.أمراض الجسم 3/0 و 604 6. 
”.التغذية فض 45 0 . 
.التغذية ١‏ 06 4 0 
ه.رعاية الطفل 1 1 06 


*دال على مستوى الدلالة (0 > ١٠.٠6‏ ). 


يبين جدول رقم :أ أن فروقا ذات دلالة إحصائية لأداء الطالبات على المجاللات 
الأول والرابع والخامس تعزى لتخصص الطالبة ولمعرفة اتجاهات الفروق بالنسبة لأداء 
الطالبات على مجالات الدراسة تم استخدام طريقة نيومان - كولز للمقارنات البعدية كما 


هو موضح في جدول رقم 4ب. 


جدول رقم 4 ب. نتائج المقارنات البعدية باستخدام طريقة نيومان -كولز على المجال الأول (الصحة العامة ) 


لمجال نجاري مهني أكاديمي 
سس /ا؟ره 5ه أله 

تجاري يُفدك 

مهني حك 

أكاديمي 0,4 


يتبين أن هناك فروقا بين أداء الطالبات على حال الصحة العامة ولصالح اللواتي 


الطالبات في الروع الأكاديمية مقارنة بطالبات تخصص المهن التجارية . 
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جدول رقم 4 ج. نتائج المقارنات البعدية باستخدام طريقة نيومان - كولز على المجال الخامس ررعاية الطفل ) 
للم كر لسر عو اسح لسول ساوو سو ج3119 جا لاو او لت 6 ا فد الا 211 


المجال تجاري مهني أكاديمي 
شّ 14م 18 46١‏ 

١ 84 تجاري‎ 

مهني فك 

:.١ أكاديمي‎ 


تبين أن هناك فروقا لصالح الطالبات في التخصص المهني على أداء الطالبات في 
التخصص التجاري في محال رعاية الطفلء؛ وأن هناك فروقا بين أداء الطالبات في 
التخصص الأكاديمى على أداء الطالبات في التخصص التجاري. 


5 - النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 
هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع الحكومية في 
الأردن باختلاف السنة الدراسية ( أولى وثانية )؟ 
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات على 
الاختبار تبعا لاختلاف السنة الدراسية (جدول رقم 90). 


جدول رقم ه. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات حسب السنة الدراسية 
السنة الدراسية العدد المتبوسطات الحسابية الانخرافات المعيارية 


الأولى 0224 دل 2,4 


الثانية ١66‏ ل 004 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع 0/6 ؟ 
يبين جدول رقم أن المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي لدى طالبات السنة 
الثانية ( 14.44 ) أعلى من المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي لدى طالبات السنة الأولى. 
ولمعرفة الفروق على مجالات الدراسة الخمسة تبعا للسنة الدراسية تم استخدام 
تحليل التباين المتعدد (جدول رقم 5 ). 


جدول رقم ه أ . تحليل التباين المتعدد لأداء الطالبات على المجالات الخمسة للاختبار تعزى للسنة الدراسية 


المجال مجموع المربعات ١‏ هتوسطالمربعات 2 قيمة ف المحسوبة مستوى الدلالة 
.١‏ الصحة العامة 0 0 6014 0 
". أمراض الجسم 30> 0 يفل 00١‏ 
".التغذية الكل ال 110 ا . 
4.رعاية الام 106 15 0 ما ٠‏ 
.رعاية الطفل 10 تسيل فض ٠.65‏ 


*دال على مستوى الدلالة ( 0 ١.082‏ ). 


ويبين جدول رقم 5 أن هناك فروقا على مجال الصحة العامة فقط مع السنة 
الدراسية ولم يظهر للمجالات الأربعة الباقية تأثيرا ذا دلالة إحصائية مع السنة الدراسية . 

ولمعرفة الفروق بالنسبة للسنة الدراسية في نمجال الصحة العامة تم حساب 
المتوسطات الحسابية للسنوات الدراسية (جدول رقم 6 ب). 


جدول رقم ه ب. المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأداء الطالبات على مجال الصحة العامة للسنة الدراسية 
السنة العدد المتوسط الحساني الانخراف المعياري 
الأولى 004 /0 يل 
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ويبين جدول رقم 5 ب أن هناك فروقا لصاح السنة الثانية في بجال الصحة العامة 


هه النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس 


هل يختلف مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كلية المجتمع باختلاف مستوى 
المعيشة ( عال » ومتوسط » ومنخفض ) ؟ 


َم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستويات المعيشة الثلامة 


(عال» ومتوسط» ومنخفض ) (جدول رقم 6 


جدول رقم 5 . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات تبعا لمستويات المعيشة 


مستوى المعيشة العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
عالي يل ١٠‏ 0 
متوسط ود ١‏ 0 
منخفض 986 * ١7‏ 0848 


ويبين جدول رقم 5 أن المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي للطالبة من 
ذوات مستوى المعيشة العالي ( 14.7١‏ ) أعلى من المتوسط الحسابي لمستوى الوعي 
الصحي لدى الطالبات من مستوى المعيشة المتوسط .)١19.07(‏ وجاء في المرتبة الأخيرة 
المتوسط الحسابي لمستوى الوعي الصحي للطالبات من مجموعة مستوى المعيشة المنخفضة 
١172589 (‏ ). 
ولمعرفة الفروق على مجالات الاختبار تم مع مستوى المعيشة استخدام تحليل التباين 
المتعدد (جدول رقم 7أ). 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع م" 


جدول رقم ١5‏ . تحليل التباين المتعدد مجالات الاختبار مع مستوى المعيشة 


المجال مجموع المربعات ‏ متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
.١‏ الصحة العامة ال 36> 14 ٠01‏ 
.١‏ أمراض الجسم لحك 3 0.1 37 
". التغذية ا 41 0 ول 
4. رعاية الأم اا 3 ا ل 
.رعاية الطفل 000 ١١‏ اق 4 . 


«دال على مستوى الدلالة ( )0 > .)١.٠8‏ 
للمجال مع مستوى المعيشة (جدول رقم "١‏ ب). 


جدول رقم ” ب. نتائج المقارنات باستخدام طريقة نيومان -كولز على المجال الرابع (رعاية الأم) 


مستوى المعيشة المتوسطات الحسابية عال متوسط منخفض 
س لمكن لسري "1١١‏ 

عال 20> 

متوسط فض 

01١ منخفض‎ 


وتبين أن هناك فروقا بين أداء الطالبات ذوات مستوى المعيشة العالي ومستوى 
المعيشة المنخفض ولصاح الطالبات ذوات مستوى المعيشة العالي في نمجال رعاية الأم . 


جدول رقم ١“ج.‏ نتائج المقارنات البعدية باستخدام طريقة نيومان -كولز على المجال الخامس ( رعاية الطفل ) 


مستوى المعيشة المتوسطات الحسابية عال متوسط منخفض 
سس 
عالى فك ١‏ 
متوسط 10 . ١‏ 
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تبين أن هناك فروقا واضحة لصالح مستوى المعيشة المتوسط والعالي في مجال 
رعاية الطفل على مستوى المعيشة المدنخفض , وأن هناك فروقا طفيفة بين مستوى المعيشة 
المتوسط والعالي لصاح المستوى المتوسط في محال رعاية الأم بالنسبة لأداء على نمجالات 


الدراسة. 


مناقشة النتائج والتوصيات 

أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع 
الحكومية في الأردن كان متدنيا » إذ بلغ متوسط أداء جميع الطالبات 37 علماأن 
معدل القبول تربويا لغرض الدراسة كان 70.5١‏ من مجموع فمرات الاختبار المكون من 
"١‏ فقرة . 

أما اختبار "ت" لمقارنة متوسط أداء الطالبات على اختيار الوعي الصحي ككل 
مع العلامة لحك ( 8١‏ /) المقبولة تربوياء فقد أظهر تدنيا واضحا في أداء الطالبات 
وبدلالة إحصائية ( > ٠.05‏ ) : كما ظهر تدني أداء الطالبات على مجال التغذية ( 57.؟) 
ومجال رعاية الأم ( 7,77 ) كما هو مبين في الجدول رقم ”؟. 

وتعزى هذه النتيجة المتدنية في مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كلية المجتمع - 
إربد لكون مناهج المرحلة الثانوية في الفرعين الأدبي والتجاري لا تحتوي مواد في الصحة 
العامة والأمراض والتغذية ورعاية الأم ورعاية الطفل ؛ وحتى في الفرع العلمي فهذه 
المواضيع نادرة في مناهج العلوم . يضاف إلى ذلك عدم وجود مواد خاصة بالوعي 
الصحي كمتطلبات مواد دراسية في كليات المجتمع سواء في السنة الأولى أو السنة الثانية . 

واتفقت نتائح هذه الدراسة مع نتيجة دراسة .]١8 2١6 : ١9 , ١5[‏ 

وأظهرت نتائج جدول رقم 4 وجدول رقم 4 أ أن مستوى الوعي الصحي لدى 
طالبات التخصص ال مهني كان أعلى من أداء طالبات التخصص الأكاديمي أخيرا مستوى 


مستوى الوعي الضمحي لدى طالباتة كليات المجتمع ع" 


الوعي الصحي لطالبات التخصص التجاري . ويعزى السبب في ذلك إلى أن طَالباتٌ 
التخصص المهني العام هن من التخصص الفُرعي تغذية واقتّصاد منزلي وعددهن 8ه 
ظالبة , كما أن هناك ععددا من المسّاقات الدراسية في مؤاضيع البيولوجيا وتربية الطفل 
وإلقذاء والتغذية ؛ والتي تعتبر من التمطلبات كمواد دراسية لهذا التخصص. أما بالنسبة 
للتخصص الفرعي تجميل وعددهن ١7‏ طالبةغ-فهناك مادة الأحياء الدقيقة ومواد أخرى 
في هذا التخصص لبا علاقة بالوعي الصحي ! واتفقت هذه النتيجة مع[ 2١م‏ . . فإذا كان 
هذا هوأما التخصص الأكاذيمي'فيشمل تخصصات فرعية ٠‏ منه تربية الطفلَّ وعددهن 148 
طالبة في السسنتين الأولى والثانية يدرسن مواد خاصّة بتربية الطفل. لب:علاقة بنالوعي 
الصحي بشكل عام ؛ وكذلك تخصص الرياضيات إعددهن 47 طالبة وجميعهن من 
الفرع. الععلمي خلال المرحلة الثانوية. أما تخصص. الرياضة سنة ثانية وعددهن 15 طالبة» 
فهناك على الأقل ١‏ مواد كمتطلبات دراسية لبذا التخصص _ خاصة بالجسم ووظائف 
الأغضاء. أما بالنسبة لطالبات تخصص العلوم سئة. ثانية وعددهن.١١‏ طالبة» فقد أتممن 
دراسة مواد في البلولوأجيا تزيد على عشر ساعات معتمدة كمواد أساسية لبذا التخصص. 
أما طالبات تخضطص.اللغة,الانجليزتية وعطدهن ”١‏ طالبة» واللغة العربيّة وعددهن 15 , 
والشريعة وزعددهنَّ 07 . والدراسات الاجتماعية وعددهن 15 طالبة» والحاسوب 
وعددهن )1 طالبة:ى فإنهنرلم يدرسن أية.مواد لبا علاقة بالوعي الصحي. كذلك الأمر 
بالنشبة لطالبات التخصص التجاري» وهن محاسبة سنة أولئ 57 طالبّةء وسكرتاريا > 0 
طالبةء وعلوم مالية ومصرفية 14 طالبة» فلم يدرسن أية مواد دراسية لبا علاقة بالوعي 
الصحي. بل أدخلت ضمن الدرجة النهائية وذلك لاهمية المفاهيم التي تقوم هذه الأسكلة 
بالاستةكما أظهرت نتائج الدراسة (جدول رقم 5 1) أن مستوى أداء الطالبات في:السنة 
الثانية على اختبار الوعي: الصحي:كان أعلى من مستوى أداء الطالبات في السنة الأولى؛ 


والثانوية نجد أنه يتضمن تدريس مهارات الكرة الحديدية. ومن ذلك يتضح بساطة المعلرمة 


58 خال عبدالله محمد خطابيةعم|براهيم فيصل روراشدقري 


وهذه النتيجة مقبولة حيث من المفترض أن تزيد المعرفة والوعي والاطلاع مع التقدم في 
المستوى الدراسي للطالبات .: القطوعة و التي هي أساس هذه الرياضة. 

أما مستوي المعيشة كعامل مؤثر على مستوى الوعيا الصحيافقد كان له أثرّ 
واضح (جدول رقم 1, وجدول رقم 11) » حيث تبين أن متوسط الوعي الصنحي لبدى 
الطالباث.من مجموعة مستوى المعيشة العالي كان أعلى من مستوى أداء جموعة طالبات 
مستوى المعيشة المتوسط , وهذا أعللى من مستوئ أداء طالبات مستوى المعيشة المنخفض . 
ومن هنا تأتي الدعوات لرفع مستوى المعيشة الاقتصادي لتؤثر على المجالات الختلفة في 
الخياقء ومنها مستوى الوعي الصحي » وهي نتيّجة مقبولة أيضا وتتفق مع القاعدة القديمة 
والصحيحة بأن ثلاثية الفقر والجهل والمرض هي أعداء الإنسان "٠.‏ , وهذا يعني أن أفراد 
العبة ركما أظهرت نتائج الدراسة (جدول رقم 5 وجدول رقم ه أ) أن أداء الطالبنات 
على اختبار الوعي الصحي في مجال الصحة العامة ورعاية الطفل كان أعلى من أدائهن 
على يحالات أمراضن الجسم والتغذية ورعاية الأم. وهذه المروق كانت لصاح طالبات 
التخصصى المهني على التجاري. وكانت أيضا لصالح التخصص الأكاديمي على التجاري. 
وتعزى النتيجة .هذه إلى أن مجال الضحة للعامة وجال رعاية الطفل هما الأقرب إلى أذهان 
واهتصام.الطالبات بشكل :عام من مجالاتر أمراض الجسم والتغذية ورعاية الأم. 

وظهرت أيضا فروق كما في جدول رقم 7 أ على مجال الصحة العامة مع السنة 
الدراسية ..ولم تظهر للمجالات الآر, بعة الباقية مع السنة الدراسية ولصالح السنة الثانية؛ 
وهذا يرزْجع إلأَعامل النضج ولعمومية مجال الصحة العامة. البدنية (من قبل المشرفين 
علو ه ويظهن تحليل التباين المتعدد ( جدول رقمء 7 أ) أن أداء الطالبات على اختبار 
الوعي الصحي في مجال الآم ورعاية. الطفل. كان أعلئ من أدائهن على مجالات الصحة 
العامة ؤأمواض الجسم والتغذية بالننبة لمستوى المعيشة . خلالها أن هناك فجوة كبيرة بين 
المادة الللمية '2:-مة لبؤلاء المعلمين في مرحلة البحالوريوس ومفردات درس التربية 


مستوى الوعي الصحي. لدى طالبات كليات المجتمع 1" 
البدنية وظهرت اتجاهات الفروق باستخدام.طريقة نيومان-كولز للمقارنات البعدية» 
وتبين أن هناك فروقا لصالح التخصص المهني على الأكاديمي ف مجال الصحة العامة 
وظهرت أيضا فروق لصّالح التخصص المهني على التجاري في مجال رعاية الطفل وفروق 
الصاح التخصص الأكاديمي . وظهرت فروق لصالح مستوى المعيشة المنخفض في مجال 
رعاية الطفل . وظهرت فرؤق واضحة لصالح خستوى المعيشمة المتوسط ثم العالي في مجال 
رعاية الأم: ثم على مستوى المعيشة المنخفض ٠.‏ يحدث في مجال التربية البدنية » وهذا مس 
يقودن . ويمكن تفسئير ذلك بمحاولة اهتمام الطالبات من مستوى المعيشة الجيد بأجمل مافي 
الحياة (الطفولة والأمؤمة) عندما تكون ظروف المعيشة معقولة (المستوى المتوسط). أما 
عندما يكون مستوى المعيشة مرتفعاء فيقل الاهتمام يحجال'رعاية الطفل من قبل الطالبة إذ 
ربما تعتمد على الطب المتخصص ٠‏ ولكن عندرما تشتد ظروف المعيشة وتقل المواردء فإن 
هذا يؤثر سلبا على الوؤعي-الصحي بمجال رعاية الطفل: ورعاية الأم . .ني تم حضورها له 
تكن مرتبطة ارتباطا مباشرا بالتربية البدنية المدرسية حيث كان معظمها عبارة عن دورات 
التعوصيات . الألعاب الفردية والجماعية . وهذا ما أكدته نتائح هذه الدراسة: حيث 
كانت في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما يلي : لمي ضعيفة. بل هي سالءة ‏ 
حالة . +١‏ ضبرورة وضع وإقرار مادة خاص أي ِالؤغي الصحي تشلمل كافة المجالات 
الصحية كمتطلبٍ للدراسة في جميع التخصصات في كليات المجتمع . مض المعلمين عدم 
معرفتهم7- ضرورة إدخال المفاهيم الصّحية المتعلقة بموضوع التغذية:؛ ومفهوم رعاية 
الأم ضمن مواد الصحّة العامة الأساسية وتدرس] لجميع الطالبات في كليات المجتمع 
الحكومية في الأردن . اد بسب تخرجهم قبل تطوير البرنامج يجامعة الملك سعود (قبل 
3 عاما) . على سبيل المثال ٠‏ أو نسيان هذه المعلومات؛ نما يطرح تساؤلا عن ه-ى 
الحاجة إلى التعليم المستمر خلال سنوات العمل. وتجدر الإشارة هنا إلى الدراسة التي قام 
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ملحق رقم .١‏ اختبار مستوى الوعي الصحي 


١‏ - أختى الطالبة 
المطلوب وضع ( * ) عند رمز الإجابة الصحيحة لكل فقرة في المكان المخصص في ورقة نموذج الإجابة 
المرفقة » وأرجوأن لا يكتب أي شئ على فقرات الأسئلة مع الشكر . 


: العوامل التي تؤثر على صحة الفرد هي‎ - ١ 
. أ ) الوراثة والمرحلة العمرية‎ 
. ب) البيئة التي يعيش فيها‎ 
ج) السلوك الصحي له.‎ 
د) جميع ماذكر.‎ 


"- ممارسة الرياضة البدنية الخفيفة يوميا تساهم في : 
أ) تخفيف الوزن . 
ب زيادة معدل الذكاء . 
ج) زيادة عدد ساعات النوم . 


د) تقليل مقاومة الجسم للأمراض . 


7 تنتقل فيروسات ( مرض العوز المئاعي المكتسب ) مرض الإيدز عن طريق: 
أ) الاتصال الجنسي . 
ب ) الحقن ونقل الدم الملوث أو مشتقات الدم الملوثة . 
ج ) عن طريق المشيمة عند الأم الحامل . 
د ) جميع ماذكر. 


:- أفضل مصدر لاستخدام المياه للشرب : 
أ ) مياه الآبار المتجمعة من أسطح المنازل. 
ب ) مياه الأنهار والجداول ال حارية. 


مستوئى الوعي الصحي لدى طالبات كليات الجتمع وك 


و ج ) مياه الخزانات اليتي تشرف عليها سلطة المياه. ضحا في موضوعات فسيولوجيا الجهد 


) مياه الينابيعم. 8 1 102 5 
البدني وان “ب * ©نيوية لدى معلمي التربية البدنية في مدينة الرياض . وأن "-ورات 


٠. 0 | 0‏ 058 0 ل ! 2 5 
- المواد الضافة لإعظاء اللون للمواد القائية الالح تكن ملا مساعدا على تطوير معرفتهم في 


مجالين مر ) توئز على كّلامة الأسنان. عاد مضمونها عن هذين المجالين. 
لدب ) لبا ارتباط بأمراضٍ السرطان. راسة يوصي الياحثان يما يلي : 
ج ا 
جم تقلل مقاومة لا شيدنية كز :من خلالما زب: الخصيلةالعلمية لدي 
د( بسن لم نئي على صحة الإنياث,. 
5< عند إعداد (أطبخ )طعام يحتو 053000 الخضراء ( خضار ) بشرط توافر نظافة الأيدي والأدوات 
5 فإئنى اتيع واحذلة ١‏ من الإجراءات التالية : : ملمي (١‏ لتربية البذنية والجهار سؤوله ع توضف 
لد الأكأقطويا ثم أغسلهمٍ ج: فيما يخدم إعداد هؤلاء المعلمون وتوفير الظروف الملائمة 
ب ) أقطعها ث ثم أطبخها دون غسل. 
بم . 1 
د ) أنقعها في الماء المضاف إليه تركيز عال من الملح ثم أقطعها. 
المراجع 
مزاخ ا" جرزاع. ال تربية البدنية في التعليسم الشانوي المطور في 
4 وقف نمو البكتيريا العودية: الواقه و التطلعمات” جلة جامعة اللسشك سسسعة د ل ان؟ 
. ب ) تعقيم الطعام وذلك بالقضاء كليا على البكتيريا الموجودة فيه . 


1 ج) تحسين لون الطعام * 'الكقت ] طاللا مانت اد اذ وملطعمع 1 عمتطعملا" ‏ لصن زر 


/ا- حفظ الطعام مبردا في الثلاجة الممزلية يفيد في : 


د نحسين طحمة ٠‏ 1) 3 هل ,30 ممننعيلط أوععرط إن أوصعبصل أدرواتسععرمع "عع )ام اما عرممة 


و 8 


٠. . 5 - 0‏ 0 5 5 : 35 لتر بن له ده 3 ما 3 
8- الغذاء الجيد لصحة الإنسان'يحمتوي”على المواد التالية وبشكل منُوازنَ بن التربيه اديه في 'مرحنه 3 بتدائيه. 
6 البروتينات والفيتامنات 4ه - حليه التربيه. جامعه المذنث سعود. 15١2اشه‏ 
(غ]) ١‏ ب ) الدهون و 2 نات والخريدية البدنية اهدافها في الرحلة الابتدائية ؟ الرياض : اوعد السسمعودي 
!اه 5 ل 4. 8 . 
للتي ) البروتين والدهون وألنشويات والفيتامينات والأملاح . 
3 البرك البروتين والدهون والاملاح ١‏ مزربات القل أثناء دروس التربية البدنية في المرحدة ١‏ سه 
..اسة على التلام_ © مديد الرياد ‏ ئحلة جامع ة اللك سعدد . العلدد التريويه وا سات 
4- مجموعة مما يلي تعتبر مصدرا للفيتامينات والأملاح : 
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أ) اللحوم الحمراء . 

ب ) الحبوب والمكسرات . 

ج ) الريوت . 

د ) الخضار والفاكهة.أسبر_ ' 


- ينصح بالتركيز على تناول مما يلي للمساعدة في شفاء كسور العظام : 


أ) اللحوم والخضار. . 
ب الحليب ومنتجات الأليان . 


د ) الدهون والزيوت . 


: ينصح الشخص الذي يعاني من ارتفاع نسبة الكوليسترول في دمه بتناول‎ -١ 


]) السمن البلدي:. 

ب ) البروتينات . ٠‏ 

ج ) النرورت القاقة ريك الر دوق وكيك قز 
د ) النشويات . 1 


: يفضل أن تبدأ العناية بالأسنان باستخدام الفرشاة والمعجون‎ -١7 


أ) من السنة الثالثة . ٠‏ 

ب ) من السنة السادسة وبعد ظهور الأسنان الدائمة . 
ج ) بعد مرحلة البلوغ . 

د ) بعد تسوس الأسئان . 


١‏ -إذا دخل جسم غريب في الأذن . فإن أفضل إجراء صحى هو: 


0 إزالة الجسم الغريب بواسطة ملقط معدني . 

ب ) إزالة الجسم الغريب بواسطة القطن الخاص لتنظيف الأذن . 
ج ) نقل الشخص إلى الطبيبٍ المختص (١‏ المستشفى ). 

د) غسل الأذن بالماء الفاتر والصابون . 


مستوى الوعي الصحي لدى طالبات كليات المجتمع 5838" 


-١6‏ أفضل إجراء صحي أقوم به لإسعاف الحروق البسيطة من الدرجة الأولى هو: 
أ) غسل الحزء المصاب بالماء البارد والنظيف . 
ب ) غسل الجزء المصاب بالماء والصابون . 
ج ) وضع معجون أسنان على الجزء المصاب . 
د) وضع قطع شاش مبللة بمواد خاصة لمعالجة الحروق . 


6-أفضل طريقة لمعالجة قصر النظر : 
6 استخدام عدسات لاصقة . 
ب ) إجراء عملية جراحية لطبقة القرنية . 
ج ) استخدام نظارة طبية . 


د( استخدام نظارة طبية مع عدسات لاصقة بالتناوب . 


0 - أفضا ل طريقة معالجة الرشح والأنفلونزا + 
4 تناول المضادات الحيوية . 
ب إجراء التطعيم المسبق لإجراء الوقاية . 
ج ) تناول الشراب الساخن والراحة التامة . 
0 د الراحة النامة والإكثار من تناول العصير الطازج الذي يعتوي على فيتاي (8). 


- مرض الحمى المالطية ( البروسيلا ) ينتقل بواسطة : 

أ) تناول الحليب ومشتقاته بدون غلي جيد . 
ب) تناول الجبنة الطرية مباشرة بعد تصنيعها . 
ج)أ+ب. 
د ) لدغ الحشرات مثل الذباب والبعوض . 

- من طرق الوقاية والمكافحة للإصابة بالدودة الدبوسية (الشعرية) للكبار والصغار: 
أ) عدم تلوث الطعام والشراب والملابس ببراز المصابين . 
ب) قص الأظافر وعدم حك الشرج أثناء الإصابة . 
ج) علاج المرض بالأدوية الخاصة . 
د) جميع ماذكر . 
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6 لمعالجة المريض بالتهاب السحايا فإن الإجراء الأسلم هو: 
أ) عزل المريض ومعالجته في المستشفى وعدم استعمال أدواته . 
ب ) مراجعة الطبيب المختص اتابعة أخذ الدواء في المنزل . 
٠‏ ج )تناول أدوية الصداع والغثيان والتقيؤ كأعراض للمرض دون الرجوع للطبيب . 
د ) التهوية الجيدة للمكان الذي يوجد به المريض وإعطائه أكسجين . 


:) من أعراض مرض النكاف ( أبو دغيم‎ -٠١ 
. حمى وألم أثناء البلع وورم على زاوية الفم‎ 4 
. ب ) حمى وألم أثناء البلع والإسهال‎ 
. ج ) انخفاض درجة الحرارة وورم في زاوية الفك‎ 
د )لا شيء ممااذكر.‎ 


: أنسب إجراء طبي لمعالجة الشخص المصاب بالإسهال (طفلا كان أم كبيرا)‎ -١ 
. أ) وقف تناول الغذاء والحليب‎ 
.) ب ) إعطائه محاليل معالجة الجفاف ( أكواسال‎ 
. ج ) إعطائه علاجا لوقف الإسهال بعد استشارة الطبيب‎ 


د)اب +ج. 


5 - إذا ارتفعت درجة حرارة الطفل عن المعدل الطبيعي ٠‏ فإن أفضل إجراء نقوم به هو: 
أ) إعطاؤه دواء خافضا للحرارة مثل شراب الرفنين . 
ب ) وضع كمادات مبللة بالماء على رأسه وجسمه . 
ج ) أخذ الطفل إلى المستشفى . 
د ) جميع ماذكر. 
*>- مرض شلل الأطفال هو مرض فيروسي يصيب الجهاز العصبي ويمكن القضاء عليه كليا بأحد الإجراءات 
التالية : 
أ) تناول الأغذية المقوية للجسم . 
ب) تناول الأدوية التي يصفها طبيب الأطفال . 
ج ) المطاعيم المبريحة . 
دم ضمان النظافة التامة للجسم . 


بحلة جامعة اللك سعوردء عد همستوى الوعي: الصحي لدئ طالبات كليات المجتمع: 717-١1‏ (1:77ئ“ 7[ 79 


- الشعور بالجبوط العام أو الألم في الرأس د تعتبر إشارات مهمة ل: 
أ) أمراض السكري . 
ب ) أمراض القلب . 
ج ) أمراض ضغط الدم . 


ممتوج ياو تير عي لدى طالبات كليات اجتمع المكومية مية في الأردن 


-لتقليص الإصابة بمرض ]لد وف عجن الصطي#اتشاع لأهيوة الهمؤبة النطييي"*؟ . يفضل: 2 1.. _ 
“ل تقليل وزن الجسعم . وضرق اند ريس» جامعة المسطان قابوس» سقط سلطنة عَمان ؛ ** وأستاذ 
ب ) تفادي الوقوفب لفترة طويلة .. طرق العدريس» حامهة ال موك ريده ارون 
ج ) عدم تناولي حيوب منع الجمل: ؟: ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 1471/3/8هم) 
د) جميع ما ذكر. 
ملخص البحث. نظرا لأهمي: الوعى تصحي في حيا د كل فرد في الجتمع. ولخصودرة دور الطالبات ب 
جف« فيسل احم خيق إلأجالقالسيرثر ريدن الآسرة أسا.. المجتمعات؛: ولأهمية تضافر جهود احميه 
من أجل وى فال العهللي للطفل ومقط لمح فعدال الذكلة فيكشتقب لعلو ...ت. . الوعي الصحدي لدى 
الطالبات ؤ” :بم يك وزن الطفل فبتؤاعرننالمعدل الطبيعي . 
جد) مقاومة جسم الطفل للإمراض يضعفها : «شرائية وكان عدده! 178 طالبة وشكلت ثلث تحتمع 


1 د) جميع ما ذكر 00 ١‏ ام #7 فت خا م 
الدراسة وعدده ٠٠‏ المة استخدم اختبارا لنياس مستوى الوعي لصحي مكونا من قم م حار من 


د إلا ليد ت الاح اخطل بالحضبة الالأنيةولم تن قد طعت ضد هذ رض امن قي كفائة عب ل حصاني 
للاختباد» كم (تجوا من الظف د الشات باستخنام معامل غوثئمان 0.736 : كما تم حساب الاتساق الداخلي 
حساب كر يرنه عد لإنجهاضل الطملل] ٠ء‏ حيث اعتبرت هذه النتائج مقبولة لأغراض « نه الدراسة. 
اجد) ريكتسب الطفل :ذيلاةعناعة ضد مراض الخنصبة العاديقك كان تل من المسستوة المقيول 

(:7). + ااي يكتسب العلفاى زيادة نيد مرضي شلل الأطفال .. بة الثانية مقارنة مع 'سسة الأولى. ولصاح 
التخصص الهنى مقارئا بالتخصصي الأكاديي ولصالم اعد اف الأكادبي مقابل التخصص التجا. ني 
١‏ يفضل إرشاع الطفل مولام الهر ساد على الل لأ حم 1 ,ووس يلي قشل 

. يحتوي على كميات من الحديد والكالسيوم أكثر من الخليب المصتع‎ (١ 

ب يحختوي على نسبة دهون أكثر من الحليب المصنع . 


ج يحتوي على فيتامينات أكثر من الحليب المصنع . 
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07 د ). يعطي.الطفل مناعة أكثر ويقوي الرابطة العاطفية بين الأم والطفل ٠‏ مدي الفا 3 
كليات ال#جمم فى الآ, 
5 يت إرطا الطفل :+ 

أ) كلما فكرنا أنه جائع . : 

فكر ات حافية الدراسة واهميتها 

ب ) كلما بكى . 
لقد تطور ب ) ثلاث مرات في اليو . مند القدمء فكان عند الإغريق يتمركز حول الصحة 
الشه د) عدد الرضعات يتناسب مع عمر الطفل . » وتغذيته . وكان ليم إله خاص بالصحة 
يدعى, هيحا دأءعلالاء واشتقت منا > لمة عمءأعلاط التي : “ني (الصحة) ؛ أما الرومات 
-6٠‏ السبب | للخل الدماغى عند الأطفال 
فاهتسم 0 26 ١‏ ارنانتي ظهرت أنماط من الخدمات الصحية؛ 

سوه التفذية عند الام أثناء الحمل . 
فاسست 0 تدخين سجائر من قبل الأم أثماء المإتخدموا الحجر الصحي. وقي العصر الحديث 
ظهر الط ج ) عدم وصول الأكسجين لدماغ الطفل أثناء عملية الولادة. العالمية بأنها : ' علم وفن 
ونم إلى مد ) تعرض الأم لجرائيم مرض الكزاذ أثنلوا مل : بالصحة البيئية ومكافحة الأمراض 
الى نه 1١‏ > “الثهشف ويه كدذاه حي وسيوف: و فرظ مترة أ 
ادع نضح اقبلون على الو 77 الفيحي وهام مح رضح وتريص ور اجن 
التشحيك ]) إل قبل الزواج. فرعن طريق إنشاء خدمات اجتماعية رتطوعية لتوفير 
الحد الا ب الفحص بعد الزواج . والرفاهية الاجتماعية لكل مواضن ف المجتمع []. 


سوسم دون ل 
د ) الفحص بعد ولادة أول طفل لهما 
ولكن في المستهس م بد من ال يتحد الطب اتجاها جديدا لإعطاء قدر كبيرمن المسؤولية 
للمجتمع للنهوض بالصحة والوقاية ‏ م.حية. كذلك لا بد من وضع مبادئ أخلاقية 


7- تفع مسؤولية الحافظة على نظافة البيئة على : دلا . ولا بد من النظر إلى الصحة على أنها نوع 

يس 0 وبيئته بحيث يضبح من السهل على البيئة أن تساعد على استخدام 

ب 2 0 : 2 1 

هذأاا مها حار [ ". 5 
لله ات ا د ا 1 ودين ص حصن 


1 00011 ينع يا كر 


لمح [أاجعم احير إاعحع اع احير إلعحجو إعخجخ إلحجو [إ جنر | سجس | لجس | للم 


المطلوب وضع إشارة ة( * ) مكان رمز الإجابة الصحيحة لكل 


: - مستوى المعيشة : الا العالي 


الداالمتوسط 


؟ - التخصص بالكلية : 


أساأولى 


أأسأ ثانية 


أرجو تعبئة البيانات التالية : 


حَسن تعاوئك واهتمامك : 


الغرض من إجابة الأسئلة هو البحث العلمي فمط » لذا أتوقع منك الاهتمام والتعاون شاكرين لك 


أخني الطالبة : 


ملحق رقم ؟ . نموذج الإجابة 


الصحي لدى طالبات كليات امجتمع 


مستوى الوعي 
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العلبية المساعدة لتكون فروعا :.ساسية مالموافجعع الدراسة في كليات امجتمع . وجاء في 
|-1لى فرعات حكست, وعبد الجيد الشاعوء والسلد الخطبالتد راد في الضيحة البلمتض اهما شنا قانيلىة 


التعدنة لفك “ثم (المفز ل ا د كللات اليا و اللعريشن - 1 
١‏ ابرنييع, ' ليون؛ ,ونورمان سارتوريس ا لوج البشرية, من من ن التنمية 

ده الك رمد ) ل ١‏ سر 
3 يم َ 5141 ف + الكوادر 7 نوضصيا امد 0 


حرم غير جوز وهس تاب وريلتيمية الوق ا ةم ويج بذ ري عر ركاف 
لتدرس_(4هكاعى الجله1 81 


1 هامرم » دا تعلوردة اميه ' م ا حيسف الأصمراض التي 
[6] ي» إيكا " مارسة الرياضة البدنية من أجل الصحة.” مرا ةل 44 ام)ء 17- 
و حيث الحوادث الدتي د ب ل اي م المباشرة والتأثير 


4 فتصاوي [حهوو )بها 5138 2# اح لصوي ل 211 د 0 تس الآباء 
عالل] ا وار ور ل اي 


0 وزا 0 الا د منظمة الصحة العالية. 0 
الف .ةل .كل شيعن ال » قدراته 57 ويصىعب بود الشابين أن ده 
4 لمة طاادء عقن لم رعرع ملا مه 3866 لمة مراع كو القطء8 لمة رععلة 2 ,65 لنانالة” .2 , اتقكة أععا/1 
جميمر الأخطار التي قد يتعرضر "لنت الطفل في سنواته 2334 98058 "عصيريك واب فا 
للد 1987 ".وعدم لمة عولء م1 دمتتقعياكق8 طالوعل؟ "كامعليو5 دعم جاع كماع مدع 215" ..آ بوعدكة 
اللأخطا, ادن ام الجروح أو الحمروقٌ أو الرضوض اليك 
]١1‏ نقاع 500 عل2ج-)15 11 وأا -رعهم1 ال نالوء1! ل013 تئة 01 لوأعدنالة9آ ع1“ .1/1.58 ,بجعا 
دخو ل ا جسهقم ,افروزبدة دق ما لمنعو”وء الضطين) دوو اكومعومان (أقنصه ومط ادوماع عط )مش 156 


”01573 ولطمام قا ترام بهم جم 50 - 0 دامورراوعا 


2 ,(1992) 50.2 ,54 .أمدهنامامرعاتر! داعو «ادط4ل 0 ”.و لصةأةا1 


١‏ لإجيمم' آن0طء5 طعذ!ط! مدأمةل,10[ 0288لهة كامءعء002) طالدعط 04 وممنوعععءط“ .منول 8292 .8 للج و افق 
- 129-47 0985 5,2 ,ا(واامعبافط طاأهء1]1 0 14 م0 لمومتعروماسل, 1 1ن 


لكا ا 0 6 200 0 0 جد ويس جر بالهوائد مث علي إن 80 نسي 0-0 
: 1 1 لوو 60 .لالم علاط م ا )زه برا«عا م ص0 أعممزاماررها ع1 و80 
01 الخليلي: بل وممتز الشيخ نا ستالم » با يي غود وب ير ألم اندم 
تساعد العلؤل اتهلمي ١‏ الأكيل ب[سا بو الوقايةضووجقر وامق ديع هايا ردول يقبام شعبا يز يقعالهم: 
بين الأو ! 140/1 211.41 الدات الاجتماعية والمهن الصحية . وكثير من أشننات الموت 
الرئيسة والسله ك الضار بالصحة تعود إلى التدخنين وشرب الكحول والإفراط في الأكل 


مستؤى الوعي الصحي لدى ظالبات كليات المجتمع 5 


د قدة)لتتقلط ذعائشة. تمندئ فَهُم معلمي الصفوف الثلاثة الأولى للمغاهيم الأساسية في التربية الصحية” 
ا الجامعة الأردنية» عمان؛ الأردن 46 ١‏ 14-5 


ويعد لطم < ى منصحهة ا ودن يلخد 1 
ا الجامحة الأروئية: عمان» الأرة 300 


ا 0300 اذم 
0 شق دل هوا 7 0 طالمة11 عه 10 للعو اع اعق “.1.0 12 


ِ فد أو ".كالءعلن5 عماأكعنل! عندعىببدادءعة8 موامدل:ول مذ كواملءملءط عمونهها 
تنشيطا 6 اخسا كد يساعهكل - 0 ! > 3551-2 09 0 1 1 ار 


ا اد حمام ٠‏ فريالم سلام . . “مستوى الثقافة الصحة لدى طالات الصف الأول الثانوي وأثره في اتجاهاتهن 
الصحية في منطقة عوان . * رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة اليرموك إريد 5م. 


أمأاخص 


| 
إلكة وزارة اليم لاني معاي رايم يكليات الجسم .عمانء ام ا.فائي من لأمراض 
للفوا> كه والخنضار. حيتثث تحتوي على مواد مضادة للمواد السامة المو 000 مثل مادة 


(الكاردتين) فيتامين (أ)؛ وفيتامين (ج)» : فيتامين (ه). بالإصانة للآملاح المعدنية 
الضرورية 1. ص ص ١5-١١‏ ]. ويؤّد الأطاء وعلماء التغذية على أهمية الغذاء 
المتوازن ونوعية الغذاء والعادات الغذائية بالنسبة لصحة عه 
أما بالنسبة لمتلازمة مرض الإيدز ( مردى العوز المناع. المكتس ) ٠‏ فلو كان ظهر 
- ويا ليته.ما ظهر - منذ خمسين عاما مضت لما تمكن الطب من كشف أسبابه ووضع 
استراتيجيات دفاعية وعلاجية تمكنة له. ولك: في الوقت الداض تتوافر ثروة من اخيرات 
القادرة على تحليل العواقب الكامنة لوباء الإيدز . وم: الأهمية بمكان أن يعمل التانمون 
على القانون الصحي والأخلاقيات الحيوبة للتأكد : أن القوان.:. واللوائح لمكافحة الإيدز 
تتفق مع حقوق الإاسان [لاءص ص 1810-5517 . حيث إن مرض الإيدز لا عللاج له - 
حتى الآن - وليس له تطعيم فإن سلاح المكافحة الوحيد هوالتثقيف » والتثقيف الصحي 
بيدأ أولا بالعاملين في محال الصنحة ثم بنتقّل إلى فئات المجتمع كافة ومنها الطلبة في المراحل 
الثانوية والكليات المتوسط: والجامعات» ولابدَ م أن يشتمل برنامج المكافحة عل سياسة 


واضحة للتثقيف الصحي تقوم ع على أولو دات محددة وضمن برنامج مدروس ١!‏ 6]. 
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اه وأصعلبا5 علقصيع"1 عللمتطة ددع مع و4 طغلدء8] 1ه ا6آ1 11 
ص10 ص وعع0112) ننسو 


* *طعلطوة 123 ."1 ستطقتط! مهمد *طعط (متقطع]! .21.1 وااملطة 
| 0 ا ا 0 
0214 ,انه 07 0 1م021 اإيا3 ف وكنعابا بواتكوععنزولا عموطو0) ١نماإياي‏ ,«متاوعياءنا زو عورءااه 0 
0 ل واطم] ببوتعمءسولا عإبتمبمح وا[ «مودعلومط إرروروزعى ثر ** 


ءاور 01 00 ليك 0 'كاء0ناأ5 5 اعبعا عطا عنموناعع ددا 0غ لعصلة قا 5 8 
ا لاع ا ع)زا! برانهل عتعطا طز معاوعمعم 

جنا الاك وعدن كا 0-0 ل انا ل 060 عءذنمظء عأمتاأناله 32 01 021515)1928» أوع) لم 
(0.77) 06 قطملخ طاعدطومت) طغته لعندإيءادع جاتاتطهناع؟ كاز لمة ,لعغدل211؟ رلعمماءنءل 

2030 01 100 د أناممم عاأمطه عط 4ه 678 لع5لملامء عكنالع 06م ل لعةاد لالصمملطةء نإ معومطء عامصذد ع1 
10 أناصوم علا كو لتطاءعمه 10 لقناوء كا أعتطى ,لز6ء] مز كععء لم '[1للناللكم مز كامع يلاع عأهمعا 

لعاععميت مقطا ععحص! كدد ععلعءادمما 2010 كذعرعء5ة3ة علمعتوتط 02 أعنعا عط اقم لعاهنمم كااناوع, ع1 
30ج الداءععم؟ 01 لمكءا 200 , 5نا)ةاك عصالا ًا 01 اعلاع!, لالناد 01 أعبع|! :5ماعة؟ عععط) نزط لعاعء3/1 عراء6 ,(8090) 

غ)5!!] علا له أقطا مقطا 1عغ)عء6 كقلا كأمءل10ا)5 ندع( 01566080 ععل0؟2087/1! 300 ذكدعمع ندطة لالدعط 01 اعلء|) 156 - 

كال 0 ناد نوعلا 

لللقلط برط 1 لاأع00010مكهمه6 كقللا كاالء5]10 عط 01 ععلع1لامم! 2300 ذ5دعوعنقهطة طلاتاهعط كه اعبعا. ع1 
111 01 دمل ماد ج10 لله لاناألعكم 

عطا صذ عومطا ضقطا ععائء6 علتطاتكنا كداط [00211002 هأ لع2ال3اععم؟ قأمءع0ن50 01 5دعمع:352 لصة ععلء اناميا ع1 
عنمعتولاط كه اعلاعءا عطا عمناءع21 مز 5وعصاكناط انقطا ععاء6 كول ممللدع الةأءعءمد عاممعلمءة عط لتنة ,عتمعل32020 
.كاداء0نناد عط 01 5وعمععة 28 

كة 21021561655 معنلا 01 ع15نامه 3 غم200 0 لعع7 عط لعذدع)ك لإلمنأك ولط 01 2100ل لعصمص مع عطل 
دز وععء]آمء '“إاتمناطظممة مز 5م506 وميا 1 و12 


بحلة جامعة ا ملك سعود ؛ م +١5‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ))١(‏ ص ص 757-5917 1779 زه/7. ٠0م‏ 

وبدأوا بزيارات دورية لطبيب الأسنان وظهرت. عندهم انجاهات صحية أخرى واد مت 
الباحثة بجدوى وأهمية البرامج التثقيفية والزيارات الصحية في تربية الأطفال . 

أم دراسة ليويلن 1 1١؛.‏ ص "17 .! ؛ فقد هدفت إلى تقويم البرامج رالخدمدت 

الصحية المدّا.مة في عدة تطور اتجاه "التربية الفنية المبنية على الفنّ للوقوف على أسبب 

المشاكل الصحية التي تواجه بوصفه مادة دراسية 98418ثه إلى أن هناك اختلافا بينا في 

البلد واحتياجاته الصحية ٠‏ وأن يصار إلى وضع مناهج الثقافة الصحية بشكل مستالى مع 


الاستد: . من خيرات ت الدول ؛ المتهَ يوسف بن إبواهيم العمود ورة تأهيل. وتدريب المعلمين 
حيا وترويدهم , أستاد مساعد» ة قسم التربية الهنية »كلية التربية» جامعة ا ملك سعود 


ياضء ا مملكة العربية السعودية 
أمافى اللدان العربية الرياض» الملك ا الد. سات فى مال المعرفة 
(قدم للنشر في 6ه ؛ وقبل للنشر في 000 


الصحية والاتماها. ت الصحية. 


ع 


ملخص الببّثْ .يسلط هذا بحت الضواء على أ أبز الاتجاهات تا الحدية في حال التربية الفنية وهو 
اتجاه "التربية الفنية الممنية على الفْن 'بوصفه مادة دراسية عم 8م " وتلجما- "أهدافة فهابتحديد مفهوم هذا 
الاتجاه وييان تطوره التاريخرا"! مع إيضاح أهميته ودوره في.تقديم مفاهيم.حديثة ساهسته في التطور 
العام للتربية الفنية خلال الريع, الأخير من ن القَرن الماضي. ولتحقيق ذلك تم توظيف المنهج التاريخيٍ لتتبع 
هذه التطورات . .وذلك من خلال بيان أبرز الهلماء مع عرض لإسهاماتهم العلمية ؛ ورصد للعديد من 
أسماء البرامج والمشاريع والمؤسسات والأماكن والأزمنة التي تمشل معالم هذه التطورات؛ وذلك في 


2 ال يرت 
سافها التاريني السللي. ووصل البحث إلى بعض النتئج لني قثلت في تحديد خصانص الاتجاء الي 
بين ماهيقه» وم رصد أبرز التطورات التارينية الحاسعة في ثلاث فعرات تاريخية'وهي التشْسينيات . 
١‏ 
والسبعينيان الم والثمانيئيات الميلادية + كما تطرقكت التتائج إلى أثر هذا الاتجاه على المناهج ٠‏ والمعلم» 
والطالب», وأيضا في محال استخدامات التكنولوجيا. وفي نهاية البحث أورد الباحث عدة توصيات تتعلق 
بتحسين وتطوير نظرية الترئية: الفنية قي المملكة العربية السعودية..من هده التوصيات تدريسى هذا الانجاه 
الصحة عن طلاب وطالبات الصف الثامن قْ مدارس مدينة عمان : حيث َم ضبط بعص 
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في أقسام التربية الفنية في التعليم الجامعي : ومناقشة كافة أبعاده لدراسة إمكانية استفادة وزارة المعارف 
من تطبيقه في التعليم العام , وتشجيع التأليف والترجمة في مجالاته الأربعة وما يرتبط به من أهتمامبات» 
وأخيرا تأسيس ودعم التعاون الأكاديمي مع معهد تربية جيتي للفنون للاستفادة من خبراته في مجبال هذا 
الاتجاه. 1 
يمعثل اتجاه "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية ]له 8560 1-0 

10ع نل 8 " والذي يراق لاسمه باللغة الإنجليزية بهذا المختصر: 2000 أكثر 
الا تجاهات الحديثة شيوعا وتطبيقا قُْ الولايات المتحدة الأمريكية. #وهق اتجاه يعود في بداياتة 
الأولى إلى فترة الببيكنات للدي ولكن الظهور الحقيقي له كان في صيف عام ام 

عندما نشر دوين جرير :0166 8156 دراسته عن هذا الاتجاه في جلة "دراسات قْ التربية 
الفنية” التي تعد من أوسع المجلات العلمية انتشارا في حقل التربية الفنية على مستوى 
الولايات المتحدة الأمريكية. وفي نفس العام أصدر مركز جيتي للتربية في الفنون 
كلق علا دأ ممتلدع نل :10 ععامء 6 © و6 حل كتاب : "ما وراء الإنتاج الفني : مو رقع الفن 
في مدارس مر يكا واه500 5و 1 مز غ4 سور ععواط 186 «وبطلوء © 0درميو8 ) و تتلخص: 
فكرته بتركيز التدريس في التربية الفنية على المفاهيم المستمدة من المجالات التي تشكل الفن 
.]١1[‏ وتالتربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية ه5ن)هءدك5 على لعمد8-عمذامءونم 

" هو أحد الاتجاهات الحديثة في حقل التربية الفنية والقائم على تدريس التربية الفنية من 
خلال المجالات التالية : علم الجمال؛ وتاريخ الفن, والنقد الفني والإتناج الفني. وقد 
غير هذا الاتجاه العديد من المماهيم السابقة وقدم مفاهيم جديدة. ويعد هذا الاتجاه من أكثر 
اتجاهات التربية الفنية في الوقت الحاضر التي استأثرت بتحليل وتفسير الكثير من العلماء: 
ونوقشت بشكل مكثف في العديد من اللقاءات والندوات والمؤتمرات المختلفة. وساهم 
تبني وتمويل معهد تربية جيتي للفنون لهذا الاتجاه في حدوث العديد من التطورات: سواء 
من الناحية النظرية أو التطبيقيّة. وموضوع هذه الدراسة لا يمكن الإحاطة به في الحدود 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن 51 


إمتاحة لبذه الورقة. فهو يرتبط بمواضيع متشعبة ومتسعة؛ وهو يحاجة لسفر ضخم 
للإحاطة بكافة جوانبه. وللتغلب على محدودية المساحة المتاحة فقد كان الحرص قائما على 
رصد الكثير من المراجع المتصلة بالموضوعء إضافة إلى إيراد العديد من الملاحظات في خانة 
البوامش لعلها تسد بعض النقص في إيفاء الموضوع حقه. 


مشكلة البحث 


يعد حقل التربية الفنية من الحقول الحديثة في التربية المحاصرة. فمصطلح "التربية 
الفنية' لم يظهر في مجال التربية إلا في عام 1977 م» ولم ينتشر عربيا إلا بعد مؤتمر باريس 
الدولي لتعليم الرسمط؟). وتعد مادة التربية الفنية من مواد المنهج الدراسي في المرحلتين 
الإبتدائية والمتوسطة في المملكة العربية السعودية. وهي بحاجة إلى التطوير المستمر حتى 
تتواكب مع التطورات الأخرى التي تشهدها بقية المواد الدراسية في المنهج الدراسي. وما 
زالت التربية الفنية في مدارسنا تخضع لمؤثرات نظريات قديمة تمتد إلى قرابة نصف قرن. 

ويمثل اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية" أحد التطورات 
الدديثة في نظرية التربية الفنية المعاصرة. وهو يلقى الاهتمام الكبي رمن الكثير من علماء 
التربية الفنية والمتخصصين في الجالات الفنية الأربع : علم الجمال» وتاريخ الفن» 
والإنتاج الفني » والنقد الفني. 

وتعاني التربية الفنية في المملكة العربية السعودية من بعض العوائق التي تحد من 
تطورها. وجزء من هذه العوائق يتمثل بالجانب النظري. فهي تعيش في عزلة وبمنأى عن 
التطورات الفكرية الحديثة في الحقل على المستوى الدولي. فالتربية الفنية ما زالت تدرس 
وققا لنظريات قديمة تركز على النشاط الفني» وتقوم على تحقيق الأهداف المرتبطة بهذا 
النشاط. ولا شك أن الحل يكمن في دور الباحثين والمدتخصصين في التربية الفنية في تكثيفٌ 
جهودهم والسعي إلى تكشف التطورات النظرية الحديثة في مجال هذا الاتجاه. وسيؤول 


ذلك إلى فهم أوسع للتربية الفنية وبالتالي تحقيق أهداف.أشمل لبا بوضفنها مادة دراسية 
قائمة ضمن المنهج الدراسي 

ومازالهذا الاتجاه الحديث قليلا من حيث التناول البحثي المطلوب في الدوريسات 
العلمية التخصصة ء سواء في المملكية العربية السعودية أو في العالم العربي. فالبحوث 
والدراسات شحيحة ولم تصل بعد إلى تقديمه وعرضه بالطريقة المأمولة وبالذات من المنظور 
الداريخي: الذي يتيح للمتخصصين تتبع أفكباره وتطوراتبها المختلفة خلال فيترات زمنية 
متعاقية , وكذلك الإحاطة بالظروف التاريخية المصاحبة ومعرفة #الروات من علماء ء الحقل الذين 
كان لبم الفضل في بلورة الكثيرمن الإنجازات التي دفعت إلى تشكيل هذه التطورات. 
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أسئلة البحث ‏ 
من خلال العرض السابق مشكلة البح يمكن تحديد هذه امشكلة بشكل دقفي 
الأسئلة الََالبة التي يسعى البحث للإجابة عنها: 25 ْ حت 
السؤال الأول: ماهو اتجاه "التربية الفنية الجعلى القن بود مادة دراسية ع 
السؤكل الثاني : .ما هي التطور راث التاريخية لبذا الاتجاة؟ 
السؤال التالث : ما هو أثر هذا الاتجاه على الحقل تمن حيث التطتؤزات المختلفة 
التي شهدتها التربية الفنية خلال ربع القرن الأخير من"القرن الماضي؟ :* ٠‏ 


أثمية البحث 
يأتي تناول هذا الاتجاه وتطوره التاريخي إيمانا بأهميته وضرورة الاستفادة منه بعد 
عمل الدراسات والبحوث اللازمة؛ سواء على !لصعيد الوطني أو العربي» .والتي يجب 
أن تضع في الاعتبار الفسروق التربوية والاجتماعية والثقافيية بين البيئتين الأمريكية 
والسعودية. وقد قام العديد من:الطلبة الأجانب»: سواء من العرب أو من غَيّرهم ممن كان 
يقوم بعمق دراسات عليا في'خقل التربية الفنية في الولايات المتحدة الأمريكية». ؤبالذات 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية علئ الفن المجتمه .ب 
في نهاية الثمانينيات ؛ بتركيز رسائلهم البمية..على هذا الاتجاع ومثالا لا حصرا رسالة 
عبد الله المهنا للدكتوراه وهي بعنوان اتجاه نحو إستراتيجية مثلى لتحقيق التربية الفنية 
النظامية بالكويت'1]. وهذا العنوان من ترجمة صاحب الرسالة,عبد الله المهنا[4). كذلك, 
رسالة ناصر_المسعري للدكتوراه وعنوانها: هكم لءكة8-عمنامنءكاط 06 كاء8/2 عطاة 
"فكعت ه40 عتاءطاوعة جعؤهعل 51 00 1015800621150 ٠‏ ولة وبدون أدنى وعى صحى . 

ويأتي تناول.هذا الاتجاه في هذا البحث إيمانا بأن التربية الفنية في المملكة العربية, 
السعادية تعلاني من مشاكل عديدة تحد من فاعليتها وكفاءتها. ويأتي في مقدمة هيذه 
المنكلات الغياث الظاهر للمعارف والعلوم المرتبطة بفهم وتقدير وتذوق العمل الفني. 
فقد أضخت التربية الفنية في المدارس محرّد أنشطة وممارسات آلية تتط“بغياب المنهج المكتوب 
والتحصيل المعرفي. والتقويم المستمر. تنمية . 

إن دراسة التطور التاريخي لاتجاه التربية الفنية المبنية عللى الفن.بوصفه مصادة 
دراسية يمكن أن تزيد الوعي بأهمية التربية الفنية بوصفها مادة تتمتعٌ بكامل المواصفات 
كأية مادة أخرى في المنهج الدراسي.. ت المحلية على نحو يؤدي إلى تنميتها . 

ويمكن أن يسهم هذا البحث في حل سوء فهم الكثير فتن مدرسي التربية الفنية 
الذين لا يميز بعضهم بين التربية الفنية والفنون الجميلة. فيشغلون جل الوقت المخصص. 
لنتربية الفنية بعملية الإنتاج الفني » دون الاهتمام بتحقيق الأهداف التربوية والمعرفية لبذه 
المادة. فالتربية الفنية هي تربيئة في الممام الأول تسعى لتوظييف الفين لتحقيق الأهدافع 
التربوية.:ومما يزيد من أهمية هذا البحث أنه يمكن أن يساعد على رسم صورة واضحة لما 
يحب أن تكون عليه التربية الفنية في أحدث مفاهيمهاء خاصة ونحن نقيش في عصر تدفق 
المعارف والمعلومات. ويمكن للتربية الفنية عند اهتمامها بالحتوى العلمي للفنون أن تسهم 
بشكل كبير في الارتقاء بالثقافة البصرية التي تعد من المقومات البامة في عصر المعلومات. 
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ويأمل الباحث أن يسهم هذا البحث في حل إشكالية ترجمة مسمى هذا الاتجاه 
التي ظهرت في العديد من المراجع العربية بصيغ مختلفة. وهذا الاختلاف يعطي دلالة على 
أن الترجمة العربية لبذا الاتجاه «ونغوء1ل80 ارخ لع5ه8-هزام:ه215 2848 لا تلقى إجماعا 
بين صفوف المتخصصين العرب في حقل التربية الفنية. فعلى سبيل المثال لا الحصر يترجمه 
محمد النملة في مقالة له حول هذا الاتجاه بما يلي : ا الفنية على أساس 
معرفي وعلمي" [7: ص6١).‏ أما حمزة باجودة فيضع الترجمة التالية: "المعرفة كأساس 
للتربية الفنية' 1لا ص7 "]. وفي رسالته للدكتوراه يقدم عبد الله المهنا[:» ص57 ؟] 
الترجمة التالية : "التربية الفنية النظامية." كما ترد نفس هذه الترجمة في مقالة محمد 
الرصيص حول النقد الفني [4:ء ص5 .]١‏ وعبد العزيز النجادي يعتمد الترجمة التالية : 
'المصدر المعرفي (التربوي» الفني) كأساس للتربية الفنية"41, ا وفي هذا البحث تم 
الأخذ بترجمة محمد عبد امجيد فضل التي مرت بمراحل تطور مختلفة. وهي على النحو 
التالي: حسب المصادر المتوافرة كان أول ظهور لصيغة الترجمة هو: "التربية الفنية في 
التعليم العام ٠١1‏ ؛ ص و والتي استخدمها عام ١41١ه.‏ وقد طرأ على هذه الصيغة 
بعض التعديلات بمرور الوقت. ففي عام 7١5١ه‏ جاءت الترجمة التالية: "التربية الفنية 
المبنية على الفن كمادة دراسية" ١11‏ ص1"47. وفي عام 517١1ه‏ ظهرت الترجمة 
النهائية على النحو التالي: التربية الفنية المبنية على الفسن بوصفه مادة دراسية'[8» 
ص7١].‏ ومحمد عبد المجيد فضل أستاذ في محال التربية الفنية ولديه إلمام في محال علم 
المصطلحات الفنية لإعهاوهنصم») :]1١7[‏ كما أنه حاصل على درجة الماجستير ويملك خبرة 
عملية في مجال علم اللغة العربية .)١٠١[‏ 


مستو تطوو أتجاه التربية الفنية المبنية على الغ نا مجتمع وق 
طالبة في التخصص المهني و 7”14أهداف البحث ص الأكاديمي و ١55‏ طالبة في 
الت تهدف هذه الدراسة إلى تأكيد الجوانب التالية : 
-تحديد مفهوم اتجاه "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية." 
أداة الا-بيانَ التطور التاريخي لبذا الاتجاه. 
-إيتضاح أثر هذا الانتجاه علئ الحقل ودوره في التطورات المختلفة التي شهدتهات ب 
التربية الفنية خلال الربعٌ الأخير من 'القرن الماضإغ.: م ونشرات وزارة الصححة - قسم 
.د العامة والنشرات الأخرى التي تصدرها جمعية تنظيم وحماية الأسرة للأدب 
التربو, في هذا المجال. وتكون الاختبار منهج البحثأولية من 7" فقرة (احتبار من متعدد). 
وأجريت ايسعْتّساهذا البحث إلى تعقب التطور التاريخي لاتجاه الطزبية الفنية المبنية علنئ 
الفن بوصفه مادة دراسية" متذ بذايته في| فترة الستينيات الميلادية ختَى اكتمال موه وظهوره 
بشكله النهائيكفي منتصف الثمانينيات. وؤهذا التتبِعٌ لبذا الاتجاه. من خلال بيان أببرز 
العلماء المؤثرين في تطوره وأسماء البرامج والمشاريع والمؤسسات والأماكن والأزمنة الي 
شهدت مثل هذه التطورات» يدارج تحت منهج البحث التاراعني.هي . 
وتذكر ماري ستانكيوشاز »همه بصدلة أن القيام بهذا النوع من البحوث 
يستلزم جثم وتضنيف' الحقائق التاريخية» والقرّاءة النقدية للمراجع » وتدوين الملاحظات 
بعناية » وعمل تسلسل زمني يشم م نأ خلالها توثيقأ من قُام بالحدثء نوع الحدث الذي تم 
القيام بهء والمكان والزمان.اللذيّن وقع في إطارهما ذلك الحدث [15]. 
بخصوص موضوع البحث فقد تمت متابعة مفهوم "المادة الدراسية » " وهو مفتاح 
النظرية تحث الدلاسة» وتطؤره الزمعني منذ حركة إصلاحات المناهج في نهاية 
الخمسينيات : ى أن م تبنيه يلقل التربية الفنية فيمنتتصف الستينيات . ثم تطوره 


التدريجي لاد ذلك ليصلء في 'امتتصفل الثمانينيات إلى شكله الثهائي. 
(50 ١؟” ١‏ ل ا #ة 7 04 اولع) 


ان يوسف بن إبراهيم العمود 


خلال هذه التطورات التاريخية لهذا الاتجاه يسعى الباحث إلى توفير المادة 
العلمية التي تعطي الإجابات الوافية لأسئلة البحث من خلال الاهتمام بتقديم بعسضص 
الحقائق التاريخية وربطها مع بعضها البعض لبيان أهميتها ودورها في تحديد مفهوم هذا 
الاتجاه. وتطوراته البارزة» وأثر كل ذلك على التطور النوعي في حقل التربية الفنية. 


مفهوم مصطلح "لمادة الدراسية عمنامنء6زه" 

يمثل مصطاح المادة الدراسية حجر الزاوية في هذا الاتجاه. ومن المهم الوقوف عنده 
ومحاولة إيضاحه بشكل مفصل. يعرف آرثر ايفلاند 8!1380 سطكم هذا المصطلح كما 
يلي : 'مصطلح المادة الدراسية 6«زامأء:1كل جاء من ميدان العلوم 50160065 ويعودإلى 
امتلاك المادة الدراسية لخصائص تتمثل بوجود جسم منظم من المعرفة؛ وطرق محددة 
للبت وجباعة مق العلماء فون تسكن غاء علتى الأفككان الأناسة مسال 
تخصصهم'.(١‏ . ص١5‏ 1]. أما جيلبرت كلارك ومايكل داي ودوين جرير ., , 19,6© .0 
:016 .2 300 /إ23 ء فيعرفون هذا الصطلح كالتالي: مصطلح المادة الدراسية في هذا 
السياق يعود إلى حقول الدراسة امحددة بجماعات معترف بها من العلماء والمتخصصين 


وبناء مفاهيمي مؤمس وطرق مقيولة للبحث" اا 


برونر ومفهوم المادة الدراسية ءمنامكءوزم 
تعود الجذور التاريخية لاتجاه "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية” 
إلى حركة إصلاح المداهج التي نادى بها التربويون في فترة الستينيات الميلادية. فالتفوق 
السوفيتي في مجال غزو الفضاء والذي توج ج عام 1501م بإطلاق القمر الصناعي 
اميرسيها" اناريظيظرة الولاناك الخد الأمرركنة واحيدت نة: عنيقية وبالأرسانا 
السياسية والعلمية. على إثر ذلك انطلقت الدعوات إلى وجوب إصلاح النظام التربوي 


مستو تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن نجتمع ميم 


الذي يعد الركيزة الرئيسة للتفوق ومنافسة التقدم. العلمي السوفيتي: وقد عفدت العديد 
من المؤتمرات'لمناقشة الإصلاح التربوي واستهلت عام 1509م بمؤتّرتوودز هوك 00905للا) 
(0001660 علولا. ناقش هذا المؤتمر موضوع إصلاح العلوم والرياضيات إضافة إلى 
دراسة أفكار جيروم برونر (8:0067 16:006) » وهو مؤسس ومدير مركز هارفارد 
للدراسات الإدراكية[ .]١‏ وأفكاره الإصلاحية ضمنها كتابه : عملية التربية 5ومءمط 776 
7 6 يرى برونر أن ثمة مشكلات تعاني منها المناهج التعليمية. وتتلخص أفكاره في 
هذا الكتاب بالتركيز على إصلاح المنهج الدراسي عن طريق تحديد وظيفة بناء المنهج ف 
عملية التعلم» وطبيعة التفكير البديهيل وأخترا الرغبة في التعلم ووضيع حوافزم ]١5[‏ . 
وقد أشاد رالف سميث 50100 اما82 ؛ وهو. من كبار علماء التربية الفنية الأمريكيين؛ 
بأهمية هذا الكتاب في فترة الستينيات الميلادية بقوله: "عملياء مثل جميع الأدبيات 
التربوية الأخرى لبذه الحقبة فإن الكتابات عن التربية الفنية كانت بمثابة رد فعل قوي 
لكتاب عملية التربية» /ا/191م:- بدأ نشره ٠147م‏ لجيروم برونر. وهو الكتاب الذي أكد 
القناعة بأن التعليم يكون أكثر فعالية عندما يشتجع الطلاب على :أن يقوموا بأنفسهم 
باكتشاف الأفكار الرئيسة وينى جمع بناء7. المواضيع على غرار نهج العلماء المتخصصين 
في حقول المعرفة.' 11/1 »ص ص,1-75]. ويعد الموضوع الأول بناء المنهج الدراسي من 
أبرز موضوعات الكتاب. فهو يرى أن المناهج التعليمية تعاني من مشكلات تحد من 
فاعليتهاء وأن الحل الأمثل لها يكمن في التركيز على فهم بناء المادة الدراسيةء وأن 
الاهتمام بهذا البناع بتدريسه وتعلمه من قبل الطلاب بدلا من التركيز علدى الحقائق 
والأساليب» وأن ذلك إن تم تحقيقه سيمثل بلا شك نقطة الانطلاق لجل هذه المشكلات 
10 .كما يرى جيروم برونر أن عملية إصلاح المناهج تبدأ وتنطلق من صلب المادة 
الدراسية لا من مكان آخر ]١[‏ . ولا شك أن أفكار جيروم برونر هذه في مجال المناهج 
كانت نما أسهم في تشكيل ما يسمى "الاستعلام أو الاستقصاء بوصفه مادة دراسية 


.م عبدالته يوسف بن إبراهيم العمود روانا.ة 
بمتسو معطم فم عمووزامن 15ل . ود يني مصنطلح' :اناوه في اللغة الإنجليزية بمعان عديدة..فقك 
ورد فى قاموس الور انير البعليكي تيت هذه امادة ما يلي : د 10) استعلام ؛ تون 
(مسالة هم الرأي الحام) ج03) سؤال 15 ؛* ا "ص 1434 أما هذا التصطلح عند محمد امخولي 
في قاموس التربية فهو يعني التالي: استقصاء ؛ تقص ؛ بحث [:7, صخ 77]. وأإحمد 
بدوي في معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية يورد المعاني التالية : التحري ؛ التحقيق ؛ 
تحري النقيقة والبحشا عنها 517 ؛ ض9١1).‏ ا 
الأنسب ؛ استخدام كلمتي استعلام 93 استقصاء ». فاستخدام ذلك المصطلح من خلال | السياق 
عاض (ا لز وطن لسو لياه زادر.: الفلئة اليه على القن وم عار4 ا ونا 
ذلك. فجيروم برونر ومانويل باركان يؤكدان على ضرورة الاهتمام بالامستعلام 
والاستقصاء ابوس حو الفارنا اختية الجر تعر العيم امريرة الوابجيية نهاري 
الشن في مرحلة مبكرة وأن هؤلاء النْضْء يجب عليهم أن يتمثلوا غلماء ء الحقول المعرفية 
اكلم ل متافيدي الو توعية ف كيالا سما الخقاقة ق المختلفة. ولا 
شك أن في هذه المفاهيئم من الدقة ما يجعلها أكثر عمقا:من جرد استخدام مصطلح (بحث ) 
ا ' كما اعترف يروم بروذر بالحق لعلماء #كزدا د جو يرامع 
الدراسي في تصميم منأجهم حتى يني الطلاب ما جهودهم [14]. 0 

/ ا 1 اي 4م. 040 

14 . مانويل باركان وتقديم مفهوم المادة الدراسية في التربية الفنية 0 

في غضون سنتين من مؤتمر وودز هول استطاع العلماء في حقل التربية الفنية من 
توظيف تلك المفاهيم في تطويا" امناهمجها . ففيل عام 1177م عقد مؤتمرٌ جمعية الفنون 
الغربية في سينستاني أممماعمك ٠»‏ حيث قام مانويل باركان مقاعة8 أعنامدالة. وهو من 

امم الال ترسط الحساي الاخراف المعياري 

العلماء ء البارزين في حقل العربية الفنية في تلك الفترة * كناقشة أفكار جيروم يرون ر ولت 
الانتباه إلى أن التربية الفنية تنطوي على موضوع عن حقل الفن وأن من المهم تدريس 


- نطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن امحتمه 5 


ذلك يقول مانؤيل باركان: “جميع ما يذكر برونر هو أن المهمة التربوية البارزة هي تزويد 
الطلاب بفهم للبناء الأساسي لأ مُوضوع نرى ملامته للتدزيس ...لوأن ذلك] عندما 
يطبق على تدريس الفن فإنه يمني أن ثمة موضوع ليل الفن وأن من الأهيمية بمكان 
تدريس ذلك" [77؛ ص١١]-‏ -اية الطفل 0-6 9 
ولا شك أن هذا الاتجاه:تمئل مخطة تغيير بارزة في تاريخ التربية الفنية. فبعد أن كان 
التركيز في التربية الفنية قائما على الناحية التعبيرية في مجال الإنتاج الفني بدأ يظهر الاهتمام 
بالمحنؤى والمؤضوع :وا معنارفٍ المرتبطة بالفن وفي زأياجيلبرت كلارك, وَمايكل داي” 
ودوين جرير أن الاتجاه الذاتي ني الإبداعي ظلأمهيمنا على حقل التربية الفنية قرابة نصف 
قرن ؛ وإن كان البديل لذلك الاتجاك مو (لتربية الفنية الممنية على الف بو صفة مكاذة 
درا لم د بظهر اشكل فاعل إلا في منتضلف الكمانينينات الميلادية “أي كبعلد عدا 
ال ينا والكتابات العلمية في هذا المجال [5 ]١‏ . 
"- النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي 
ما > اليوت آيزنر' ومفهوم المادة الدراسية في إطار التذدوق الف رنة مع المستوى 


لقبول م عام 50 كام نشرت الجمعية الوطنية لدراسة التربية عط) 6ه؟ بوعزعه5 لهمهةل< 
استخداء أخعاء ‏ ت لقارنة متوسط أداء سانام. الى مةالحك /8٠‏ 


ةا / وزاقعرلظ 01 51101 ال أصنوي الرابع والستين. . ومن الفصول البارزة قِ هذا 
هر مين قي 


الكتاب ما قدمه اليوت أيزنر 66مؤوذ8 00 2 احتياجات المستقبل لحمل التربية الفنية من 
حيتٌ المنهج والتقويم: كما تنبأ بأن الاتجاهات المستقبلية لحمّل التربية الفنية ستتجه نحو 
الاهتمامجالتذوق الفني على أبس ححديئة مقارنة بالرياضيات الحديفة 111+ عيث يمثل 
منهوم الزياضيات الحديثة امحل للإعلاححات الحي تاد بها مؤتمر ودر هنول يمال 
مناه الريا ياضيات. وبالفعل ٠‏ شهد العام التالمي لذلك العام اهتماما كبيرا بمجال "التذوق 
الفني." ويعود , هذا الاهتمام إلى الرغبة في الانطلاق من حدود النشاطات المرتبطة بإنتاج 


العمل الَمُنى» و وهو التيار السائد ؛ إلى افاق ‏ أرحب تتصل بمعرفة وتكشف العمل الفنى. 
,دا 2 ستوى لدكلة( في )> .)١ 55٠‏ 1 


4 عبدالله يوسفه بن إبراهيم العمود رواشدة 


ومن أبرز الجهود العلمية في هذا الانجاه مشروع, تحسين تدريس التذوق الفني. وهو عبار 
عن عمل بحثي لفريق علمّاء ضم العديد من المهتمين في هنر لجال وعدت حلقاته في 
جامعة ولاية أوهايو بمدينة كؤلومبس في.نوفمبر1177١م.‏ ويرى كينيث مارانتز لاعمم»كا 
2 وهو أحد المشاركين في هذا المشروع, أن مجال التذوق الفني : "يهتم بالمعرفة 
والحكلم والتمييز إضافة,للوعني الوجداني والنقدي بالفن 771 ص ص57 .)١58-١‏ 
ويمكن للمتابع لبذه التطورات,أن يلحظ أن "التذبوق الفني” لم يشم اعتماده ضمن المواد 
الفنية الدراسية التي تشكل اتجام الترر بية الفنية المبنية. على الفن بوصفه مادة دزاسية, بل 
انصب الاهتمام على "التقد الفني : وأصبح أحد المجبالات الأربعة الرئيسة المؤلفة لبذا 
الاتجاه. في ظل هذه المتغيرات يظهر موقع "التذوق الفني' في العبارة المحددة التالية لجيري 
سموك 500166 360 » رئيس؛ قسم الفنون يجامعة ميتشيجان المركزية : "التذوق الفني 
يوقفهمادة رراسة غبومو يخود ول مك تتوسه 'بوصنهاهاذة دراسشة ل ذاته: إنه جرد 
مفهوم يستخدم للتفسير بطريقة ارتجالية لما يحدث ندم يظهر على الفردمرفة وفهم 


ال حار 


لأحداث اه أو أعمال فنية [5؟ ؛ ص 11). ١90‏ 0ه 


الأكاديمي 1 184 00 
هاري برودي وتحديد ودمج المجالات الفنية 

يذكر موريس لسيفيّجني «اتتعاباء5. 21108 أن الجلس الوطني للفنون في التربية 
ممتتقعهكظ مز كرخ عط عه اميك لفمؤلنولم ‏ ملك الذي اس عام ام قد قام 
ببجهود.لا يمكن إغفالها ف سياق تطورٌ "التربية الفنية المبنية على الفِن بوصفه مادة دراسية»" 
م .وكان من آثار هذا المؤتمر تمويل ثلاثة مؤتمرات وطنية لاحقة ليعى الأمريكيون 
أهمية الفنون في حياتهم. ففي سبتمبر 1977م عقد المؤتمر الأول في بيسفيل بأوهايو لمناقشة 
قضايا الفنون والتربية العامة. وعقد المؤتمر الثاني في سبتمبر 1171م ببتسبرغ في بنسلفانيا 


مستو تطؤار لتجاه التربية الفنية المبنية علخ الفن لمجتمع - 


حيث ناقشأالعلاقة بين المواد الفنية وتأثير ها علي التربية العامة. أما المؤتمر الشالث 

والأخير» فقد عقد في كلية أويرلين ملاو ماع00 يشير 17م شار لوا هاري 
.١‏ الصحة العامة . 

برودي لإلكنا80 3511آ في هذا المؤتمرء وهو من العلساء ٠‏ البارزين في ميدان ,التربية 


الحمالية » حيث أوضح رؤيه في دم مباين اندو وهي اساي والتقدي واشاريي 


عند تدريس الفنون [0؟] . 06 ان 0 
.رعاية الطفل اكاك 0١‏ ل 
+*دا! على مستوى |( 0 


مر (لاية بمسلفانيا ومفهوم المادة الدراسية في التربية الفنية 


خلال الفسترة من أكتوبر 1414م إلى نوفمبر 1977م قامت حكومة الرئيس 
ا وقاد ام حصائي ء الطال ١‏ إني الات 
الأمريكي جون كنيدي بتمويل 1١‏ مؤثمرا حول الفنؤن من خلال برنامج الفنون والعلوم 


الأو راد والحام د زه لتخصي الطاد لعرة, تجاه ت اله بالئيسية كارع 
الإنسانية 80 5ع مسلط لمة كالم 1 . وكان 0 أبرخ هه المؤتمرات مؤتمر ولاية 


إطااا) ت | عالت الدراسة ثم دس ىم اث اذهل كم 
بنسلفانيا مقماترء5 عأقا5 0 01 الذي عقد في جامعة لدي ابنسلفانيا فق عام 06ام. 


ال 
وكان الموضوع السائد هو الاتطباع لدى العلماء المشاركين بأن الفن أو التربية الفنية هي 
كثابة حقل دراسي له خصوصيته المستقلة ؛ . كما أن لهذا الحقل أهدافه التي يتوجب 
جدول ر 0 عديه باستخدام طريقة نيو نات - كولر على الأول ذال لع ١‏ 
تحديدها لتسنى مساعدة الطلاب في الاعتماد على ذواتهم في القيام بإجراء البحوث 
3 اد 
المنظمة في مجال الفن .]١14[‏ ويرى آرثر ايفلاند ,أن تلك الأفكار يسبق تداولها من خلال 
ركان واليوت واليوت 1148 كما يؤكد موريس سيفيجني أن الفضل يعود لبما ف 
بناء الأساس المفاهيمي للجوانب التاريخية والنقدية والجمالية بوصفه محدوى حديث 


لدراسة المن لك 7]. 
ب أن ]1 . علد الالصح '"'عامةه آل 
فتح مؤثمر ولاية بنسلفانيا الباب على مصراعيه أمام علماء ء التربية الفنية في إظهار 


للد اب ت اللو انجى ندر سسيرل التحخعود الت 
طروحاتهم العلمية في هذا الاتجأه. قاركا الل ب ١‏ سيفيجني أن مؤثمر بنسلفانيا يعد نقطة 


تحول بارزة في تطور "التربية الفنية المبنية على الفنَ بوصفه مادة دراسية؛ 'ويعزوهذه 


لم عبد الله :ءيوسف بن إبراهيم العمود رواشدة 


الأهمية للعدد الكبير من المتخصصين في التزة الفنية والنقاد والمؤلفين وهلي ةال#البحث 
الترتوي الذين شاركوا في هذا المؤتمرء إضافة للتوزيع الواسئع للبحوث المشاركة [] . 
وكانت أفكار جيروم برونر: الات فنور القن اراسي بوب شيعه اكت كل 
ل علماء التربية الفنية. وعندما حان موعد هذا المؤتمر قدم هؤلاء العلماء أوراقهم 
العلمية حول تلك المفاهيم. ولا شك أن مانويل باركان يعد من الرواد الأوائل في تناول 
تلك الأفكار الجديدة. فقد أوضح عام 1177م أن: "حقول تارد بج القن انهه والإاتاع 
الفني وعلم الجمال بمكن أن تقدم شنو لوثم الف يكون أو 3 ع مما يبمكن الحطتول عله 
بتركيز العربية امن ا )015 نس .)١58- ١:7‏ ويتناول آرشر ايفلانئد 
افا تونان رخاركة وجاك : "إذا كان منهج في التربية الفنية بناء فيبجب 
رمه انان عت عا ميل كا بط ليا ا راو لقا وار ل 
تملهم. تلك الكلمات الحددة يمني باركان أن الفناين والقاد والمؤرخين يحب أن يكونوا 
نماذج للا.ستعلام و لم2 0-0 ١‏ 0 الل 2 دي 0 الفنون 
امخدائها امم يي ,اسية ( اولى وثانية )8 

تم حساب «سوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات على 


الاختبار تبعا لاخ عن الن اميه ( حدق )“قم -0” 
5-5 رامع تطمق هوم الاق ل في التربية الفنية 


0 ل‎ 
. :]١4[ 


9 -برنامج تعليم المن 0 التلفزيون ليود وضع | توجيهاته مانويلٍ الأركان. عام 
5-0 وذلك بدعوة فخ الركر الوطقي لللفويوت ادر والكلية 3/11. 

-برنامج التربية الجمالية الذي أشرف عليه المعمل التربوي المركزي لإقليم غرب 
الوسط :8048© وذلك في عام 15717م. 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن *»1١‏ 

- نموذج لورا شامان مقسمهط0 مسدهرا في متخطيط مناهج التربية الفنية عام157594١م.‏ 
والذي أسس بشكل سليم على البناء النظري المطور لبرنامج التربية الجمالية 8118© 
والتعليم التلفزيوني 8/11.ل. 
تحلي - مشروع جاي هبارد لكةططنا11 لزنا وماري راوز عكنا80 لإانهل3 في مناهج التربية 
الفنية. وبدأ طبع سلسلة هذه المناهج عام 191/7م تحت عنوان "الفن أداء" «متاءم مذعم . 
وُشي من أوسع المناهج انتشارا ونجاحا حيث تستخدم في قرابة عشرين ولاية أمريكية. 

- مشروع كيترنج 19865178 في مناهج التربية الفنية. وقد بدأ هذا المشروع إليوت 
آيزئر عام /14571١م.‏ ويمثل برناجا محددا لتدريس الفن في تتابع منتظم. وقد تم استخدام هذا 
البرنامج في سان فرانسيسكو وجزر هاواي. 

-برنامج مناهج التربية الفنية الذي أشرف عليه المعمل التربوي الإقليمي لجنوب 
الغرب .518/81 حيث بدأ العمل به عام 1974م وتم تطويره عام 1917/7م. 

-مشروع العين الجمالية :©زه,2 علا و5)8]1ء8 786 ويقوم أساسا على أفكار هاري 
برودي في مجال التربية الحمالية. وتتمثل تجربة العين الجمالية في دمج ميادين الفنون وهي 
النقدي والجمالي والتاريخي والإنتاجي [15. وفي عام 191/5 م عقدت الحلقة الدراسية 
لإعداد المهتمين في محال مناهج التربية الجمالية لهذا المشروع. ومن أبرز سماته تفعيل دور 
المدرس» فتصميم مناهج تدريس التربية الفنية هي من مسؤولية مدرس الفصل بعد أن 
يعد مسبقا لبذه المهمة. 

يعد مشروع العين الجمالية تمهيدا بارزا لاتجاه التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة.دراسية." ذلك لأن كثيرا من شاركوا في هذا المشروع كان لهم دور قبادي مباشر في 
تطوير مفهوم ومعنى "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية مثل هاري 
برودي» وفرانسيس هاين» ودوين جريرء وسيلفرمان؛ وجيلبرت كلارك [20). وتجدر 
الملاحظة إلى أنه قد وردت ترجمة غير دقيقة لمسمى هذا المشروع في بعض المصادر العربية 


لم عبدالله > يوسف بن إبراهيم العمود رواشدة 


التي تحدئت عنه. ففي المصدرين : 51 : ص//14 ؛ 4 + ص 70] ججاءت هذه الترجمة 
بهذه الصيغة : "الرؤية الجمالية." وعدم الدقة في هذه الترجمة يأتي خلافا للما جاء في 
المسمى الأصلي بالإنجليزية وهو 66هزهم2 عبر علاعطادعة 156 2و تأتي كلمة العين هنا 
بوصفها عضو الإسط افر /ال !لمي في استشعار الجمال وليس الرؤية التي تصدر عن 
الإبصار. وكانت فكرة هذا المشروع وعنوانه وإقامته نتيجة للتحاوت .الذي تم بين هاري 
برودي لالداه:8 رصدا] وفرانسيس.هاين 56أ1! 5820065 المشرفة على الفنون بإقليم لوس 
أنمجلوس بولاية كاليفورنيا. ويؤكد موريس سيفيجني على كلمة (العين) وليس (الرؤية) في 
عنوان المشروع حيث يقول: "عنوانه (المشروؤع) يركز على المنطق المفترض بأن العين'#لاظ.ة 
إضافة للحواس الأخرى يمكن لبا بمساندة التدريس أن تصبح أكثر حساسية للخواص 
الجمالية" [65؟5. ص7١ .]١‏ 
جدول رقم »" . المتوسطات الحسابيا الحسابية والانحرافات المه-ري بة ة لأداء الطالبات تبعا المستويات المعيشة 

ممست لتربية الجمالية وعلاقتها بمفهوم المادة الدراسية. في التربية ويباف لماوع حم 

7 إيفان كرن ممع>ا 9 أن مفهوم التربية الجمالية يمثل أحد لمقاهيم التي قامت 
عليها داقع في الترية الهنية » ركان هذا المهوم لم يتحمق له الاعشار ا وحمل ١‏ التريية 
الفنية[7 ؟]. ولكن هذا المفهوم , رغم عدم انتشاره في حمل التربية الفنية واختلافه عن مفهوم 
التربية الفنية المبنية على الفن بؤْصفه مادة دراسية" إلى أنه يبقى مهدا مهما ومؤثيرا رئيسا 
لظو هذا العا ويدزى مر نس شيعي ذلك إن أ3 الترية مالي كان لبا قصب 
السبق» ومن المؤثرات المهمة في تغيير المواقف في حقل التربية الفنية حول الموضوع” 
لمناسب للتدريس في مجال التربية الفنية. ولذلك تم التمهيد من خلال التربية الجمالية على 
الرغبة في استيعاب مادة للتدريس تكون أكثر شمولا وأوسع أفقا من مجرد الاقتصار على 
جانب الإنتاج الفني [10]. كما يعتقد موريس سيفيجني أن التربية الجمالية واتجاه "التربية 
الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية»” رغم اختلافهما في عناصرهما المنهجية إلا 


مستو تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن تسح 1 
أناهتماما مشتركا يجمعهما وهو تنمية الحثس"الجمالي عند الطالب [15]. ويعطي دوين 
كين _رهومن لمنظريق الاين لاتجام ”لتر بية الفنية لبنهة على الفن بوصنة اد 


١‏ الصحة يم 
دراسية ؛ أهمية كبرى للتربية الجمالية في إطار هذه الاتجاء. فحسب مفهومه أن "التربية 


الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية"هو اتجاه في تدريس. التربية الفنية وأنها تعمل في 


سياق التربية الحمالية [/1؟7]..+ 8 مم 05300 
6.رعاية الطفا. 54 /ا.١٠١‏ حل كن ١.٠.4‏ 
*دال على 0 


حركة التاليفٌ' ا لعوفير المختوى العلمي للمادة الدراسية في العربية الفنية 
خلال عقد السبعينيات المبلادية يلحظ المتابع لتاريخ التربية الفنية أنها أخذت 
تؤسس نفسها بالتأكيد على ,الاهتمام بانمحتوى والمعرفة إضافة إلى استمرار التركيز على 
0 الإبداعي المتمثل ف الإنتاج الفني. وظهر هذا | الاهتمام بتركيز, جهود العديد من 
متخصصي التربية الفنية على جانب النشر العلمي. 7 م تأليف العديد من الكحب الملدرسية 
التي تو كد هذا التحول. ومن أبرز ز هذه الكتب كتاب أدموة ند فيلدمان مقصلاء] لقصل ؛ 


الذي نشر عام م بعلوان "أن : تصبح إنسانا عن طريق الفن " الماسلاط1 وامناجمء86 
يل اأم را [14). ركزفيه المؤلف على الخيرة الحمالية والتربية الجمالية في الإطار 
ادر -كماقام اليوت يريف عام 1917م وبتش ركتابه “تربية الروبّة الفنية " ع«اقمء ه41 
«متكالا ع11ئ1م [4؟]. حيث أكد فيه على وجود ثلاثة ميادين ذات مساسن هام يفل 
التربية الفنية وهي : الإنتاجي والنقدي والتارعخيع ولكل عيلاان من الميادين مفاهيفته. ومبادثه 
وأهدافه وأنشطته. وقدمت لورا شابمان مع نهاية السبعيئيات كتابها ا تجاهات نحو الفينون في 
التربية «10نهع ضف هذ 474 10 وم (عدمءودة 01 ]. حيث ركزت المؤلفة في هذا الكتإب على 
أهمية التربية الفنية بوصفها.مادة أساسية في المنهج الدراسي مع الاهتمام بالجانبين التطبيقي 
والفكري للفن الغربي وفنؤن الثقافات الأخرى. ويقول رالف سميث إن هذا الكتاب 
لوا شائمأن : آأفضل الب الدراسية المنشورة حتى الآن تنظيما وأكثرها اهتماما بالعرفة 


0“ عبدالته ' يوسف بن إبراهيم العمود رواشدة 


في حقل التربية الفنية :'. وأنه سبق زمنيا فكرة (التربية الفنية المبنية ' على الفن بؤصفيحادة 
دراسية) في مفهومها الشنامل للتربية الفنيية والذي يكرسن وقلت الخصة الدراسية الملائم 
للعمل الإنتاجي والوعي التاريخياوالتذوق النقدي 1.1191 ص 75١‏ سبة لأداء على يحالات 
الدراء كانت فترة الستينيات الميلادية» وهي فترة الإصلاح والتنظيرء إضافة إلى فترة 
الستعشات» وهي فترة تجسيد الفكر الإصلاحي في هيئة الللناهج والكتب المدرسية 
والوسائل التعليمية»: بمثابة إرهاصات انبثق عنها قبل 'مُتتصف عقد الثمانينيات اتجاه 
"التربية الفتية المبنية على الفن بوضّفه مادة دراسية" فا شكله المطور: وقد تهيأت له البيئة 
المناسبة للانطلاق على نطاق'واسع » وذلك بتبنيه من قبل مركز جيتي للتربية في الفنون. أن 
معدل القبول تربويا لغرض الدراسة كان 50.5١0‏ من مجموع فقرات الاختبار المكون من 
77 فتردور مركز جيتي للتربية في الفنون في تطوير"التربية الفنية المبنية على الفن 

أما اختبار "ت لمقارنة متو بوصفه مادة دراسية"ى اختيار الوعي الصحي ككل 
مع العلا توفي جين بؤل - جتن وهو رجل أعَمال أمريكي ؛ ٠‏ عام 19177م. وترك ثروة 
طائلة نتيجة لتعامله بتتجارة الول وخاصة مم المملكة العربية السعؤدية[6+7. وقد وضلّع 
فعظم ثروته الضخمة في وقف للنفع العام يخمل أسمه. واشتهر عن جيتي ولعه بالفنون 
وجمعه للأعمال الفنية» والتي أنش فيلك ستحما خاصا يحمل اسمه بمدينة لوس أنجلوس 
بالولايات المتحدة الأمريكية. وقد تم توظيف أموال ذلك الوقف“في رعاية اللتحفاإضاقة 
إإن المساهمة في تطويز الفنون والعلوم الإنشانية[2101 ؛ وحتى في الفرع المي فهذه 
الموام في عام 1947م تم تأسيس مركز جْيتي للتربية في الفنون. وكان البدق من تأسيس 
هذا المركز هو ما أعلنته'ثمديرةاللركز ليلاني لاتين ديوك” »ناا اهنا 1«وااع.ا بأنه "تطوير 
للنوع والؤضة للتربية بالفنون ذم كمعنالة كم ؤأ'مدارش ,بويك ([؛, صضم]. وقد تغير 
اسم هذا المركرٌ ليصبسح المسمى الآن مخيداتزية جيتي اللفيرن ل كنا 
ورم 06 07 ]15:10 : ؤقامت هذه المؤ 6 منذ إنشائها يجهود ضخمة في ني اتجاه التربية 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن لم 

الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية ونشره على نطاق واسع. وتمثلت هذه الجهود 
بإقامة المؤتمرات على المستوى الوطني وعقّد الندوات على مستوى الولاية والإقليم في 
الجامعات والمراكز التربوية وتجنيد المئات من العلماء البارزين في العديد من الميادين 
المختلفة المتصلة بحقل التربية الفنية. وتذكر ليلاني ديوك مديرة المركز أن برامج وأنشطة 
المركز تعمل في إطار خمسة ميادين [7؟] وهي : 

-١‏ زيادة التأييد العام. 

” - التدريب المهني. 

"' - تطوير برامج تموذجية للاتجاه. 

؛ - تشكيل الاتجاه الأساسي ومواده النظرية. 

- تطوير المناهج. 

وتمثل الظهور الأول لبذا الاتجاه في حقل التربية الفنية في صيف عام 984١م:‏ 
عندما صدرت أول دراسة حوله لدوين جرير بعنوان "رؤية للمادة الدراسية بوصفها 
أساسا للتربية الفنية »" في مجلة دراسات في التربية الفنية 711]. 

ويشي رآرثر ايفلاند إلى أنه في نفس العام أصدر مركز جيتي كتاب "ما وراء الإنتاج 
الفني : موقع الفن في مدارس أمريكا " وا مع نسار مر اجا جم ععواط :11 جع تلعج 4ارويره 8 
15 . وتتلخص فكرته في تركيز التدريس ف التربية الفنية على المفاهيم المستمدة من 
المجالات التي تشكل الفن .]١[‏ ومن التعريفات الحديثة لهذا الاتجاه في منشورات معهد 
تربية جيتي للفنون ما أورده ستيفن دوبس فيما يلي : “التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة دراسية هو اتجاه شامل للتدريس والتعلم في مجال الفنون؛ طور أساسا للصفوف 
الدراسية التي تمند من مرحدة الروضة إلى المرحلة الثانوية» وتمت أيضا صياغته 
لاستخدامه في تربية الكبارء والتعلم مدى الحياة؛. ومتاحف الفنون. وصمم ليوفر 
عرض » وتجربة » واكتساب نحتوى من مواد عديدة من المعرفة . على الأخص من أريع 


مواد أساسية في الفن هي : الإنتاج الفني » والنقد الفني» وتاريخ الفن؛ وعلم الجمال. 
ستسهم التربية في هذه المواد في إنتاج» وفهمء, وتذوق وتقدير المن» والفنانين» 
والعمليات الفنية وأدوار ووظائف الفن في الثقافات والمجتمعات” [77, ص ؟]. 

ويعد اتجاه "التربية الفنية المبنية على الفمن بوصفه مادة دراسية” تطورا شاملا 
ومنعطفا جديدا في فكر التربية الفنية المعاصر. ويشير جيلبرت كلارك ومايكل داي ودوين 
جرير في دراستهم الهامة التي تعتبر من المراجع الرئيسة حول هذا الاتجاه إلى أنه يعطي أفقا 
واسعا عن الفن ويؤكد على تدريسه في التعليم العام لجميع الطلاب بدءا بمرحلة الروضة 
وانتهاء بالمرحلة الثانوية» بالتركيز على الأعمال الفنية ودراستها من النواحي الجمالية 
والنقدية والتاريخية والإنتاجية .]١5[‏ كما يوضحان أن تسلسل ترتيب أسماء المجالات الفنية 
التي يقوم عليها هذا الاتجاه لا يعكس موقعها حسب الأهمية» بل هي متساوية في ذلك, 
وإنما جاء هذا التسلسل فقط حسب الترتيب الأيجدي الإنجليزي لمسميات هذه المواد .]١5[‏ 


دوين جربر وتحديد ملامح "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية" 
يجمع العديد من العلماء في حقل التربية الفنية على أن الفضل في تسمية هذا الاتجاء 
ووضع تعريفه العملي يرجع إلى مهندسه الرئيس وهو دوين جرير وقد ورد ذلك في 
الدراسة التي أعدها جرير في صيف عام 1984م» والتي أعلن فيها طبيعة وخصائص هذا 
الاتجاه الذي يعود في أصوله إلى مرحلة الستينيات الميلادية منذ مؤتمر ولاية بنسلفانيا ولكنه 
أخذ اتجاها متطورا وشكلا جديدا [1؟]. 
يقدم دوين جرير هذا الاتجاه بثوبه الجديد بالإيضاح المركز التالي: "يستركز 
التدريس في (التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية) على الفن في التربية العامة 
وفي سياق التربية الجمالية. وتدرس أربع مواد رئيسة هي : علم الجمال والإنتاج الفني 
وتاريخ الفن والنقد الفني بأسلوب رسمي ومستمر ومتسلسل في مناهج مكتوبة لمستويات 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن لم 

الصفوف الدراسية مثلها مثل المواد الدراسية الأخرى. والمهارات والأنشطة المقدمة في 
تسلسل تؤول إلى التطور من فهم ساذج (غير متمرس) بالفن إلى فهم محنك (عارف) 
بالفن» أخذا بعين الاعتبار مستوى نضج الأطفال والمهارات المطلوبة من البسيط للمركب. 
عند تدريس الفن بهذه الصيغة فإن بالإمكان الرد على النقاد الذين يؤكدون على أن 
التربية الفنية ليس بوسعها إلا عمل القليل مع الفن. كما أن هذه الصيغة تجعل من الأعمال 
الفنية للأطفال أمثلة تجسد المفاهيم التي تعلموها علاوة على كونها جهودا تعبيرية" 71/1 , 
ص؟١١7].‏ 

وفي خضم الاهتمام الكبير بهذا الاتجاه في ميدان الفنون البصرية في التربية الفنية 
دعا دوين جرير[؛ ؟! في شتاء عام 1197م إلى تعميم تطبيق هذا الاتجاه على الفنون 
الأدائية كانه 671050138م وهي الموسيقى والرقص والمسرح. 

يقف إلى جانب جرير في مجال البناء المفاهيمي لبذا الاتجاه عالم آخر هو إليوت 
آيزئر الذي يعد المتكلم الرئيس لمركز جيتي في مجال الفنون في التربية[10. ويلعب إليوت 
آيزئر دورا قويا في الدفاع عن هذا الاتجاه والرد على انتقاداته المختلفة71؟]. 


نقد الاتجاه 

لم يكن التحول الكبير الذي شهدته التربية الفنية من التعبيرية إلى المفاهيمية ليحدث 
بشكل سلس. فقد تصدى للاتجاه الجديد العديد من العلماء والكتاب» وقاموا بنقده 
وتفنيده خشية تهديده للفكر الإبداعى التعبيري الذي استمر قرابة نصف قرن. وبعض هذه 
الآراء المضادة تصدت بهجوم عنيف لبذا الاتجاه ورأت فيه أفكارا لا تتلاءم مع 
الديموقراطية في المجتمع القائم على التعددية [1]. كما برزت بعض المخاوف من قوة 
وسلطة مركز جيتي التابع لشركة بترولية ضخمة من البيمنة وفرض هذا الاتجاه في مدارس 
التعليم العام والعالي [4]. وتعرض النقّد أيضا لعدم اهتمام هذا الاتجاه بالمعاقين: وإغفاله 


18م يوسف بن إبراهيم العمود 


للمسنين [79]. وفي جلة بحوث التعددية الثقافية وعبر الثقافات في التربية الفنية لزه /ه««لامل 
لمعنه ادا درا الع عع أوساطالاء-كوه © 10ت أدحلائالاءن:ائاة ورد أن هذا الاتجاه يرتكز 
على الارتياط الأوروبسي عتاموءوضناء » وأنه متعصب في ولائه للرجل أنه الاناقطء 16اهم 
43 وأنه نخبوي ::1]ذا» بتركيزه على فن النخبة في مجال الفنون الجميلة ١[‏ 4]: وغيرها 
من التهم العديدة. 

وفي الواقع أن موضوع نقد الاتجاه يمكن أن يشغل بحثا منفصلاء ولكن البدف 
من إيراد بعض هذه الانتقادات هو بيان أن هذا الاتجاه ليس مثالياء وأن هناك بعىض 
الثغرات التي مازالت بحاجة لمزيد من الدراسة والبحث العلمي. 


النعائج 


وصل البحث إلى تحقيق جملة من النتائج. وهي في أصلها قائمة على تطور البحث وسعيه 
لإيجاد الإجابات الوافية لأسئلة البحث. وقد تم توظيف المنهج التاريخي وفقا لطريقة ماري 
ستانكيوشز 16©2«اكلهة:5 347 في تتبع تطورات اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن 
بوصفه مادة دراسية" منذ بدايته في فترة الستينيات الميلادية حتى اكتمال نموه وظهوره 
بشكله النهائي في منتصف الثمانينيات وكذلك متابعته للفترة الراهنة. وهذا المسح التاريخي 
أوضح جملة من العلماء المؤثرين في تطوره وأسماء البرامج والمشاريع والمؤسسات 
والأماكن والأزمنة التي شهدت هذه التطورات. وقد تطلب ذلك جمع وتصنيف الحقائق 
التاريخية » والقراءة النقدية للمراجع » وتدوين الملاحظات بعناية » وعمل تسلسل زمني 
يتم من خلاله توثيق من قام بالحدث»؛ ونوع الحدث الذي تم القيام به؛ والمكان والزمان 
اللذين وقع في إطارهما ذلك الحدث. وتمت الاستفادة من المادة العلمية التاريخية الناتجة في 
إجابة أسئلة البحث على النحو التالي : 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن ء لك 
السؤال الأول: ما هو اتجاه "التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية"؟ 
النتيبجة 
سار البحث في تطوره على إعطاء المعلومات الكثيرة التي يمكن أن توفر إجابة وافية 
عن ماهية هذا الاتجاه. ومن أبرز النقاط التي تعرض لبا البحث ويمكن أن تعطي خلفية 
موجزة عن هذا الاتجاه هي في التعريفين اللذين أوردهما عالمان بارزان من علماء الاتجاه 
وهما دوين جرير وستيفن دوبس ء وهما كالتالي: 
تعريف دوين جرير 
"ترتكز التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية في التدريس على الفن في 
التربية العامة وفي سياق التربية الجمالية. وتدرس أربع مواد رئيسة هي : علم الجمال 
والإنتاج الفني وتاريخ الفن والنقد الفني بأسلوب رسمي ومستمر ومتسلسل في مناهج 
مكتوبة لمستويات الصفوف الدراسية مثلها مثل المواد الدراسية الأأخرى. والمهارات 
والأنشطة المقدمة في تسلسل تؤول إلى التطور من فهم ساذج (غير متمرس) بالفن إلى فهم 
حنك (عارف) بالفن: أخذا بعين الاعتبار مستوى نضج الأطفال والمهارات المطلوبة من 
البسيط للمركب. عند تدريس الفن بهذه الصيغة فإن بالإمكان الرد على النقاد الذين 
يؤكدون على أن التربية الفنية ليس بوسعها إلا عمل القليل مع الفن. كما أن هذه الصيغة 
تجعل من الأعمال الفنية للأطفال أمثلة تجسد المفاهيم التي تعلموها علاوة على كونها 
جهودا تعبيرية' [ل11: ص7١1).‏ 
وفي شتاء عام 1447م دعا دوين جرير[؛ ”! إلى تعميم تدريس هذا الاتجاه على 
فنون أخرى. فدعا إلى توظيفه على الفنون الأدائية 5 ع0ذ[م6,06م ؛ وهي الموسيقى 
والرقص والمسرح. 


تعريف سكّيفهن دويس 
"التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية هو اتجاه شامل للتدريس والتعلم في 
مجال الفنون؛. طور أساسا للصفوف الدراسية التى تمند من مرحلة الروضة إلى المرحلة 


ين يوسف بن إبراهيم العمود 


الثانوية؛ وتمت أيضا صياغته لاستخدامه في تربية الكبارء والتعلم مدى الحياة» ومتاحف 
الفنون. وصمم ليوفر عرضء؛ وتجربة ؛ واكتساب محتوى من مواد عديدة من المعرفة. على 
الأخص من أربع مواد أساسية في الفن هي : الإنتاج الفني ؛ والنقد الفني» وتاريخ الفن, 
وعلم الجمال. ستسهم التربية في هذه المواد في إنتاج؛: وفهم» وتذوق وتقدير الفن؛ والفنانين» 
والعمليات الفنية وأدوار ووظائف الفن في الثقافات والمجتمعات" [77, ص ”. 

ومن هذين التعريفين يمكن الوصول إلى تحديد الخصائص التي تميز هذا الانجاه 
وتحدد ماهيته بشكل واضحء وهي أنه : 

١-يمثل‏ اتجاها تدريسيا شاملا للفنون التشكيلية والأدائية في كافة مراحل وأشكال التعليم. 

؟-يهدف إلى تنمية مفهوم الطلاب عن الفن من خلال خطط التدريس المنظمة 
منهجيا في مجال الفنون. 

؟'-يقوم على تدريس مواد فنية أساسية هي : علم الجمال» والإنتاج الفني» وتاريخ 
الفن» والنقد الفني بأسلوب منهجي منظم لطلبة المدارس» وذلك في إطار التربية الجمالية. 

؛- يسعى إلى تأكيد دور ووظيفة الفن في الثقافة والمجتمع من خلال التربية الفنية 
القائمة على إنتاج الفنون وفهمها وتذوقها وتقديرها. 

ه-يهتم بالتعبيرات والمفاهيم في فنون الأطفال. 


السؤال الثابي: ما هي التطورات التاريخية لهذا الاتجاه؟ 
النتيجعة 

ورد في البحث العديد من المحطات التاريخية التي تمثل التطورات الأساسية للاتجاه. 
ويمكن إجمال أبرز هذه التطورات في ثلاث فترات تاريخية » وهى كما يلى : 

فترة الستينيات ا ميلادية | ْ 

- تبني المفهوم الحديث للمادة الدراسية في مجال العلوم والرياضيات وتطبيقه في 
مجال التربية المنية وذلك في إطار الحركة الإصلاحية للتربية. 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن رض 
- إقامة العديد من المؤتمرات لترسيخ مفهوم المادة الدراسية في حقل التربية الفنية. 
- تأكيد المحتوى في التربية الفنية من خلال الاهتمام بمجال التذوق الفني. 
- بناء الأساس المفاهيمي للجوانب الجمالية والنقدية والتاريخية بوصفها الحتوى 
الحديث للتدريس في التربية الفنية. 
-ظهور برامج تطبيقية تخصصة لمعلم المرحلة الابتدائية لتدريس التربية الفنية 


بمفهومها الحديث. 
فترة السبعينيات اليلاديه 


- تأكيد الحتوى المعرفي للتربية الفنية من خلال نشاط حركة التأليف والنشر للكتب 
والمطبوعات التى تتناول الجوانب الجمالية والنقدية والتاريخية في مجال الفنون. 
-الاهتمام بنشر المناهج التطبيقية والوسائل التعليمية المبنية على الاتجاه الجديد 


لاستخدامها في تدريس التربية الفنية. 


فترة الثمانينيات ا ميلادية 

- تأسيس مركز جيتي للتربية في الفنون عام 1547م؛ الذي وضع في أعلى قائمة 
أهدافه تطوير التربية الفنية في المدارس الأمريكية. 

- قيام مركز جيتي للتربية في الفنون بتمويل الكثير من الدراسات ورعاية المؤتمرات 
الخاصة بتكشف أوضاع التربية الفنية وقضاياها والحلول الممكنة لها. 

- نشر دوين جرير في عام 1145م لدراسته المهمة بعنوان 'رؤية للمادة الدراسية 
بوصفها أساسا للتربية الفنية ‏ " والتي تعد الظهور الفعلي لبذا الاتجاه بصياغته الحديثة في 
حمل التربية الفنية. 


فض يوسف بن إبراهيم العمود 


- نشر مركز جيتي للتربية في الفنون في عام 1986م لكتاب ما وراء الإنتاج 
الفني : موقع الفن في مدارس أمريكاء " حيث يعد أحد أبرز الكتب الهامة التي تعالج 
وضع التربية الفنية في أمريكا. ويوصي الكتاب بتوجيه الاهتمام إلى ضرورة وجود محتوى 
معرفي مستمد من مجالات الفنون يسهم في فهم وتذوق الفنون. 

- ظهور العديد من الانتقادات الموجهة لبذا الاتجاه والمتمثلة بتهديده للفكر 
الإبداعي » وعدم ملاءمته للديموقراطية القائمة على التعددية» والتوجس من هيمنة جيتي 
بوصفها شركة بترولية على تعليم الفنون؛ وعدم الاهتمام بالمعاقين والمسنين وفن المرأة: 
وأنه تكريس لفن الرجل الأوروبي؛ واقتصاره على الفنون الجميلة وتركيزه على فن 
النخبة والمشاهير. 
السؤال الثالث: ما هو أثر هذا الاتجاه على التطورات المختلفة التي شهدها حقل 
التربية الفنية خلال ربع القرن الأخير من القرن الماضي؟ 

النتيجة 

ظهرت الكثير من الآثار الواضحة التي شهدها الحقل خلال الربع الأخير من القرن 
الماضي. وتمثلت هذه الآثار من خلال تطبيقه الفعلي في الكثير من المدارس الأمريكية. وبعد 
مضي هذا الوقت على وجود هذا الاتجاه في الساحة وتأثيراته الملموسة على العملية 
التعليمية يمكن ملاحظة الآثار التالية : 


ا مناهمج 

أصبحت هذه المناهج بإطارها العام متوافرة. وقد كتبت بطريقة مسلسلة ومنظمة 
ليتم من خلال تطبيقها تحقيق أهداف الاتجاه. وقد حدد إليوت أيزنر أبرز الخصائص الأريع 
للمنهج القائم على هذا الاتجاه بما يلي : يتناول مجالات التعلم الأربعة (الإنتاج الفني» 
والنقد الفني»؛ وتاريخ الفن»؛ وعلم الجمال)» ينتظم بشكل تسلسلي» ويحوي أهدافا 


تطور اتجاه التربية الفنية المبئية على الفن قف 


واضحةء ويقبل التقويم بمرور الوقت [575]. وتولت العديد من دور النشر مهمة عمل 
مطبوعات هذه المناهج وظهرت بصورة فاخرة نظرا لما تحويه من صور لبعض الأعمال 
الفنية. وظهرت هذه المطبوعات في نسختين إحداها للمعلم والأخرى للطالب. وقد روعي 
في تصميم هذه المناهج أن تكون متوافقة مع معايير وشروط الجودة الواجب توافرها 
والموضوعة من قبل أخصائئي المناهج على المستوى الوطني وعلى مستوى الولاية أو 
الإقليم حتى تحظى بقبول ودعم المدارس الحكومية. 


ا معلم 

بذلت جهود كبيرة في إعداد وتطوير المعلم نظرا لأهميته في ترجمة هذا الاتجاه إلى 
واقع عملي. فتم اشتراط حصوله على شهادة تربوية وتأهيل للعملية التعليمية. فمن خلال 
البرامج الإعدادية للتدريس يتمكن المعلم تحت التدريب من الحصول على الخنبرات 
الضرورية من معارف ومهارات تؤهله لاستيعاب هذا الاتجاه. ويستمر هذا الاهتمام 
بالمعلم إلى ما بعد التعيين والا نخراط في التدريس فتتاح له الفرصة في الحصول على دورات 
متنوعة وتدريبات متقدمة لإطلاعه على ما استجد من تطورات حول هذا الانجاه. وتعطى 

ثقة كبيرة من حيث استشارته في بعض الأمور التدريسية؛ ومنحه الفرصة 
للمشاركة في عملية التخطيط للتدريس بشكل يراه أكثر فاعلية وذلك من واقع خبرته 
الميدانية. 

الطالب 

في ظل هذا الاتجاه أصبح الطالب واسع المعرفة لديه وعي وإدراك بمعنى الفن 
وطبيعته. وقد حصل له ذلك من واقع دراسته لعلم الجمال. وهو يعي ايجابيات وسلبيات 
العمل الفني ولديه القدرة على إبداء رأيه في الأعمال الفنية حديثا وكتابة» وذلك من 
واقع دراسته في مجال النقد الفني . وهو يملك المهارات اللازمة والتقانات المختلفة ويوظفها 


با يوسف بن إبراهيم العمود 
بشكل ملائم عند إنتاج أعماله الفنية» وذلك من واقع تجاربه وخبراته في مجال الإنتاج 
الفني. وأخيراء أتاح هذا الاتجاه للطالب من خلال دراسته لتاريخ الفن أن يكون على 
اطلاع ووعي بالمدارس الفنية المختلفةء والفنانين» وأساليبهم» والفترات التاريخية التي 
عاشوا فيهاء والظروف الاجتماعية والاقتصادية التي غلبت على حياتهم» وأثر كل ذلك 
على إنتاجهم الفني. وهذا الاتجاه يشمل جميع فئات الطلاب المختلفة. والاهتمام والتركيز 
لا يقتصران على الطلبة الموهوبين في الفن بل يشملان حتى أولئك الذين يمكن وصفهم 
بأنهم من ذوي الاحتياجات الخاصة كلععه اهأءءم؟ طاذلا 5أمع0 زد . 

ولم تقتصر خبرات الطالب في هذا لاتجاه على ما يقدمه المعلم داخل حدود 
المدرسة» فقد أتاح له الحصول على خبرات متنوعة ومختلفة في مواقع أخرى مثل المناحف 
ومراكز الفنون وغيرها. وهذه الخبرات تتم برعاية المدرسة وهي مبريجة ومنظمة ويشرف 
عليها معلم التربية الفنية. 

التقويم 

تم إعطاء أهمية كبيرة لعملية تقويم أداء وتحصيل الطلاب. فأصبح التقويم جزءا لا 
يتجزأ من العملية التعليمية » وتتم تأديته بشكل مدروس ودوري ومستمر. ولقيت نتائج 
هذا التقويم التي تصاغ في تقارير الاهتمام والمتابعة من كل من تعنيه العملية التعليمية: 
وفي مقدمتهم الطلاب أنفسهم » والمدرسونء وصانعو القرارء وأولياء أمور الطلبة. 

التكنولوجيا 

لفي هذا الجانب مساحة واسعة من الدعم والاهتمام. ويأتي ذلك من الإيمان 
بالدور المؤثر والفعال الذي تلعبه التكنولوجيا في عملية التدريس والتعلم. فمنح المدرسون 
والطلاب تسهيلات كبيرة في استخدامات الحاسب الآلي وتوظيفه في إنتاج الأعمال الفنية ؛ 
وعمل الاتصالات المرتبطة بموضوع الفن» وكذلك تيسير الاطلاع على المعلومات الفنية. 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن ام 
الخاتئمة والتوصيات 
تناول هذا البحث تطور " التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية" من 
منظور تاريخي» ويمكن ملاحظة أن هذا الاتجاه ظهر في أعقاب نظرية فيكتور لوينفلد 
الخاصة بمراحل النموء حيث هيمنت هذه النظرية على حقل التربية الفنية لفترة جيل 
كامل. وكانت نظريته مستمدة من اهتماماته بعلم النفس. وهي تدعو بشكل إجمالي إلى 
تحرير شخصية الطفل وإتاحة الفرصة له للتعبير الذاتي. ولا يمكن إنكار أهمية الجوانب 
الشخصية والتعبيرية عند الطفل ولكن يجب الاعتراف أيضا بأن ثمة جوانب أخرى جديرة 
بالاهتمام؛ حيث برز اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية" لبناء المفهوم 
الشامل والمتكامل للتربية الفنية » بتدريسها بشكل فاعل للتلاميذ من مرحلة الروضة إلى 
المرحلة الثانوية. وفي رأي دوين جرير أن ذلك يمثل نقلة نوعية للتربية الفنية من الرؤية 
التعبيرية إلى اتجاه ينحو أكثر للمفاهيمية [4 "]. 
أسهم هذا الاتجاه وبشكل كبير في تطور حقل التربية الفنية في الفترة الراهنة. 
وأحدث تغييرات جذرية في التفكير والتطبيق لما يجب أن تكون عليه التربية الفنية. ومر 
بفترة طويلة من التطورات امتدت من فترة الستينيات الميلادية إلى الثمانينيات. وهو بشهادة 
القائمين عليه معد بنهايات مفتوحة؛ء بمعنى قابليته واستمراريته للتقويم والتطور. 
وكان هذا الاتجاه على درجة كبيرة من الانفتاح على العديد من التيارات 
والاتجاهات المختلفة في التربية الفنية تما آل إلى مشاركة المئات من العلماء في مختلف الحقول 
المرتبطة بالفن بالكثير من الدراسات والبحوث التي ساهمت في التشكيل الفكري الجمعي 
لهذا الاتجاه. ساهم الكثير من العلماء خلال فترة التطورات المختلفة في العديد من الميادين 
المختلفة في النقد الفني؛ وتاريخ الفن, وعلم الجمال؛ والإنتاج الفني » والتربية المتحفية» 
والتربية العامة ؛ وعلم النفس؛ وعلم الاجتماع؛ وعلم الأنثروبولوجيا وغيرها من 
التخصصات المختلفة في الإدلاء بدلائهم حول إثراء هذا الاتجاه. نما جعله الوحيد في 


الحقل الذي يستقطب مثل هذا الاهتمام العلمي الشامل والكبير. ومقخض عن ذلك ظهور 
هذا الاتجاه بشكل قوي ومدروس في مناهج التربية الفنية. 

وقد لقي هذا الاتجاه في بداياته الأولى؛ في مرحلة الستينيات الميلادية ؛ الاهتمام 
والدعم الحكومي؛ ثم اتسعت دائرة الدعم لتشمل مؤسسات القطاع الخاص. وكان من 
أبرز هذه المؤسسات معهد تربية جيتي للفنون» الذي ساهم بشكل كبير في دعمه من 
الناحيتين النظرية والتطبيقية. وأصبح بفضل هذا الاهتمام موضوعا دسما وقاسما مشتركا 
للكثير من الطروحات العلمية التي سادت الكثير من المؤتمرات والندوات والاجتماعات 
التي عدت على مستوى الولايات أوالأقاليم أو على المستوى الوطني. 

ومن الأمور البامة التي يجب التأكيد عليها هنا أن تخصص التربية الفنية» من خلال 
هذا الاتجاه؛ استطاع أن يأخذ مكانه الصحيح بوصفه أحد التخصصات التربوية البامة في 
المدرسة الحديثة. وانبثشاق هذا الاتجاه جاء في الأصل من حركة إصلاح المناهج التربوية 
خلال فترة الستينيات الميلادية. وجاء تبني هذا الاتجاه من قبل العديد من العلماء من 
خلال قناعتهم بأن التربية الفنية يحب أن تأخذ وضعها السليم في المنهج الدراسي بوصفها 
مادة دراسية لا تقل في أهميتها عن أية مادة أخرى. 

ومن التطورات الهامة التي رافقت انبعاث هذا الاتجاه هو الاهتمام الكبير بمجال 
البحث العلمي. وقد نتج عن مساهمة كثير من العلماء في تلك اللقاءات كم هائل من 
البحوث والدراسات. وكانت في مجملها تؤكد على أهمية التربية الفنية وضرورة وجودها 
في المنهج الدراسي. وترتب على ذلك وضع إستراتيجيات التدريس» وطرق إعداد 
المدرس» وإجراءات التقويم» وأهمية البحث العلمي. ويذكر ستيفن دوبس أن البحث في 
هذا المجال يمكن تصنيفه إلى أربعة أنواع : الفلسفي» والتجريبي؛ والمناهجي», والتاريخي 
[.. وقد ساهم كل نوع من هذه البحوث في تطور الحقل وتقريب هذا الاتجاه وجعله في 
متناول المعلمين والمتخصصين في التربية والفنون في المؤسسات التعليمية المختلفة. وتم تجنيد 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن ا 
الكثير من العلماء والباحثين في حقول عديدة لعمل دراسات وبحوث مختلفة حول الأفكار 
العديدة لهذا الاتجاه والذي كان يمشل مفاهيم جديدة على الحقل توجب إخضاعها 
للفحص العلمي لمعرفة صلاحيتها ومصداقيتها. كما جاء الاهتمام بالبحث العلمي من 
خلال الرغبة في إيجاد قناعات مبنية على أسس علمية» حتى يتم من خلالها مجابهة بعض 
الانتقادات التي كانت تتساءل عن هذا الاتجاه وما جاء به من أفكار جديدة. وبالفعل 
ظهرت العديد من الانتقادات قام اليوت آيزنر بتفنيدها والرد عليها [757]. 

واستطاع هذا الاتجاه؛ بفضل هذه الجهود العلمية»؛ أن يفرض وجوده وأن يتبناه 
العديد من القطاعات التربوية والمؤسسات التعليمية؛ وأن يأخذ طريقه للتطبيق الفعلي في 
الكثير من المدارس الحكومية والأهلية. 

وفي نهاية هذا البحث يمكن تقديم بعض التوصيات التي يمكن أن تساهم في تطوير 
نظرية التربية الفنية في المملكة العربية السعودية : 

١‏ - تدريس هذا الاتجاه ضمن المقررات التي تتناول نظريات واتجاهات التربية الفنية 
المحاصرة لطلبة كليات التربية في أقسام المناهج والتربية الفنية في الجامعات وكليات 
المعلمين؛ وإخضاع مادته العلمية للحوار والنقاش للاستفادة منه في العملية التعليمية بعد 
التخرج. 

؟-الاهتمام بهذا الاتجاه من قبل إدارات التعليم بوزارة المعارف وإخضاعه للبحث 
العلمي ودراسة إمكانية تطبيقه مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الثقافية بين المجتمع 
الأمريكي والمجتمع السعودي. 

'-تشجيع البحث والتأليف والنشر في المجالات الفنية الأربعة التي يقوم عليها هذا 
الاتجاه. وذلك لتوفيرالخلفية العلمية الضرورية التي تيسر على مدرسي التربية الفنية 
إمكانية تطبيقه. 


رض يوسف بن إبراهيم العمود 


-القيام بترجمة بعض الكتب الإنجليزية الهامة في مجال التربية الفنية؛ والتي 
تتناول الأسس النظرية التي يقوم عليها هذا الحقل؛ فالكتب العربية المتوافرة الآن محدودة 
والكثير منها ضعيف وبمنأى عن التطورات الحديثة في الحقل. 

0-تنمية التعاون العلمي والاهتمامات المشتركة بين متخصصي التربية الفنية بوزارة 
المعارف ونظرائهم في معهد تربية جيتي للفنون؛ وذلك في إطار الاتفاقيات الثقافية 
والتعليمية بين المملكة وأمريكا للاستفادة من خبرات المعهد في مجال هذا الاتجاه. 
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إن1! بمعةءتطع لمة قمدطرتا .تمك طملهه لء معسرمماءنع! مجه وستصدمعالا ,كداوة0 :«متاععياط ع4 
95-16 , 1987 رووععظ ؤزمص[!ا!] 01 بانومعء زولا 
الوننوء نال 01 كامءتسائهمء12 علها5 :ومنإوءيالظ مخ لعك82-عدأامزءوز[ 0 كامءلعععاصة" .ل مولاط رمعا 
]077161اء1267 مان بعاتموعاة ,ملع 0 :ترمنامءنوطا اى4 لءدو8ا-ءترزاماءئة هآ .كالغ نناءه0نا تتناأناع تست 
35-6 , 1987 رؤووعع2 وزمط1!!] 01 لإأزورع نازولا :[] رمعدعتط© لمة دمدطرنا .طاتدود طملهخ] .لء 
05 أءعزطنا5 د كة أعث علطا ع28أطء102ممة :موأأوعبلط أعة له مالعالا لعكد8-عمتاماءواط 4ه" (١‏ .للع ,عع,0 
212-08 ,(1984) 25,50.4 رذ لم ل! نه لا ,«ماوء!! ,هلدع بوط ادف د دءتمنيم3 .لإليوة 

,5 ذاه لموبجوواعدظ .أممطع5 عط ص ععدءامعصحط عناءطادء4 امف «أوبته«3!! امدديل] وتسرمعء8 .8 .ظ رمقحرلاءط 
.0 ,الها عء1امعءعط :للم 

,صقااتماعدكيا انهلا بجعل! .تروزئزلا عتاوناءم عام ءياوط .ألا .ع ررعوواط 

078 رطع أ املية 09[ ععوع8 أرنمععج1] :,. ١/.1/‏ لوو لا بجع ل7 .1رمنامعلالط م أ«4 وا كو تأعهوءصطق .ا مقسمتمقط 
3 ,30 ,انو اامعلااط عءاعطاوء4 إن أمدصاول ”.لم128 01 ومأناماظ ع1“ .ممناط .2 لمة رط ,دبمعداءعدا 
64-2 ,(1996 الة©) 

2 41_رابوةامعناوط را ”.لخ18 لقة كاعم 6آلا نز ق0أغقعدلط عم ععامء 0 بان 156 ..[آ أمقازعآ رععانرآ 
7-12 ,(1988 طعمةك8) 

عاناناكه! ممناهءعن180 لطاع عط[ ث0 ,ذعاعوهظ ؤ5مآ .اء4 تأوبه1[) مدرو ١‏ ع« ع1 .عاعة1/ظ! ترعطامء)5 ,وططمدآ 
.98 ركائة عط 101 

عل أكث 01" :(طخ168) مادعنال أعخق لعمق لعن تامنعوت مذ مامعممماء 22" 2 .88 رعم 0 
91-0 ,(1993) 20.2 ,34 ,ارمةامعبمط املق «١‏ وءأملناد .311011عنالظ كاتثخ 1030 
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1257 

الل دز كةزوذى ةلا عاصةاانتالطا <ملز عدهي) ء[) 84 2! 16رمنزء8 .05 ,2001مآ .5 320 ,مولمعلعآ عه ,ل رمماسق8 
. 1988 ,0110011آ وعاع2 إشالا ,طانا0متاكةنآ تلي0ل1 .21101 ء لوط 
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لان 0851500آ طات10! .01المعلتكط ارك دز كدروزكثلآ عءاوتاأاياا «ملر ء5ه') 171:6 - :1841 مك8 ,.كلء ,1002مآ 
95-101 ,1988 ,021004.[ رعاء2 نمالا 

(1988) 6,202.11 ,ورم الع ءيط اجا مذ بلعجوووع] أوعيوانت- ووو ) جره أ همي لسعز ع ايا يط ثرت امتصيول 

ارك .5نكلالقعثة أكألةنااءاعان0ن) ى نأعءعمولاءعاع! لوزعه5 كاءة.ا لمتتدءنل5 عم زرطلا" .1 رممووعء8 
.41-5 ,(1986) 20.4 ,39 
تكءاععتثة 5مآ .6ط20]آ عأعدال! معطامعاك .لء باعل (عناه !ا مه د« عامتسجوعا دآ ” .لعوسصوط" ./8نطع أوزالاع ,رعوواع 


تطور اتجاه التربية الفنية المبنية على الفن كرض 


.ألا-لاز و1998 ركاكث علا ,10 عانطاتاكم[ ومنمعنالط و0 
(47] 4 بور اامعسط اا ادععه8-عستاوزععانا جور يود«زمدء! «عء«معدم 1‏ هل ".ووزاءنلماحل” .لز و«عطامعاة ,وططمط 
5-2 ,1988 بفعلذا! إذلا رلمائعا .راذآ .1/! دعامعاد .لء روس«تادء0) محمبوظ8 برعدجيول 


فض يوسف بن إبراهيم العمود 


تدخ 182560-عسصتامنء115 01 طعدمعممة عطغ) 01 أسعسمماء 12 ع1 
0 انث 01 10غ1"! عطا ده ععتع نالكسآ 5غ1 سه دم دعن 10 


400 سصستطوءط1] أعونهآا 


علط ادف [ن 7712(11اسوورء2آ ,«وودع/وء2 11نواكأدى4كل 
4-2 امنته3 ,[لمن8ا ,نوتىو عونا منهك عد )!ا ,«روتاععياط زو ععء1أه 0 


1500011311 22051 علطا 01 026 25 (ملأدعنالء أعة لعكةط-عمناماءوتل طتتد داأفعل طعتدعدع: ولط1 .أعوئنوط4 
رأأعقمعممة وتخا 01 أمععمم عتلا عمطاعل ما:ععة دع ملاع زناه تأعيقعوعء ع1/42(0 .تمأغقعللع أعة 01 لأء؟ عط 18 وع1مومعممة 
ركأمعع0011 2138 01 121500611013 عطا مز عأ 220 ععمقارهم113 كاا عأدواكنا !از 10 لطة ,وممتأنااوباء أهعلءماولط كاز الامطذ 10 
أكة| ع١)‏ 01 0316ل |1102 ع 128كنال 02أ)2عنالء اند 01 لأع1؟ عط 11 كاقع 20193236617 102[01 0) لعأناةلمممء لاعتطبد 
0اعاعلا دعكنالعع10م عط1 .لعأمعممعامصذ كد لزع010ل00طاعم أدع0ماذلط ,دع لاتأععزاه عوعطا علاعلطعة 10 الإرنطاعه 
أكة لإمقلد ل أأمعل1 لصة رككةاقطاء؟ 212(01 01 كمهتأناطلكاممه أمعناءرمعطا نه عنقمامععمم ركأصعصممماع عل عوعط بوااه) 
كأمع لا .كامعتزمصاعلاع0 عدع1ط 01 5أتة282011! عطا امعدعرمة؟ طعلطه 15165 0هة 5ع126م ,ذ5رعارعء ركاءء[10م ,010813015 
علرهد لعطاعةء؟: اعتمعوة: عط1 ععلعنوعء5 [ةءلرماذلط 15 عطا 10 ع0للومععة لعاعء1مرعان1 لهة ل160/أدكواء عرعى 
كاذ لصة ,5ع !)211لاو ع لامعل كا ,كأمعممم0اعلاء0 أهءزئماكاط طعدم:ممة عطا مز كأمزمم أدأعنصى عطا عمتلمدعء: دده أدناعهمء 
؟علعنوعدء: عط الالافماظط .لإع10ملضاعع 220 ,أقلء23ذوعذ5كة ركاقء5000 ,15عطع2ع) بلأناأناءلستاء 02 أعوممم1ز 4مزدم 
رعقلطع2ع1 طونامعطا «ه1ادعتلءع اعد الدج 5 01 بممعط عط مغ لععنلمئه؛ عط صيدء طعوممم2 ولط نأمط لع0معصممععء, 
0 270 011111101116211011» ,300101012 18 .2]1085لظناه؟ أدعناء:معطا 23(014 5غ عضائةادمدنا لمة عمتطوتاطنام 
لة ل16أو1أطةزي ع5 القن كأذأ[3]ءعم؟ 2)1011عنال» أئة 52101 300 كاكث عآل) 0) عأناأأكم] لوأغدعنل8 جاعن ‏ عل مع ملاع 

15 52001 لأ تأعة10م30 كتطا 01 ممنأأدءزامجة عاأ6ز055م :10 151200108علمن ععمع6 مماع باعل ,عذاأرنا؟ 10 160مممناد 


بحلة جامعة ا ملك سعود . م0٠0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :)١(‏ ص ص 7076-7799 (457 1ه/7١٠م)‏ 


فقه السّيرة 
إن ما ”ل ٌو 
مِن خلال غزوة أحد 


الصادق محمد الخوبي 
أستاذ مشارك» قسم الدراسات الإسلامية» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1451/1/51 1ه ؛ وقبل للنشر ف 1171/7/58ه) 


ملخص البحث . تمثل غزوة أحد في تاريخ السيرة النبوية محطة هامّة ٠‏ وقعت فيها هزيمة ميدانية للمسلمين دون 
أن يكون لذلك تأثير على مصير الحرب الشرعيّة التي يقومون بها من أجل تبليغ الدعوة وتأمين حريتها . إننا 
ندرس أحداث السيرة لأنها تجسيد حي لتعاليم الإسلام وندرسها أيضا لنستفيد منها في حياتنا ٠‏ ومن ذلك أننا 
إذا درسنا الانتصارات فإنها تزيدنا ثقة بالنفس وتعيد لنا معنوياتنا المفقودة . وإذا درسنا منها هذه البزيمة الميدانية 
في أحد مثلا فذلك من أجل أن نأخذ منها العبرة » وإذا انهزمنا في معركة فهذا لا يعني أننا خسرنا الحرب » 
وعلينا أن ننهض بعدها لمواصلة المشوار ما دام البدف الذي نعمل على بلوغه هو هدف يتميز بالسمّو وخاصة 
إذا كان دينا سماويا . 

كما أن هذه الغزوة وغيرها من أحداث السيرة النبوية تزخر بالدروس المتنوعة مادام من يقودها هو 
رسول يوحى إليه أوّلا وهو عظيم من عظماء التاريخ ثانيا . 

استعرضت في البحث ظروف هذه الغزوة ثم قمت بالبحث عما تحمله من دروس وعبر يستفاد منها 
جاعلا الأحداث تعبّر عما فيها بكل صدق ودون تعسف . 


رضن 


)م الصادق محمد الخوني 


لقد وقع اختياري على غزوة أحد لددراسيها بسبسب أنه محطة هامّة في السيرة النبوية لحقت 
فيها بالمسلمين هزيمة في وقت قريب من انتصار سابق في بدر. 

نه مثلما نحن في حاجة إلى الاطلاع على انتصاراتنا لنفتخر بها وننتشي » ونعيد 
الثقة إلى أنفسنا » فنحن في حاجة أيضا إلى معرفة البزائم لنعتبر منها خاصة واللافت 
للانتباه أن هزيمة أحد وقع تجاوزها بسرعة وكانت نقطة انطلاق جديدة في مسيرة الدعوة 
الإسلاميّة التي انتتصرت ف النهاية » بحيث لم تؤثر فيها هذه النكسة العابرة . 

فكم نحن في حاجة إلى دراسة هذه الغزوة وأمثالبا بعمق والبحث في أبعادها 
ونتائجها للاستفادة منها في حاضرنا الذي تعددت فيه عثراتنا . 

لقد وقع تناول هذه الغزوة جزئيا في المؤلمات التي اهتمت بالسيرة النبوية بصفة 
عامّة » أو وقع تناولبا في كناب مستقل وخاصّة بمناسبة الانتكاسات التي حدثت 
للمسلمين وآخرها ما عرف بنكسة 1977 م (وهي هزيمة الدول العربية ٠‏ أو دول 
المواجهة خاصّة , أمام إسرائيل) . ْ 

وقد ركز أصحاب هذه الدّراسات الأخيرة إِمّا على الناحية العسكريّة » أو على 
الناحية الدعوية » أو الناحية التشريعيّة » أو الناحية التربوية » وكان هدفها في الغالب 
ترميم النفوس التي هدمتها النكسة . وما تشترك فيه هذه الدراسات هو أَنْها لم تعالج كل 
هذه النواحي معا وبما فيه الكفاية . وتَبْرّرُ فيها الناحية الدعوية أكثر من غيرها » وتظهر 
فيها بشكل محتشم الطريقة الأكاديمية بصفة عامة . 

كر هذا حوب عند وسو اللسعيا وقاعيب لد ار اي 
مختلفة » وتناوله بأسلوب أكاديمي إلى جانب القيام بالاستنتاجات المتنوّعة التي يفرزها لنا 
الحدث بدون تَعَسّفٍ وعدم الاقتصار على ناحية وإقصاء الأخرى . وهذا إلى جانب 
استعمال خريطتين أو رسمين في البحث من أجل توضيح ظروف الغزوة . 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد وعم 
وللإلمام بالموضوع اعتمدت على مصادر منها القرآن الكريم ٠‏ وكتب الصحاح 
والسئن في الحديث النبوي » ثم كتب السيرة النبويّة والتاريخ التي يُطمأن إلى المعلومات 
التي تقدّمها . 
رجائي أن يكون التوفيق حليفي في هذه الدراسة ٠‏ والله ولى التوفيق . 


- 


تمهيد 

إن فقه السيرة النبوية يعني محاولة فهم مسار السيرة النبوية » وما تفرزه من دروس 
وعبر وعظات وأحكام » بناء على أن مصدرها هو نبي يوحى إليه إلى جانب أنّه عظيم 
من عظماء التاريخ » وبالتالي فإنْ ما يصدر عنه يتضمن التدبير والحكمة والعبقرية والنظر 
البعيد . وهي بالتالي صالحة لأن يستفاد منها بصفة عامّة كمنهج حياتي للفرد وللمجتمع 
وهي تكون ثانيا مكملة للمسلم في فهم دينه . 

من أجل ذلك لا بد من تتبع أخبار السيرة النبوية في مصادرها الصحيحة كخطوة 
أولى . وعندما تُقطع هذه المرحلة » وتتجمع عندنا الأخبار التي نطمئن لصحتها » نقف 
أمامها بعد ذلك متأمّلين مستفسرين متسائلين لنرى الفوائد التي ُستنتج دون تعسّفيء أي 
من غير تقويل الحدث مالم يقل أو دون تحميله ما لا يحتمل . بحيث لا نضغط على 
الأحداث لإلزامها بقول ما يدور بخاطرنا من أفكار مسبقة . 

إننا عندما نتتبّع أخبار السيرة النبوية نجدها كلها صالحة للاستفادة منها في نواح 
مختلفة . وما لا نجده في هذا الخبر نجده في آخر . المهم هو ضرورة الدراسة الموضوعية لبذه 
الأحداث ؛ وعندما نقَدَّم استنتاجاتنا حولها لا بد من تقديم البرهان والدليل المقنعين 
عليها من داخل الأحداث» وليس من خارجها . بحيث لا تكون استنتاجات نظريّة أو 


مم الصادق محمد الخوني 
الأحداث السابقة على غزوة أحد 

كثيرا ما لا يفهم جوهر الموضوع الذي ندرسه وأبعاده إلا بعد دراسة الأحداث التي 
سبقته ومهّدّت له. وهذا ما يدفعنا إلى إلقاء نظرة على الأحداث السابقة على غزوة أحد. 

لقد وقعت غزوة أحد بعد سنة تقريبا من قيام غزوة بدر وهو موعد متعارف عليه 
في البيئة العربية فيما يسمى 'بأيام العرب” قبل الإسلام . فهذه الأيام لم يكن يوجد فيها 
منهزم أو منتصر بشكل نهائي . فالمنتصر كان يُتِيحّ الفرصة للمنهزم ليأخذ بثأره في السنة 
الموالية . وهذا ما جعل حياة العرب قبل الإسلام سلسلة من المعارك لا تنتهي حتى تبدأ : 
ولا تنوقف إلا لفترة قصيرة دعيت بالأشهر الحرم » وذلك لأن هذه الأيام لا تقع من أجل 
مبادئ وأهداف سامية . 

بل كانت تحركها أسباب تافهة وحالات عاطفية ورَدّات فعل . وقد قدّم الإسلام 
بديلا صحيحا لبذه المعارك بإعطائها عندما تفرض على الإنسان بعدا جديدا فيه مصلحة 
الدعوة والمسلمين والإنسان بصفة عامة . 

من هذا المنظور الجديد لفكرة الحرب والمعركة لم يكتف المسلمون بما حققوه في بدر 
ولم يبقوا على هذا الانتصار يتغنّون به بل واصلوا حركتهم من أجل التغلب على 
الصعوبات وتنظيم أنفسهم والاستعداد لمواجهة الطوارئ وإثبات الوجود في المنطقة» وكل 
هذا من أجل الدعوة إلى الإسلام والتي وهبوا أنفسهم لما . 

إذن تواصلت الدعوة إلى الإسلام موازية لنزول الوحي على الرسول # ومعه 
تنظيم الجماعة الإسلامية وشل حركة القوى التي تعكر صفو التعايش داخل المدينة , 
ومواصلة استكشاف المناطق المحيطة بالمدينة لمعرفة القوى المختلفة الموجودة. وكذلك 
لتعريف المسلمين بأنفسهم كقوة فتية صاعدة تحمل عقيدة وشريعة» وجاءت لتنظم الجتمع 
في ضوء ذلك . وبالتالي فهي مطالبة بالقضاء على عبث القبائل والأعراب وهجوماتهم 
على مناطق العمران وقطعهم الطريق على العابرين . وهذا إلى جانب مواصلة المسلمين 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد اب 


للحصار الاقتصادي الموجه ضد مشركي قريش الذين حرموهم حريّة الدعوة وأرغموهم 
على البجرة تاركين الأملاك والأهل والمرابع . ولتنفيذ ما ذكر وقع ما يلي : 

-١‏ التخلص من قبيلة بني قينقاع اليهوديّة بعد محاصرة أفرادها في حيّهم بالمدينة 
على إثر الخلاف الذي جد بينهم وبين المسلمين بعد كشفهم عن عورة امرأة مسلمة كانت 
توجد في منطقتهم . ان تصرف اليهود هذا فيه خرق لصحيفة المدينة التي نصّت على 
وثيقة التعايش بين الجماعات والأديان داخل المدينة . 

لذلك وقع تضييق الحصار على هذه القبيلة . ووقع إرغامها على الجلاء عن المدينة 
وتوجهت إلى أذرعات بالشام [١.ج”؛.‏ ص50 ؛ ”؟.جهء ص١4"].‏ وقد ألزم أفرادها 
بترك أسلحتهم وأدوات الذهب التي كانوا يشتغلون بصياغته. 

؟- بعد هزيمة بدر لم يهنأ بال أبي سفيان قائد قريش وحتى ينفس عما أصابه من 
هم في التظار موعد مع المسلمين قاد غزوة انتقام عرفت 'بالسّويق”»' وكانت هذه 
المجموعة التي قادها لتحقيق هذا الغرض تتألف من مائتي راكب . وقد استطاعوا قتل 
مسلِمَيّن وأحرقوا بِينَْن ونخيلا » ثم ولوا هاربين لما اكتشف أمرهم .١[‏ ج"ء ص 
صلا -18 ؛ “ا جاء ص ١‏ "] . 

* - تجمعت فروع من قبيلة غطفان تحت قيادة دعثور بنيّة قطع الطريق » فلما 
سمعوا بمسير أفراد من المسلمين بقيادة الرسول باتجاههم » تفرّقوا بدون أن تحدث مواجهة 
[اء جاص 4!] . وفي هذه الغزوة حاول دعثور الغدر بالرسول عندما نزع # ثوبيه 
ونشرهما ليجفا واضطجع » لكن السيف وقع من يدي دعثور ولم يصب الرسول بأذى 
['ج”ء ص ص 8 0-1 7] . / 

؛- توجه المسلمون إلى بني سليم بالكدر ؛ وقد كان هؤلاء ينوون مهاجمة المدينة 


إلا انهم تفرقوا ولم تقع معركة ١[‏ ج”. ص" ]] . 


١‏ السّوق: حنطة وشعير تحمّص مطحون وممزوج بعسل وسمن وقد تخلص المكيون من أزوادها عندما هوجموا 
من المسلمين. 


با ملم الصادق محمد الخوني 

إن هذا التصدي للأعراب والقبائل من جانب المسلمين الذي ذكرنا عينات منه 
دخل في استراتيجيّة الرسول في عدم تمكين هؤلاء من التحالف والنهب وترويع سكان 
مناطق الاستقرار » كما يهدف إلى إشعارهم بوجود قوة إسلاميّة قامت على أساس 
العقيدة والنظام . 

- حاولت قريش المتعودة على رحلة الشام التجارية (رحلة الصيف) تغيير 
الطريق الذي تسلكه قافلتها عادة بسلوك آخر يمر من جنوب المدينة يصعد بعدها باتجاه 
العراق ثُمّ ينعطف إلى بلاد الشام في مرحلة أخيرة . تفطن المسلمون لبذه الحاولة فأرسل 
الرسول # مائة راكب بقيادة زيد بن حارثة' لاعتراض سبيل هذه القافلة . ففرّ عندها 
الرجال » وأصاب المسلمون العير وأسر دليل القافلة فرات بن حيان [ا, ج7اص5” ؛ 
١اءج”,‏ ص”0 ؛ ”.جد هء ص 90" . ويهذه العملية واصل المسلمون حصارهم 
الاقتصادي صْدَ قريش من أجل إضعافها . 

-١‏ وفي مضمار التخلص ممن يهدّدون الوحدة داخل المدينة وقعت التصفية 
الجسدية للشاعر اليهودي كعب بن الأشرف الذي لم ينظضر بعين الرضا إلى اتتصار 
المسلمين في بدر وسب الرسول وهجاه ‏ وتَشَبِّبْ (تَعَزَّل) في قصائده ببعض نساء 
المسلمين والمسلمون يوج دون في بيئة فيها للكلمة وقع خاص على نفسوس 
الناس [١.ج7,‏ ص00 ؛ 5» باب قتل كعب بن الأشرف ؛ 0 جلا,ء ص ص -714٠0‏ 
0١‏ ؛1. باب قتل ابن الأشرفء كتاب الجهاد والسير ؛ 7 جل7 ؛ ص ص 0- 
5 إ5, جه . ص37 1]. 

أسباب غزوة أُحُد 
أبرز سبب يمكن اعتباره سببا رئيسًا هو رغبة المكيين في الشأر لهزيمتهم يبدر , 
ونحاولة القضاء النهائي على المسلمين الذين أصبحوا عائقا وتهديدا لتجارتهم المتوجهة إلى 


؟ زيد بن حارثة: من أقدم الصحابة إسلاما قتل في موقعة مؤتة /ه/ 115م, 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد كرون 

بلاد الشام . إلى جانب إمكانية تنامي قوة المسلمين بحيث قد يصبحون قوة تنافسهم 
الزعامة في شبه الجزيرة العربية . 

لكن يبقى عنصر الأخذ بالثأر الذي فيه إخلاص وامتداد لروح أيام العرب من أهم 
عوامل هذه الغزوة . 

يعبر الطبري [لا, ج” ,» ص114] عن ذلك بقوله : 'وكان الذي هاج غزوة أحد 
بين رسول الله # ومشركي قريش وقعة بدر وقتل من قتل ببدر من أشراف قريش 
ورؤسائهم." 


الاستعداد للمعركة 
من جانب المككيين 
وقع تمويل الحملة العسكرية ضد المسلمين من أرياح القافلة التجارية التي نجت من 
المسلمين قبل بدر ٠‏ والتي مبلغها خمسون ألف دينار . 
يقول الطبري [/ا؛ جء ص 154 ] حول الموضوع : "فكلموا أبا سفيان ومن كانت 
له في تلك العير من قريش تجارة ... فأعينونا بهذا المال على حربه .....' وتحالف المكيون مع 
عدة قبائل لمساعدتهم » مثل الأحابيش» ' وكنانه» وأهل تهامة» ' وثقيف. وقد انضم إلى 
هؤلاء خمسون غلاما من الأوس كانوا برئاسة أبي عامر الراهب (أو الفاسق كما كان 
يلقب) الذي قاد هجرة معاكسة بعد حضور المسلمين إلى المدينة » وقد يكون لهذا الراهمب 
دور لا يستهان به في تحريض قريش على القيام بهذه الحملة[7. ج”؟؛ ص77 ؛ 
١ءعجل؛‏ ص الا ؛ 48.ج١ء‏ ص ص .]1١5-7١0©‏ كما اصطحب قادة من قريش 
نساءهم (الظعن) لأن هذا في رأيهم يدفع إلى مزيد البذل والحماس في المعركة [5 » باب 


؟ ثقيفا: قبيلة منازلها في جبل الحجاز بين مكة والمدينة [23 جا ص 7 .]١‏ 


5م الصادق محمد الخوني 


غزوة أحد ؛ د )جلاء ص”5 4٠‏ ؛١اءجلاء‏ ص75 ؛ 9 ج7ء ص .1٠١7"‏ كما جنّد 
قائد قرشي يدعى جبير بن مطعم" غلاما له اسمه وحشي بن حرب" وكلف بمهمّة دقيقة 
تتمثّل في قتل حمزة عم الرسول و مقابل عتقه , وذلك للشأر من قتل حمزة #: لقريبه 
طعيمة بن عدي في بدر كماحرّضته هند بنت عتبة" على ذلك من أجل أبيها الذي قتل 
أيضا من طرف حمزة في نفس الموقعة. [ 

ويذكر بعضهم أنْها وعدته إن نفذ ذلك أن تسلمه حليها . ويذكر الطبري أنها 
سلمته بالفعل في آخر المعركة "قلائدها وقِرّطيها"1/ا ج7: ص ص01714-007 ؛ 
و»جلاء ص455 ؛ اءجلاء ص ص 7750356: 0ل ؛ 24 ج37 ص7١11.‏ 

وقد تمكن المكيّون في النهاية من تجنيد ثلائة آلاف مقاتل »١1[‏ ج”: ص ,/١‏ ؛ 
4»جاء ص”707] كان بينهم سبعمائة دارع ٠»‏ ومائتا فارس » إلى جانب ثلاثة آلاف 
بعير للركوب والنحر ؛ كل هذا إلى جانب خمس عشرة امرأة للغرض الذي ذكرناه أعلاه 
ج15 ص ص١01١05-6١05‏ م يجاءص”7١5).‏ 

ويعتبر هذا العدد من الجندين كبيرا وقويا مقارنة بظروف عرب هذه البيئة. وعندما 
وصل هذا الجيش المكي قرب المدينة عسكر في سهل بشمالها لوجود العشب اللازم 
للدذواب . يقول ابن هشام .١[‏ ج”7”. ص ص59-١7‏ ؛ ا جاء ص77 ؛ 24 جاء 
ص١٠‏ ؛ لاءعج؟”ء ص7 :]١5‏ "وقد سرّحت قريش الظهر والكراع (الإبل والخيل) في 
زروع كانت بالصَّمْمَة . ولعل حط قريش لرحالها في هذا الككان كان إلى جانب توفير 
لكلف كيوانانها وسنة امبضادة كان الزيدة سن دناه شو كملتة ابيطرازية للميتلعين 


١‏ توفي بحمص في خلافة عثمان بن عفان سنة 160"ه/ 116م. 
٠‏ هي أم الخليفة الأموي معاوية بن أبي سفيان ت 4١ه/‏ 1170م. 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد 5:١‏ 
لدفعهم إلى الخروج من ديارهم للدّفاع عن ممتلكاتهم وبالتالي مقابلتهم في ساحة 
مكشوفة ! 

على كل ومهما يكن من أمرء فقد مكث المكيون في هذا المكان وعلى هذه الوضّعيّة 
أيام الأربعاء والخميس والجمعة الرابع والخامس والسادس من شوال السنة الثالشة للهجرة 
الموافق للتاسع عشر والعشرين والحادي والعشرين من مارس سنة خمس وعشرين وستمائة 
من التاريخ الميلادي [9.جاء ص5 ٠١‏ ؛ ١٠2ءص8”‏ ؛ 1 جدول). 


من جانب المسلمين 

عد الرسول ‏ مجلسا أعلم فيه الحاضرين بأمر الحملة القرشيّة » وذلك بعد أن 
وصلته أخبارها يبدو أن مصدرها كان عمّه العبّاس الموجود بمكة » وكذلك بعض القبائل 
التى تعيش في الطريق الرابط بين مكة والمدينة 251 ج7اء ص77 ؛ 4: ج1١‏ ص ص 
وي 0 ١ج"‏ ,؛ ص7 0]. 

وإلى جانب العنصر الإعلامي الذي من أجله دعا الرسول 6 المسلمين كان يريد 
استشارتهم في كيفيّة مواجهة المكيين . وقد أرسل في نفس الوقت من يجمع له أخبارا تتعلق 
بالمكيين وهم في طريقهم إلى المدينة وكذلك بعد وصولهم 41 ج١ء‏ ص ص5١7-/701].‏ 

وعند التداول في الموضوع ظهر رأيان عند الحاضرين : رأي يرى المواجهة مع 
المكيين في ساحة مكشوفة » وأغلبٍ أصحاب هذا الاتجاه من الشباب ومن الذين لم 
يحضروا بدراء ويعلل هؤلاء رأيهم بأن المسلمين إذا لم يخرجوا لملاقاة العدوّ فكأنئهم جبنوا 
أو ضعفوا. 

أما الرأي الثاني الذي أفرزته هذه الجلسة الاستشارية فهو: ضرورة الانتظار والتحصن 
بالمدينة لأن موقعها ومبانيها المنشابكة تساعد على ذلك. وفي المرابطة بالمدينة يقع استغلال كل 


بوم الصادق محمد الخوني 
الإمكائيات المتوافرة المادّية منها والبشريّة من أجل الدّفاع. وأصحاب هذا الرأي الأخيرهم من 
أشراف المهاجرين والأنصارء إلى جانب الرسول 8 وذلك بسبب رؤيا رآها. 

يوردها ابن هشام ١[‏ .ج”ا.ء ص ص17-755 ؛ 5؛ كتاب المغازي ؛7. ج273 
ص8 5؛ لا ج”ء ص7١‏ 19 بالصيغة التالية : 'إنْي قد رأيت والله خيرا رأيت بقرا ورأيت 
في دُباب سيفي تُلْما » ورأيت أَنّي أدخلت يدي في درع حصينة فأولتها المدينة. 

ورؤيا الرسول نمع في دائرة الوحي كما هو معلوم . ونجد أن رأي التحصن بالمدينة 
قد عبر عنه رأس المنافقين عبد الله بن أبي بن سلول؛ وهذا اعتمادا على تجاربه 
[8» ج؟ ؛ ص 8 7]. 

إلا أن حماس الشباب وأغلبية الحاضرين كانت إلى جانب الرأي الثاني » وقد أذى 
ذلك إلى الأخذ به » أي ملاقاة العدوّ في ساحة مكشوفة وعدم التحصن بالمدينة [4: ج35, 
ص ١89‏ ؛اءج”ء صلا ؛ مءيجاء ص ص١0١7-١١1].‏ 

عندها خضع الرسول لأمر الأغلبيّة وارتدى لامته أو باس الحرب» وبدأ في توفير 
الأسباب وأسرع في ذلك حتى لا يدب الخلاف وتتوبّر العلاقات بين أصحاب الرأيين. 

عيّن الرسول ابن أم مكتوم” على الصلاة بمن سيتخلف في المدينة . حضر لدى 
الرسول من أجل المشاركة في المعركة ألف مقاتل ؛ وبعد استعراضهم أرجع منهم من يشك 
في إخلاصه وهم خاصة حلفاء عبدالله بن أبي بن سلول من اليهود[”؟؛ ج” ؛ ص 9”]. 

وأثناء ذلك تردّدت مجموعتان في مصاحبة الرسول وهم بنو سلمة من الخزرج وينو 
حارثة من الأوس ثُمّ وافقوا في النهاية على الخروج 01 ج/اء ص4١‏ 4]. كما أمر 
الرسول من هو غير قادر على الحرب بالعودة وذلك رحمة بهم وشفقة عليهم لضعف 
إمكانياتهم البدنية مثل أسامة بن زيد(ت 024ه/171م) وعبد الله بن عمر(ت 


لالاه/197م) ١[‏ جلاء ص١/‏ ؛ لاءجاء ص ١91‏ ؛ 21١١‏ ج7. ص .]1١190‏ وأجاز 


4 هو عمرو بن قيس بن زائدة الصحابي الضرير البصر (ت 7#"ه/ 1177م ١71)‏ مجك ص .)١97”‏ 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد يحون 


من وصل سن الخامسة عشرة مثل سمرة بن جندب الفزاري.' كما أن ابن سلول عاد 
صحبة أنصاره بدعوى أن الرسول ‏ قد تجاهل رأيه واستمع إلى من هم دونه سنا وتجربة. 
وبعد كل الذي حصل فإنه لم يبق مع الرسول * غير سبعمائة محارب » كان بينهم 
مائة دارع [4. ج١‏ ؛ ص0١ ]١‏ ولم يكن في حوزة المسلمين غير فرسين ؛ إحداهما 
للرسول والأخرى لأبي بردة بن نيار الحارثي [7, جا.ء ص79 ؛ 24 ج7؛ ص0 .]٠١‏ 
ويذكر وجود أربع عشرة امرأة بين المحاريين المسلمين [74: ج١‏ .ص5 ؟ إلا أنه 
لا يعرف إن كن بصحبتهم منذ البداية أم التحقن بهم بعد بدء القتال. 


تنظيم الجيوش المتقابلة 

عسكر المسلمون عند الشعب من أحد في عدوة الوادي إلى الجبل » جاعلين المدينة 
مقابلة لبم » والجبل من ورائهم .١[‏ ج”؛ ص .]7١‏ ونظمهم الرسول *# على طريقة 
الصفوف المتراصة المستوحاة من طريقة الوقوف في الصلاة . وجعل لهم ميمنة تتألف من 
الأوس » وميسرة من الخزرج » وقلبا من المهاجرين . وقد جعل الرسول "عينين' وهو 
جبل قريب من أحد عن يساره » وأقام عليه خمسين راميا بقيادة عبد الله بن جبير 
[ل'.ج؟”ء ص ص ٠-75‏ 5] , لحماية المسلمين من إمكانية الالتفاف عليهم من الخلف 
بواسطة فرسان قريش خاصة . وأمرهم أن ينضحوا المشركين بالنبال حتى لا يأتوا المسلمين 
من ورائهم . وأكد عليهم أن لا يغادروا المكان مهما كانت نتيجة المعركة » وقد وردت 
هذه التوصية بصيغ مختلفة ولكنها تحمل نفس المعنى المذكور أعلاه تقريبا 211 ج7". ص 
ص ١١10-4‏ جلا ص١7‏ ؛ 4.جاءص ص 7752157٠١ , 7١9‏ 5370 ؛ لاء 


ج55 ص ٠ ١55‏ ؟١‏ ج"” صة11١].‏ 


8 صحابى من الشجعان توفي بالكوفة أو البصرة ه/ 4م ١[‏ جا ص .]7١‏ 


:4م الصادق محمد الخوني 


ووقفت أربع عشرة امرأة وراء المسلمين بغرض تقديم الماء للعطشى وحمل 
الجرحى خارج ميدان المعركة » وتضميد جراحهم » ويُذكر أنه كانت بينهنّ فاطمة بنت 
الرسول ٠١1‏ , صة "]. 

وقد جعل المسلموؤن كعاذتهم في الغرّوات شعارا لعله من أجل أن يتعارفوابه 
وترديده ليبث فيهم الحماس وهو : 'أمِت , أمِت" 211 ج7, ص 177 . 

أمَا المكيّون فقد نظموا أنفسهم مقابل المسلمين وظهورهم تقريبا إلى المدينة على 
شكل قوة رئيسة من المشاة في الوسط يبلغ عدد أفرادها حوالي ألفين وثمافائة رجل تقريبا 
ومن جناحين متحركين من الفرسان (الخيّالة) : مائة فارس في كل جناح : خالد بن 
الوليد في الميمنة وعكرمة بن أبي جهل في الميسرة[1١,.‏ ج”, ص١7‏ ؛ لا جاء 
ص”197 ؛ 17 ج"7؛ ص 1110 . كما جعل القرشيون النساء (الظعن) في الخلف لتشجيع 
المحاربين بالغناء خاصة ١[‏ ».ج”. ص١7‏ ؛ 4 جا ء» ص177١!‏ . وكانت كلمات هذا 
الغناء الذي تردده نساء قريش وتقوده هند بنت عتبة مع الضرب على الف على النحو 
التالي ١[‏ .ج”, ص”/ا ؛ ”ء جا؛ ص ١‏ 1] : 


وَيها بني عبد الدار ويها حماة الأدبار 
ضربا بكل بتار 
وتقول أيضا : 
إن تُقبلوا نعانق وتفركن التعازق (وسنادة متغيرة] 
أو تدبروا نفارق فراق غير وامق [ أي غير يحب ] 


ويضيف الواقدي [4» ج١‏ ء ص1777... وكانت مع نساء قريش الدّفاف يضربن 
ويذكرن القوم قتلى بدرء ومعهن مكاحل ومراودء فكلما ولى رجل أو تأخّر ناولته 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد هع 


إحداهن مرودا أو مكحلة ويقلن إنما أنت امرأة. وتروي أم عمارة أنها رأت فيما بعد هؤلاء 


منهزمات مشمرات. 


المعركة ومراحلها 

بدأت المعركة عند مطلع نهار يوم السبت السابع من شوال السنة الثالثة للهجرة 
الموافق للشاني والعشرين من شهر مارس سنة 1706م [7, ج7ء ص76 ؛ 217 ج”ء 
ص9١‏ ؛ 17, جدول ] وإن شذ الطبري بقوله : إنها تمت في النصف من شوال 
(لا.ج؟؛ ص 184] (انظر شكل رقم ١‏ وشكل رقم ؟). 

ولعل لسكان منطقة شبه الجزيرة العربية ميل نحو بداية المعركة في أول النهار لعله 
حتى تنتهي قبل أن يشتد الحر على المحاربين ١‏ حيث جاء في سنن الترمذي [154١؛‏ باب ما 
جاء في الساعة التي يستحب فيها القتال ] : 'الحرب عند الصباح بعد الفجر مستحبة." 


وقد مرت المعركة بالتقلبات أو المراحل التالية : 

, 1١ج‎ :4[ بدأت بالتراشق بالنبال» وقد تكون بالمبارزة على عادة أيام العرب‎ -١ 
ص ص 77-770 7] وهي مقدمات المعركة عندهم» والتي تبعث الحماس في النفوس»‎ 
وتهيئ لمرحلة الالتحام. في هذه البداية صدت محاولات من فرسان المكيين من أجل البجوم‎ 
.]77 ص‎ .٠١[ على أجنحة المسلمين بهدف تطويقهم‎ 


شكل 


رقم .١‏ المعسكران في غزوة أحد[ من كتاب خالد بن الوليد للواء أغا إبراهيم 


أكرم. 


م 


مين 


الصادق محمد الخوني 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد 


شكل رقم 5. المراحل التي مرت بها غزوة أحد [همن كتاب خالد بن الوليد للواء أغا إبراهيم أكرم, 1ع] 
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44> الصادق محمد الخوني 


؟ - انتقلت المعركة إلى المبارزة التي أخذت تنتشر شيئا فشيئا » وتتحول إلى مواجهة 
والتحام بين امحاربين . ويادر المسلمون أثناءهنا بمهاجمة قلب الجيش المكي » وصرعوا حامل 
اللواء طلحة بن أبي طلحة [4» ج١‏ . ص5 5؟! . وتداول على حمله بعده أفراد من عائلة 
طلحة هذا وقد قتلوا كلهم [7؛ ج7 ء ص١‏ 14 . وسقوط اللواء وقدل حامله في المعركة يتشاءم 
به محاربو البيئة العربية » لذلك كان لما وقع تأثير على المعنويات مما أدخل الاضطراب في 
صفوف الجيش المكي . واستغل المسلمون هذه الفوضى من أجل مزيد الضغط على قوة المشاة 
المتقهقرة والمختلة الصفوف مما جعل أفرادها يفرون من ميدان القتال. 

” - عندما وصلت المعركة إلى هذه المرحلة » أوقف المسلمون القنال » وهرولوا باتجاه 
الغنائم التي أغرت الرماة أيضا فتركوا مواقعهم من أجل المشاركة في جمعها , ماعدا قلة منهم 
بقيت مرابطة في أماكنها بقيادة ابن جبير الذي ذكر المتخلين بأوامر الرسول ة لكن بدون 
جدوى[4: جب١ء.‏ ص ص 770-179 ؛ اجل”ء ص87 4 17, جلاء ص9 ١9‏ ؛ 
لاجلا ص١‏ 1]. 

في هذه الظروف استغل خيالة المكيين الفرصة ‏ وهم الذين كانوا يتصيدونها منذ البداية 
فسارعت مجموعة خالد إلى احتلال موضع الرماة بعد قتل من بقي منهم وعلى رأسهم ابن 
جبير » وصاروا بهذه العملية وراء جيش المسلمين . كما توجه فرسان الميسرة الذين يقودهم 
عكرمة إلى حيث يوجد الرسول ة [4», ج١‏ ,. ص77 ؛ .37١‏ ص ص11-17]. عند ذلك 
تشجع مشاة المكيين بما حدث وعادوا إلى ميدان القتال الذي لم يبتعدوا عنه كثيرا . وتطوعت 
امرأة من بين المكيين تدعى عمرة فحملت لواء الجيش. 

ويهذه العودة طوق المسلمون ووقعوا بين نارين حيث تعرضت مؤخرتهم إلى هجوم 
من فرسان قريش في حين تعرضت مقدمتهم لمعظم مشاتهم ؛ فتداخلت صفوف المسلمين 
حتى وصلوا إلى محارية بعضهم [5. جلاء ص”7٠١1‏ ؛ ”7 ج7؛ ص7 ] ولعل كثرة الغبار 
المتطاير من حركة المحاربين شارك إلى حد ما في هذه الفوضى التي سادت صفوف المسلمين 


.]:5صء٠[‎ 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد لمكن 


وبسبب ما حصل تشتت المسلمون في اتجاهات مختلفة ولم يبق غير عدد بسيط منهم 
أبلوا البلاء الحسن في الدفاع عن الرسول # . ولا تتفق المصادر حول هذا العدد الذي 
يتراوح بين اثني عشر رجلا وثلاثين رجلاء ولعل هذا الرقم الأخير هو الأقرب إلى 
الصواب بناء على أن الرقم الأول تصعب معه المقاومة[0.جلاء ص ص 507-5٠‏ ؛ 
لاعج”. ص 07١‏ :48 ج710 ؛لا جل ص71:75 ؛ .,٠١‏ ص1:5]. 

وبالرغم من البطولات والتضحيات ٠‏ التي أظهرها المدافعون عن الرسول به فإن 
حياته # تعرضت إلى الخطر مما أرغمه على القتال بنفسه [4, ج١‏ .ص5 ؟! . وقد أشاع 
مكي يدعى عمرو بن قمئة الليثي خبر قتله وهو الذي قتل مصعب بن عمير'' ظانا إياه 
بأنه الرسول. وقد نادى بأعلى صوته معلنا الخبر فردت صداه الجبال وسمعه المشركون 
والمسلمون معا[ه.جلاء ص ص 5٠١-509‏ ؛اءج"”.ء ص15 ؛ 24»ج١اءص‏ ص 
+7 -774] . وقد كان لبذه الإشاعة تأثير على معنويات المسلمين ففر أكثرهم 
[١1ءج”,.‏ ص98١‏ 4 ١ءج”,‏ ص 17] ولعل بعضهم ‏ من ضعاف الإيمان ‏ راودتهم 
فكرة الاتصال بابن سلول للتوسط لبم لدى أبي سفيان [لا..ج”؛, ص١07‏ ؛ 
ولءجةءص 27١‏ تفسير الآية 4 من آل عمران .]١57‏ 

وقد أصيب الرسول بجراح مختلفة حيث شحج وجهه ؛ وكسرت رباعيته (اليمنى من 
الأسفل ‏ التي بين الثنية والناب) » وجرحت وجنته وشفته السفلى من باطنها ٠‏ ووهى 
منكبه من ضربة عمرو بن قمئة » ويتهم جد محمد بن شهاب الزهري أيضا باللشاركة في 
ذلك .١[‏ ج7؛ ص 1860: وجحشت ركبته [04, جلاء ص ١‏ 7] وهشمت البيضة (الخوذة) 
على رأسه .١15[‏ ج”؛. ص147) . كما وقع الرسول أثناء ذلك في حفرة موجودة على 
الميدان يقال إن أبا عامر الأوسي حفرها من قبل مكيدة للمسلمين ١1‏ جلا. ص ص 814- 
06 4١ءص١١١).‏ 


٠‏ صحابي هاجر إلى الحبشة ثم كان داعية نشيطا في المديئة بعد بيعة العقبة. 


دوم الصادق محمد الخوني 

إنه بالرغم من هذه الظروف الصعبة فقد استطاع الرسول © أن ينسحب باتجاه قمة 
الجبل صحبة من بقي إلى جانبه [4, ج١‏ » ص3178؟] وضبطوا القمة وحافظ الرسول بذلك 
على ما تبقى من الحاربين . ثم بدأ عدد آخر من المسلمين يلتحق بموقع الرسول بعد أن 
اكتشف هؤلاء عدم صحة إشاعة قتله . 

ثم توقفت المعركة على هذا الوضع خاصة وأن الفرسان الذين يلاحقون الرسول 
ومن معه رأوا أن المكان الذي تمركز فيه غير صا ح للحركة والمناورة بالنسبة للخيول » كما 
أن المسلمين في قمتهم قد علوا الجميع تقريبا . إلى جانب هذا فإن المكيين أسرعوا في إنهاء 
المعركة لأنهم لا يصبرون على البقاء وقتا طويلا بعيدين عن مرابعهم؛ شأنهم في ذلك 
شأن عرب هذه البيئة . ولعل المكيين رأوا بأنهم قد حققوا ما جاؤوا من أجله وهو الثأر 
لقتلى بدر وتحقيق نصر ميداني . 

ولم يهدد المكيون المدينة الخالية تقريبا من المدافعين » كما أنهم لم يحققوا البدف 
المتمثل في قتل الرسول وبعض المقربين إليه » ووضع حد للدعوة الإسلامية. 

والواقع أن ما حدث للرسول : في نهاية المعركة قد أتعبه حيث نرى أنه وجد 
صعوبة في الوصول إلى قمة الجبل بسبب الجراح التي يشكو منها حتى أنه لما حانت 
الصلاة أم المسلمين جالسا1١.‏ ج”.ء ص45 ؛ 75١.ءج”,‏ ص 194 17١.ص57١].‏ 


نتيجة المعركة 
يصور الطبري (لا؛ ج؟ . ص 5 ١‏ 10 ما أصاب المسلمين في هذه الموقعة بقوله: 
"أصابهم (أي المسلمين) من البلاء أثلاثا: ثلث قتيل؛ وثلث جريح» وثلث منهرم." 


سبعين محاريا[١.‏ جل؟, ص١1‏ 4 ةلم حجحتقل ص ص 7170-7١75‏ ؟. 7 ج75 ص 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد امع 


ص 87-537 ؛لااءج١ء‏ صصسص١٠1١ ١1:‏ ء صخ ]!١‏ وقع التمثيل ببعضهم 5 وكان 
بيينهم حمزة عم الرسول ة وأخوه من الرضاعة الذي جند وحشي لقتله [١.ج”,‏ 
ص ١8‏ . وقد تم هذا التمثيل من طرف نسوة المكيين حيث كن يجدعن آذان وأنوف القتلى 
وخاصة من طرف من فقدن أقرباءهن في غزوة بدر ١1‏ , جاء ص ص5 1-/,4] . وإلى 

أما قتلى المكيين فكانوا حوالي عشرين محاربا [!, جا, ص17 ؛ 117 ج(ء 
ص١1١]‏ كان من بينهم حامل اللواء طلحة بن أبى طلحة ويعض أفراد عائلته . 

والغريب أن المكيين لم يستغلوا هزيمة المسلمين وتداخل صفوفهم وتشتتهم 
ليهاجموا المدينة الخالية من الحراسة أو ليقوموا بعمليات تخريب أو حرق . كما لم يعملوا 
على مطاردة المسلمين لمزيد تشتيتهم وإمكانية القضاء عليهم . شيء من كل ما ذكر لم يقع 
ماعدا محاولة محدودة قام بها خالد بفرسانه بغرض تعقب الرسول لكنه عدل عن المواصلة 
لطبيعة الأرض التي اعتصم بها المسلمون . وفي الواقع أنه في ما وقع يوجد إخلاص 
وامتداد لأيام العرب ومعه عدم الصبر على البعد عن الديار كما ذكرنا آنفا . 

على كل» لقد أنهكت المعركة جل المسلمين بما فيهم الرسول ## الذي أصابته 
جراح متنوعة وظهر عليه التعب حتى أنه صلى بالناس جالسا كما ذكرنا . ومما زاد في 
ألمه وحزنه هو قتل عمه حمزة والتمثيل به » وهو الذي يعتبر سندا كبيرا للرسول في 
الدعوة للإسلام ١[‏ .ج”, ص ١٠١١‏ ب لاا ءجاقء ص ص07١605-1١].‏ 
بعملية تقررها استراتيجية المعارك وهي المناورة » التي طاردوا فيها المكيين ليثبتوا لبم ولمن 
يستهين بهم و لمن يشمت فيهم (8. ج١‏ . ص7١‏ ”] بأنهم مازالوا على درجة من القوة ‏ 


عوم الصادق محمد الخوني 


وبإمكانهم مواصلة القتال إذا لزم الأمر[ا١اءجاء‏ ص ص17١-111‏ ؛ 7 جاء 
ص 4 . ٠ء‏ ص ص .]051-60١‏ 

ولتنفيذ ذلك عسكروا في مكان يسمى "حمراء الأسد" الذي يبعد عن المدينة حوالي 
عشرة أميال . واستمروا يوقدون النار كعلامة إشهار وتحد ؛ وذلك مدة ثلاثة أيام 
0ج . ص ص 1735-/1717 ؛ لاءجاء ص94: ؛ ١٠ءص‏ ص .]05-0١‏ 

ولعل عدم عودة المكيين العائدين إلى ديارهم للاشتباك بالمسلمين من جديد يعود 
لعلمهم بأن الرسول عاد إلى المدينة للحصول على تعزيزات من المحاربين؛ كما أن المكبين 
كانوا مخلصين "لأيام العرب" كما قلنا والتي لا يستمر فيها القتال أكثر من يوم أو بعض 
اليوم. 

ولم تؤثر هذه البزيمة في مركز الرسول؛ بل زادت من إكبار المسلمين له والتفافهم 
به وإن أظهر اليهود والمنافقون لبعض الوقت شماتة وغبطة لما وق ع91لا. جاء 
ص 160 .]١‏ 
3 ويعود عدم التأثيرعلى مركز الرسول إلى أنه كان مصيبا في رأيه حين طلب من 
المسلمين التحصن بالمدينة وعدم ملاقاة العدو في ساحة مكشوفة . ويرجع هذا الرأي إلى 
استنتاجات توصل إليها بما ينزل عليه من وحي وخاصة من الرؤيا التي رآها » ولبعد نظره 
للأمور ولحسن تدبيره . ومع علم الرسول بما سيحصل من فشل» فإنه رضخ لرأي 
الأغلبية ولم يتردد ولم يتراجع في ذلك . ثم وضع خطة ناجحة لمواجهة عدو يفوق 
المسلمين عددا وعدة باستعمال الإمكانيات المتوافرة من طبيعية وبشرية مثلما فعل من قبل 
في غزوة بدر ١‏ أي أنه وفر أسباب النصر . لكن المسلمين لم ينضبطوا ولم يطبقوا تعليماته 
إلى آخر مدى ففشلت الخطة بسبب الرغبة في الحصول على الغنائم فكان الانكسار . 

ومع الخطر الذي كان محدقا بالرسول 2د ء فإنه لم يفقد توازنه في هذا الوقت 
الحرجء فنظم المقاومة وقاوم بنفسه؛ واستطاع سحب ما تبقى من ا محاربين إلى المكان 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد وم 

الآمن مما جعل المسلمين الذين تشتتوا يعودون للالتفاف به . كما أبدى الرسول رباطة 
جأش على إثر المعركة بالرغم من الجراح المختلفة التي أصيب بها . وبالرغم من فقده 
لعمه حمزة العزيز عليه إلى جانب التمثيل به . بالرغم من كل ما حدث له فإن الرسول # 
لم يفقد توازنه ولم تختلط عليه السبل أو يضعف كما هو شأن الناس العاديين حتى ولو 
كانوا من طينة القادة . 

بل نجده صلى بالجماعة ودفن القتلى وقاد المسلمين من جديد وقام بما يخيف العدو 
ويسكت الشامتين ويرجع الثقة إلى النفوس . وهذه خاصية من خاصيات القائد الملهم 
الكفء . وتبقى خاصية رباطة الجأش وعدم الاستسلام من شيم الرسل الموحى إليهم لأن 
الله الذي أرسلهم يعطيهم من القوة ويحميهم من كل مكروه . 

وما حدث للرسول ‏ ليس غريبا عنه فقد مر بما يشبهه من قبل ولم يزحزحه ذلك 
عن طريقه وعن البدف الذي رسمه وهو تبليغ رسالة الإسلام . 


أسباب هزعة المسلمين في أحد 

يبدو لنا من خلال أحداث معركة أحد ؛ أن قريشا استعدت استعدادا خاصا لبذه 
المواجهة بتوفير العدد والعدة اللازمين » وصحبت قادة أثبتوا كفاءة عالية في القعال 
والقيادة بعد اعتناقهم للإسلام ومشاركتهم في الفتوحات الإسلامية؛ مثل خالد بن 
الوليد»ء وعكرمة بن أبي جهل رضي الله عنهما . ولم يستهن المكيون في هذه المرة 
بالمسلمين مثلما فعلوا ذلك في بدر. 

ويعود النجاح الذي حالف قريشا إلى الخطة العسكرية التي وضعت ؛ وخاصة ما 
يتعلق منها بوجود جناحين من الخيالة أعطيا استقلالية عن جيش المشاة إلى جانب أن 
أفرادها فرسان على درجة من الحنكة ويعرفون كيف يواجهون الظروف الصعبة . 


,هم الصادق محمد الخوني 


وما ذكر من قبل ليس له أهمية كبيرة أمام الخطة السليمة والناجحة التي صممها 
الرسول 6 لمواجهة قريش . كما أن الإيمان والعزيمة التي تحرك المسلمين برئاسة النبي 
الموحى إليه والقائد الكفء كان لهما دور في دفع المسلمين إلى مزيد التضحية والبذل 
بحماس . كل هذا الذي عليه المعسكر الإسلامي يوحي بإمكانية التغلب على العدد والعدة 
المتفوقين عند قريش مثلما هو الأمر في غزوة بدر . وبالفعل كان النصر حليف المسلمين في 
الجزء الأول من المعركة ؛ لكنهم لم يستغلوا تفوقهم كما يقتضيه سير المعارك؛: وذلك 
بمواصلة تشتيت العدو والقيام بالمطاردة وما يتبعها من أسر لأفراد العدو ؛ لأن هذه 
العملية تحول دون عودة العدو إلى التجمع والقيام بهجوم مضاد عندما تتاح له الفرصة . 
لكن المسلمين فضلوا على هذه الخطة الهامة التي تصحب نهاية المعركة جمع الغنائم والتي 
جعلوها همهم فاهتموا بها قبل أن يحين وقتها . 

وكامتداد لهذا الإقبال على الدنيا تمثلة في الاهتمام بالغنائم ومعها التسيب وقلة 
الانضباط من جانب المسلمين عامة - في هذه المعركة - هو ترك الرماة لمواقعهم. والمعلوم 
أنه أسندت إليهم مهمة دقيقة تتمثل في مراقبة خيالة المكيين » لأن الرسول # كان على 
دراية بمقدرة هؤلاء الرجال الذين يقابلونه . وعندما استهوت المسلمين الغنائم وجدها 
فرسان قريش فرصة انقضوا عليها ليطوقوا المسلمين وبذلك تشجع مشاة قريش 
المتقهقرون فعادوا إلى الميدان وتغلبوا على المسلمين كما وضحنا ذلك من قبل . 

وبذلك نرى أن من أسباب الانكسار هو تهاون المسلمين بتعليمات القيادة» وقلة 
الانضباط» وإعطاء الأولوية للغنائم » وتجاهل المبادئ» والبدف السامي المتمثل في 
الدعوة إلى الإسلام» والتي تسبق التفكير في الغنيمة. 

إن النواحي المادية والاقتصادية تكون نتيجة وليست هي البدف الذي يلهث وراءه 
الحارب. إن العنصر الاقتصادي والمكافأة المادية يتحققان بشكل طبيعي عندما يقع الوصول 
إل السف للشو 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد مهم 


وهكذا كان بالإمكان أن يعيد التاريخ نفسه ويتكرر انتصار بدر لو طبق المسلمون 
أوامر القيادة ولم يضعفوا أمام الغنائم ! 

ويلاحظ بعد هذا أن المسلمين كانوا يفتقرون إلى فرسان يمكنهم مواجهة فرسان 
قريش كما أنه قد يمكنهم من قلب كفة المعركة بسرعة عند وقوع خط في سيرها . 

فالمعروف أنه في هذا العهد كانت الخيالة تمثل قوة تدخل رادعة وحاسمة في المعركة 
امصلع ادانكني الرإري وخاضة عدم كوه اميجانها موه ايتنتة رابك خط 
واضحة وبينهم قيادة كفأة مثل المسلمين . 

وإذا تجاوزنا الوجه المادي لأسباب البزيمة يمكننا القول بأن في هذه الخيبة حكمة 
أريد بها تربية المسلمين ١17(‏ ج؛: ص18 7] من أجل ضرورة طاعة القائد ومزيد 
الانضباط وتوفير أسباب النصر. 

وقد يكون ما وقع امتحانا من الله ليعرف الصادقين من غيرهم . كما أن حكمة الله 
وسنته في رسله وأتباعهم أن يدالوا مرة ويدال عليهم أخرى ثم تكون لهم العاقبة . كما أن 
النفوس كما يقول ابن قيم الجوزية [17. ج”, ص١7١]‏ تكتسب من العافية الدائمة 
والنصر والغنى طغيانا وركونا لذلك إذا أراد الله بها خيرا ابتلاها . 


استنتاجات من غزوة أحد 
إن كل عمل وكل حدث مهما كان نوعه ومهما كانت نتائجه قابل لأن نعتبربه 
وأن نستنتج منه الدروس التي تفيدنا . فننسج على منوالها أو نحذرها حتى لا ننزلق . 
وهذه الأحداث الماضية نستفيد منها في حاضرنا ونخطط في ضوئها لمستقبلنا . 
وتكون الاستفادة من أحداث الماضي أكثر إذا كان مصدرها الوحي والتدبر 
والحكمة والعبقرية . وموضوعنا هذا يختلط فيه وحي حجبت أبعاده عن عموم الناس كما 
.بحمل في طياته تنظيما وتشريعا وسلوكا تطبق وتتمم وتوضح ما جاء به القرآن الكريم. 


5م الصادق محمد الخوني 


كما نجد في هذه الغزوة تفكير وسلوك الناس العاديين الذين يحيطون بالرسول يه وكل ما 
يصدر عن هؤلاء الأخيرين فيه ما يشبه حدود تفكيرنا البشري واهتماماتنا وحياتنا بصفة 
عامة . 

فما الذي يمكن أن نستنتجه من كل هؤلاء ومما وقع في هذه الغزوة ؟ 

إننا عندما نتأمل أحداث أحد كما استعرضناها من البداية وحتى نهايتها تتجلى لنا 
بشكل مواز لبا العظات والعبر التالية : 

© عندما يكون لنا أعداء يتربصون بنا فإنه علينا باليقظة المستمرة » وإعداد العدة 
والاستعداد الدائم لكل ما يطرأ . من ذلك التعرف على تحركات العدو ونواياه بجمع 
المعلومات الممكنة عنه لنعرف ماذا يعد لنا وكيف نواجهه على ضوء ذلك . 

وعندما نعلم بجدية نواياه في البجوم لا بد من الإسراع في استنفار الجيش . كان 
الرسول ل يتابع أخبار قريش بعد بدر وعند انطلاقها من مكة قبيل غزوة أحد ؛ وعند 
اقترابها من المدينة وعند حطها الرحال بالقرب من أحد . وقد تم كل هذا عن طريق عمه 
العباس وبعض المتعاطفين من القبائل » وعن طريق من أرسلهم الرسول للتجسس على 
قريش عند حضورها إلى المنطقة. 

© عند وضع خطة المواجهة يجب استشارة أهل الذكر سواء كانوا عموم الناس أو 
الاقتصار على أهل الحل والعقدء وهذا حسب عدد أفراد الرعية وطريقة التنظيم 
والظروف والعصر. المهم هو التعمق في دراسة الموضوع وقبول ما تقرر. 

© إلا أن السؤال الذي يطرح بالنسبة لمسألة الاستشارة وما يتعلق بهذه الغزوة 
بالذنات هو: هل للقائد أو الرئيس أن يستشير وينفذ ما تراه الأغلبية ؟ حتى وإن كان 
بثاقب نظره وبالاعتماد على معطيات متوافرة لديه دون غيره يرى خطأ ما ذهبت إليه هذه 
الأغلبية؟ أم يمكن أن يستشير فقط من أجل معرفة مختلف الآراء ليستأنس بها ثم ينفذ بعد 
ذلك ما يراه صا حا دون الرضوخ لرأي الأغلبية؟ نجد أن الرسول # قبل هذه الغزوة قد 
استشار من حوله وكان له رأي غير رأي الأغلبية وهذا بناء على أنه يوحى إليه إلى جانب 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد /ذه؟ 


أنه رأى رؤيا تفسر بعدم الخروج من المدينة. والرؤيا بالنسبة للأنبياء تدور في حمى الوحي. 
إذن إن الرسول كانت له معطيات واستنتاجات لا تتوافر لعموم الناس؛ ومع ذلك فقد 
نفذ ما رأته الأغلبية. فهل أن سبر الآراء في الاستشارة تطبق نتيجته بشكل مطلق أم تختلف 
حسب الظروف ؟ 

© وهل كان الرسول يريد من خلال ما وقع أن يعلم الأمة الإسلامية في حاضرها 
ومستقبلها ضرورة تطبيق مبدأ الشورى في كل الأحوال على أساس أنه المنهج الذي تظهر 
من خلاله الحقيقة والطريق الذي يتبع ؟ 

#اعلن كل :مهما يكرو امن آم علافة مسال الانتفارة يدزوة هده إن سولق 
كان مطبقا لبذا المبدأ على نطاق واسع وفي أغلب الأحيان» جاء في سنن الترمديى 2١5[‏ 
باب ما جاء في المشورة] : "ما رأيت أحدا أكثر مشورة لأصحابه من رسول الله 86 ." 

© :ومبدا الشورى سيدا إسلامي فق الحكم وي التسبير :وقد نص غليه القرآن 
ل ل : 9 وَسَاوِرَهُمَْ فى الأمر قإذًا عَرَنَتَ مكل 
يك لله يُحِبّ ألمتَوَكَلِينَ ج: © [آل عمران:155-١5١]‏ 9 وَأَمْرْهُمْ شُورمك 

2ه (الشورق ٠‏ آية 64). 

© من خلال مادار في الجلس الذي عقده الرسول # يمكن القول إنه يمكن 

التحصن بالمكان الذي نوجد فيه ٠‏ والقيام بحرب دفاعية تستغل فيها الإمكانيات المتوافرة 
وهذا إذا كانت طبيعة المكان تسمح بذلك . كما يمكن ملاقاة العدو في ساحة مكشوفة ؛ 
ويعود ذلك إلى الظروف والملابسات التي يعرفها القائد أكثر من غيره . فالحل ليس جاهزا 
وواحدا بل يختلف من معركة إلى أخرى 

© لكن إذا اتخذ القرار بالدسبة لطريقة مواجهة العدو وجب السرعة في التنفيد 
وعدم التراجع فيه لأن الوقت قبيل المعركة ليس وقت تردد لأنه يخشى في حالة وجود آراء 
مختلفة أن يحدث انشقاق في الصفوف بين المؤيدين والمعارضين » وهذا فيه إضعاف 
للمحاربين. إن الرسول # بعد لبس لامته (لباس الحرب) ندم البعض وحاول إثناءه عن 


به" الصادق محمد الخوني 


ذلك لكنه صمم ولم يتراجع قائلا : "ما ينبغي لنبي إذا أخذ لامة الحرب أن يرجع حتى 
يقاتل' [5: كتاب المغازي » باب غزوة أحد] . 

© إنه في حالة الحرب وني الكوارث وفي الظروف الصعبة التي تمربها جماعة يمكن 
للقائد أو ولي الأمر إذا لزم الأمرء فرض أداءات إضافية على ما يدفع عادة كما يمكنه أن 
يتصرف فيما هو ممتلكات خاصة لصالح المجموع ؛ لأن هذه الظروف الطارئة تستدعي 
التكافل وتقديم التضحيات من أفراد الجماعة . 

© مثال على هذا من غزوة أحد : أن المسلمين في طريقهم إلى موقع أحد 
اضطروا إلى المرور من مال المربع بن قيظي » وكان رجلا منافقا كفيف البصر فلما سمع 
حس رسول الله خ ومن معه مسن المسلمين قام يحثي في وجوههم التراب. 
[1ء جاص 19]ء ومع ذلك واصل المسلمون سيرهم ولم يعيروه اهتماما . 

© لا يعتمد في المعركة إلا على المخلصين والمنضبطين والقادرين. لقد أرجع 
الرسول صبيحة المعركة عددا ممن يشك في إخلاصه قائلا: "لن أستعين بمشركء " أو "لا 
نستعين بالمشركين على المشركين»' أو 'لا يستنصر بأهل الشرك على أهل الشرك" [7 باب 
كراهة الاستعانة في الغزو بكافر؛ ا. ج”, ص8: ؛ 4 ج١ء‏ ص ص717-116]. 
وهذا الموقف من هؤلاء هو خشية التعاطف مع العدو أو الخيانة كما أن المنافقين لا يطمأن 
إلى مشاركتهم الجيش الإسلامي؛ وقد انخذل هؤلاء بالفعل عن رسول الله # بقيادة 
عبدالله بن أبي بن سلول بثلاثمائة من أتباعه بدعوى أن الرسول لم يأخذ برأيه . والواقع 
أن المنافقين لا يريدون قتالا حتى لا يعرضوا أنفسهم إلى الخطر . من سمات المنافقين أنهم 
بريدون أن يأخذوا ما في الإسلام من مغانم ويبتعدوا عما فيه من مغارم وأتعاب ١4[‏ .ص 
ص7١‏ -178]. وحتى لو لم يعد هؤلاء المنافقون أدراجهم فإنه لا يمكن التعويل عليهم 
أثناء المعركة. 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد لحك 

© ويستغنى في المعارك الإسلامية عن خدمة أبناء المسلمين غير القادرين وذلك 

رحمة بهم وشفقة عليهم. ونشيرهنا إلى الشباب الذين لم يصلوا سنا محددة تسمح لهم 

بالالتحاق بالخدمة العسكرية. وهذه السن تختلف حسب النضج والبيئات 

والعصور ,» وهي خمس عشرة سنة بالنسبة للمسلمين في صدر الإسلام [5١؛:‏ كتاب 
الجهادء باب ما جاء في حد بلوغ الرجل ]. 

. ضرورة اختيار الموقع المناسب في المعركة وتنظيم الجيش على قواعد صحيحة‎ ٠ 
وهذا إلى جانب حماية القوات أثناء انهماكها في القتال . لقد تمركز المسلمون أمام أحد‎ 
جاعلين الجبل وراءهم والمدينة مقابلة لهم . فبهذا التنظيم نرى أن الجبل يحميهم من الخلف‎ 
وتكون المدينة تحت مراقبتهم . كما نظم الجيش على طريقة الصفوف المتراصة » وجعلت‎ 
له أجنحة . وكلف عدد من الرماة بأخذ مواقعهم على تل عينين الواقع على يسار‎ 
. المسلمين لحمايتهم من تطويق محتمل‎ 

٠‏ كما يلاحظ أن تنظيم المكيين لجيشهم وخاصة بجعل جناحين متحركين من 
الفرساة ستظلين عسوي اللعاة وتكل تاج فيزن الخاية »هن النطيم أطهر جدواه 
في الوقت المناسب لوجود قائدين محنكين لبذين الجناحين مثل خالد بن الوليد وعكرمة بن 
أبي جهل رضي الله عنهما . 

« إن القيادة الكفأة عندما تضع خطة ويصدر عنها أمر فإنها تفعله في الغفالب 
بعد دراسة وتدبير ولذلك يحب تنفيذ ما تخططه وما تطلب تطبيقه ء قال تعالى : 
ييه لّذِينَ ءَامَنُواً أطيعواً الله لَه وَأَطعُوأ آلتَسُول وَأؤْلى الأمر منكمٌ يق 4 (النساء؛ 
آية 64). لقد أمر الرسول مجموعة من الرماة بالمرابطة فوق تل خشية من التطويق» وقد 
وقع تنفيذ الخطة في البداية ثم وقع التخلي عنها بسبب الغنائم مما شارك في انكسار 
النلمية: 


> لض الصادق محمد الخوني 


٠‏ والقائد الكفء هو الذي يستطيع أن يقلب الفشل العارض إلى نصر بطريق أو 
بأخرى من أجل إرجاع الثقة إلى النفوس والإبقاء على الجبهة الداخلية متراصة؛ ومن 
أجل قطع الطريق على الشامتين من يهود ومنافقين » ومن يتربص بالمسلمين من أعراب 
وغيرهم »؛ ومن يتصور بأن المسلمين قد انتهوا مع هذه المعركة. هذا ما ظهر من سلوك 
الرسول على إثر المعركة وخاصة في مناورة حمراء الأسد وغيرها . 

« إن المطاردة من أهم دعائم النصر تنهك العدو وتشتت أفراده وتأسر البعض 
منه. فلا يعود بذلك إلى التجمع من جديد للقيام بهجوم مضاد » وتجعل المنتصر يطمئن 
بالفعل إلى ما حققه من انتصار. إن هذا العنصر البام أهمله المسلمون عندما لاحت لهم 
بوادر النصر على المكيين» كما أن هؤلاء الأخيرين وهم المخلصون لأيام العرب لم يوفقوا 

« إن المال والاقتصاد مسائل هامة في حياتنا وهما قوام الأعمال لكن يجب أن لا 
نكون عبيدا لبما ونفضلهما على مبادئنا وأهدافنا. لقد انكسر المسلمون في أحد لما قدموا 
جمع الغنائم على إتمام مهمتهم. 

« إن شجاعة المقاتلين وحسن تدبيرهم وإصرارهم على تحقيق البدف قد تعوض 
النقص في عدد ا حاريين . يبدو لنا هذا في العدد الحدود من المسلمين الذين بقوا إلى جانب 
الرسول بعد انهزام بقية أفراد الجيش ٠‏ فقد استمات هؤلاء في الدفاع وانسحبوا بقيادة 
الرسول يه إلى المكان الآمن . 

ه وتتجلى لنا هذه الظاهرة في فرسان خالد بن الوليد وفرسان عكرمة بن أبي 
جهل ء فإنه بالرغم من تقهقر جيش المكيين » فالقائدان المذكوران لم يأخذا ذلك في 
الاعتبار وانتظرا الفرصة حتى حانت وقلبا كفة المعركة لصا حهما . 

« إن للإشاعات أثرها في الحياة العامة ويكون أثرها أكبر في المعارك العسكرية 
وهذا نظرا لصعوبة التثبت منها في البداية . لذلك تستعمل الإشاعات في الحروب ويعتمد 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد السق 


عليها في تشبيط عزائم أفراد الجيش الذين تعلقوا بالقائد ويهمهم بقاؤه على قيد الحياة. 
الإشاعة التي أطلقها البعض خطأ أثناء المواجهة حول قتل الرسول كان لبا دور في تداخل 
صفوف المسلمين وانهزامهم. 

٠‏ والواقع أن الجيش الناضج الواعي والمؤمن قد يفقده غياب القائد الذي تعلق به 
توازنه» إلا أن الفرد مادام يدافع عن رسالة ومبادئ فإنه لا يعطي أهمية كبيرة لموت القادة. 
فإن مات هؤلاء يجب أن يتواصل نشر الرسالة والدفاع عنها . فالقادة مكتوب عليهم الموت 
اليوم أو غداء لكن الرسالة والمبادئ التي جاءوا بها وعملوا على نشرها وترسيخها يحب 
الا ريون قن حلت من قثلة انرس 
قاين مات أَوْ قعل أنْقَلبَحُمَ عَلىّ َعْقَبِكْ لكر :2 » (آل عمران: آية؛14١)‏ 
41 ص ص 1181-11 . 

« أهمية المباغتة في الحروب وفي حياتنا حيث إنها تفاجئ الطرف الثاني وتفقده 


أن تبقى بين أتباعهم ؛ قال تعالى: « وَمَا مُحَمَّد 


توازنه فتكون سببا في انهزامه أو في ضعفه . والمباغتة ‏ وهي شيء غير متوقع ‏ تستدعي من 
صاحبها وقتا من أجل إيجاد حل لما وقع. إن ما قام به خالد بن الوليد وعكرمة بن أبي 
جهل على رأس الفرسان من تطويق المسلمين بعد قتل من تبقى من النبالة كان في ذهن 
الرسول ‏ منذ البداية وقد حذر من ذلك لكن ما وقع يعتبر مباغته فاجأت المسلمين 
المنهمكين يجمع الغنائم. 

٠‏ ضرورة عدم الاستسلام للنوائب ولما يفرض علينا كرها أو يعترض سبيل 
مسيرتناء سواء كان ذلك في حياتنا اليومية أو في المعارك التي نخوضها أو في ما نطمح إليه 
بصفة عامة وخاصة إذا تعلق ذلك بمبد! سام. فلا بد من التعود على البحث عن الحلول 
للصعوبات أو حدوث ما هو غير متوقع. الرسول * وخالد بن الوليد لم يرضخا 
للصعوبات التي اعترضتهما وقام كل منهما بإيحاد الحل اللازم حسب الظرف الذي يمر به. 


دض الصادق محمد الخوني 

« إن حياة الإنسان والجماعات هي مجموعة محطات ومراحل كما أن الحرب هي 
مجموعة معارك . فإذا ربح أو فشل جيش في إحداها فلا يعني أنه ريح الحرب كلها أو فشل 
فيها كلها . المهم هو الاستمرار والمواصلة بثبات وتدبر من أجل البدف المحدد. لقد 
انتصرت قريش في معركة واحدة هنا في أحد وخسر المسلمون هذه المعركة؛ لكن هل 
حققت قريش ما تنشده من خلالها في القضاء على المسلمين وعلى الدعوة الإسلامية ؟ 
العكس هو الذي سيحدث في المدى البعيد » لذلك فإن الفشل والسقوط ليسا عيبا بل هما 
شيء متوقع في ال حياة » إنما العيب هو وقوف الفرد أو الجماعة حيث سقطوا . إن المسلمين 
الذين يقودهم رسول يوحى إليه لم تؤثر فيهم هذه البزيمة بل واصلوا تحت قيادته 
مسيرتهم ونضالهم بثبات وإصرار وكان النصر حليفهم في النهاية ‏ لذلك فإن المسلمين 


خسروا معركة أحد لكنهم ربحوا الحرب. 
« إن ماذكرناه من استنتاجات قبل هذا اختلطت فيها النواحي التربوية 
والعسكرية والسياسية. 


ونصل الآن إلى بعض القضايا التي تظهر فيها النواحي التشريعية والإنسانية. 

١-لقد‏ حرمت المبادئ السامية والقوانين الدولية التعرض إلى الأسير العادي بأذى 
وعدم الإجهاز على الجريح: وأقرت احترام القتيل بدفنه أو الاحتفاظ به في مكان لا 
يصيبه فيه التلف. وهذا إلى جانب عدم انتهاك حرمته كالتمثيل به إلا أن المكيين المنتتصرين 
في هذه المعارك فعلوا ذلك بقتلى المسلمين وعلى رأسهم حمزة عم الرسول. حيث 
جدعت نساء قريش الآذان والأنوف حتى اتخذت هند زوج أبي سفيان من آذان الرجال 
وأنوفهم خدما (خلاخل) وقلائد 1 ج7,: ص1 107. وقد أثار ذلك الرسول 6 ومن 
حوله؛ فتوعدوا أنهم لو يظفرون بقريش فإنهم سيمثلون بثلاثين منها 1لا ج7ء: 
ص 59 0]. فنزلت الآية القرآنيية معدلة لبذا الوعيد : 9 وَإنَ عَاقَبَثمَ فَعَاقِيُوأْ يمثل ما 
0 00 2 4 (النحلءآية .)١15‏ فعفا 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد داب 


رسول الله وصبر ونهى عن المثلة ١[‏ .ج”7”. ص7١٠‏ ؛ لا.ج7”ء ص079 ؛ 15, كتاب 
السير باب ما جاء في وصية الرسول 4 في القتال ] . 

١‏ - يدفن الشهداء في المكان الذي قتلوا فيه : جاء في سنن الترمذى :١5[‏ كتاب 
الجهاد باب ما جاء في دفن القتيل ؛ ؟١.ج”‏ . ص ص1!١0-5١5 1١4‏ /ص15١‏ ؛ 
لاجلاء ص 4 75 ؛ لاءجاء ص 8 : ؛ 19 ج7, ص 745] عن جابر: ' لما كان يوم 
أحد جاءت عمتي بأبي لتدفنه في مقابرنا فنادى منادي رسول الله © ردوا القتلى إلى 

وبالنسبة لطريقة دفن الشهداء فقد قال الرسول ‏ يوم أحد: 'احفروا وأوسعوا 
وأحسنوا وادفنوا الاثنين والثلاثة في قبرواحد وقدموا أكثرهم قرآنا :١5['‏ كتاب الجهاد, 
باب ماجاء في دفن الشهدء ]. 

وقد صح بالفعل أن الرسول جمع بين الرجلين والثلاثة من الشهداء في ثوب واحد 
وفي قبرواحد , وأمر بدفنهم في دمائهم ولم يغسلوا[ه جلاءص”” + 17 ج”, ص 
ص 5١0-7١5‏ 4 19١ءج؟ءص‏ 1897]. وعدم الغسل يكون حتى بالنسبة لمن فاجأته 
المعركة فجاء جنبا فإنه يدفن على ما هو عليه وأن الملائكة تغسله مثل حنظلة بن أبي عامر 
الذي عرف بغسيل الملائكة [17, ج”, ص 7٠٠١‏ ؛ 11 .ص .]!١5١‏ وهؤلاء الشهداء لا 
يصلى عليهم . ودفنهم يكون بثيابهم التي قتلوا فيها إلا من سلب ثوبه فإنه يكفن في غيره 
31 الفتح الرباني باب في موقعة أحد ؛ ١7‏ ج/ء ص7١‏ 17 . ويورد ابن هشام ١[‏ »2 
ج”ا, ص7١٠‏ ؛1/4١.‏ جاء ص ص ١5١1-١15١]رواية‏ يقول فيها بالصلاة على 
الشهداء . ويقدم ابن قيم الجوزية [؟5١.‏ ج”. ص7١‏ ؟] روايات مختلفة حول الموضوع إلا 
أن الثابت هو عدم الصلاة [1, جا ص ص7١١7-1١٠,‏ هامش ]. 

عدم النواح والصياح واللطم وتعداد مآثر القتيل: لقد برزت هذه الظاهرة في المدينة 
بعد هذه النكسة في بيوت من فقدوا أفرادا من عائلاتهم» فأمر الرسول بالكف عنها 


م الصادق محمد الخوني 

43 جا ص/7١1”‏ ؛ ١ج‏ ص5١٠١].‏ ولذلك لم يؤذن في النياحة على الميت. أما مجر 
دمع العين فجائز "ليس منا من ضرب الخدود أو شق الجيوب أو دعا بدعوى الجاهلية 
3 باب الميت يعذب ببكاء أهله؛ 7 »؛ باب تحريم ضرب الخدود وشق الجيوب ]. 

5 - عند الضرورة وبسبب المرض أو التعب يمكن للإمام أو المأموم القياء 
بالصلاة؛» جلوسا[5:1١١:‏ كتاب الصلاة؛ باب صلاة القاعد ؛ ١7‏ جل7,ء 
ص994١1؛١ءج”,ء‏ ص17 ؛ ٠21١1‏ ص151). وقع ذلك من الرسول بعد المعركة بسبب 
الجراح المختلفة التي أصيب بها وبسبب الإرهاق. 

ه - إن ما قام به المسلمون في نهاية المعركة من حماية الرسول بأجسادهم من نبال 
المشركين وضرباتهم يعود إلى محبتهم للرسول لأنه مبلغ رسالة الإسلام إليهم وهو قدوتهم 
ومثلهم الأعلى ؛ وهذا ما جعلهم يعانقون الموت في سبيل حفظ حياته . وأهمية الرسول 
بالنسبة للمسلمين تظهر لنا من خلال ما جاء في المغازي [8» ج١‏ .ص5١‏ ”] . خرجت 
النساء بعد أحد ينظرن إلى سلامة رسول الله #6 قالت أم عامر الأشهلية: "قيل لنا قد 
أقبل النبي ونحن في النوح على قتلانا فخرجنا فنظرت إليه فإذا عليه الدرع كما هو فنظرت 
إليه فقلت كل مصيبة بعدك جلل." 

ويذلك فإن محبة الرسول فرض على المسلم ٠‏ قال #* : "والذي نفسي بيده لا 
يؤمن أحدكم حتى أكون أحب إليه من ولده ووالده والناس أجمعين'41 : كتاب الايمان. 
باب حب الرسول! . 

١‏ - إن للزوج أهميته بالنسبة للمرأة . يذكر ابن هشام على هامش معركة أحد 
حادثة تظهر ذلك ١11‏ » ج”7, ص 1٠١‏ : ' ثم انصرف رسول الله © راجعا إلى المديناً 
فلقيته حمنة بنت جحش» فلما لقيت الناس نعي إليها أخوها عبد الله بن جحش وخالب 
حمزة فاسترجعت واستغفرت لبما ثم نعي لها زوجها مصعب بن عمير فصاحت 
وولولت فقال رسول الله # : إن زوج المرأة منها لبمكان لما رأى من تثبتها عند أخيه 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد مدع 


وخالبا وصياحها على زوجها . وعلاقة الزوج بزوجته تكون حميمة أو لا تكون فهي 
رفيقة دربه وأم أبنائه » وعرفا مع بعضهما الحلو والمر . قال تعالى : ( وَمِنَ عاتم أنْخَلقَ 
كين أنشيكع أَزونجًا لَتَسْكُنوا إلْْها وجَعَلَبَتِنَكُم مُودة وَرَحَمَة :5 (الروم» آية 1١؟).‏ 

١‏ - إن المكافأة والثواب والجزاء هي مقابل على ما قدمه الشخص أو الجماعة من 
جد وعمل متقن وإنتاج . ويدخل في هذا المضمار من حارب بإيمان وإخلاص في سبيل 
الدعوة الإسلامية واستشهد من أجل ذلك» يقول تعالى : « وَلا تسن لْذِينَ تلوأ فى 
متيل الله أمْوَما جز احباذ عند رنهة كو 2ه ال جزاف 1 كن 
بشر الرسول ‏ المسلمين بما نال الشهداء من عظيم الأجرء فقد قال # لابنة عبد الله 
ابن عمر والد جابر : لم تبكين ؟ فمازالت الملائكة تظله بأجنحتها حتى رفع 
0ج ةا ض194-4-551+ ج18 عن 141 :وقد ججساء في ستن الترعدئ ١41‏ كاب 
فضائل الجهادء باب ما جاء في ثواب الشهداء] أن رسول * قال: ثلاثة يدخلون الجنة : 
شهيد وعفيف متعفف وعبد أحسن عبادة الله ونصح لمواليه. 

إن جزاء الشهيد كما أثبته القرآن الكريم والرسول شارك بدور هام في الفتوحات 
الإسلامية إذ إنه إلى جانب توجه المحارب المسلم بمحض إرادته إلى المعركة » فإنه يحخارب 
بدون خوف أو انكماش ويكل ما أوتي من قوة لأنه يعلم أن نهايته إن حصلت ف المعركة 
فهي لا تتعدى في أسلوب الحياة ويعوضه الله سبحانه وتعالى هذه الحياة الدنيا بماهو 
أحسن منها . 

8 - إن الله الذي وهب الحياة للإنسان هو وحده الذي يستطيع أن يضع لبا حدا في 
وقت محدد . ولذلك لا وجود لشيء في عقيدة المسلمين يسمى وضع الإنسان حدا لحياته 
بما يسمى بالانتحار . فعلى الانسان أن يعيش متفائلا قانعا بما قدره له الله » وإذا ابتلى فإن 
ذلك لحكمة يجازى عليها وعلى صبره . 


دم الصادق محمد الخوني 


فقد حدث في أحد أن شخصا يدعى قزمان من المنافقين التحق بالمسلمين وأبلى 
بلاء شديداء وقد صرح بأن قتاله هذا هو عن أحساب قومه ولولا ذلك ما قاتل. فلم 
اشتد عليه جراحته أخذ سهما من كنانته فقتل به نفسه[1. ج”7 ص41 54 4ءاجاءص 
ص "174771-77 .ج7, ص ]١ ١١7‏ ؛ وكان الرسول 6 يقول فيه من قبل : إنه من 
أهل النار . وقد ورد في مسلم عن رسول الله قوله (7؛ باب غلظ تحريم قتل الإنسان نفسه 
وإن من قتل نفسه بشيء عذب به في النار) : "من قتل نفسه بحديدة فحديدته في يده يتوجأ 
بها في بطنه (أي يطعن بها) في نار جهنم خالدا مخلدا فيها أبدا » ومن تردى من جبل فقتل 
نفسه فهو يتردى في نار جهنم خالدا مخلدا فيها أبدا.” 

4 - إن المرأة هي نصف المجتمع وبالتالي فإن لها دورها في الحياة اليومية . والرجل 
والمرأة يتكاملان . ففي معركة أحد كانت المرأة المسلمة إلى جانب الرسول . وقد تمشل 
دورها في التمريض وتقديم الماء للمحاربين. ووصل بها الأمر إلى المشاركة الفعلية في 
المعركة : يذكر أن أم عمارة وهي نسيبة بدت كعب المازنية '' كانت من بين الذين التفوا 
حول الرسول 4ه للدفاع عنه في نهاية معركة أحد ,١7[‏ ج7,. ص0١470‏ 17 .صض1177], 
كما شاركت أربع عشرة امرأة مسلمة في هذه الموقعة نجد من بينهن إلى جانب أم عمارة؛ 
أم سليم بنت ملحان وعائشة أم المؤمنين؛ وفاطمة بنت الرسول» وحمنة بنت جحش» 
وأم أيمن.'' وكان دورهن يتراوح بين مداواة الجرحى وحمل قرب الماء لسقاية العطشى» 
والمشاركة في الحرب أحيانا. والمثال على ذلك أن فاطمة رضي الله عنها كانت تقوم بغسل 
ومداواة جرح أبيها # بسكب الماء وإلصاق قطعة من حصير ليستمسك الدم[51؛ كتاب 


١‏ صحابية وجاهدة ذات دين واجتهاد واعتماد على النفس شهدت يوم أحد وشهدت بيعة الرضوان تف 
شهدت قتل مسيلمة أثناء حروب الردة حيث قطعت يدها وقتل ولدها. توفيت حوالي سنة اه 

- أم سليم بنت ملحان: شهدت يوم أحد ويوم حنين - وحمنة بدت جحش: صحابية روت أحاديث‎ ١ 
والبقية معروفات.‎ 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد يض 
الجهاد والسير » باب غزوة أحد ؛ هج لاء ص ص 171-17١‏ ؛ 7, ج37 ص8 : ؛ 
جا ءص ص5 114-77148:7]. وعن الدور الذي تقوم به المرأة في المعركة جاء في 
صحيح مسلم [5» كتاب الجهاد» باب غزوة النساء مع الرجال؛ ١5‏ ؛ كتاب السيرء باب 
ما جاء في خروج النساء في الحرب ]. كان رسول الله * يغزو بأم سليم ونسوة من الأنصار 
معه إذا غزا فيسقين الماء ويداوين الجرحى" . ويقول أيضا في حديث آخر في نفس الكتاب 
ونفس الباب : ولقد رأيت عائشة بنت أبي بكر وأم سليم وإنهما لمشمرتان أرى خدم 
سوقهما تنقلان القرب على متونهما ثم تفرغانه في أفواههم ثم ترجعان فتملآنها ثم تجيئان 
تفرغانه في أفواه القوم . 
وإذا ذكرنا دور المرأة المسلمة في هذه المعركة فلا يمكن أن نغفل عما قامت به المرأة 
المكية نذكر منهن هند زوج أبي سفيان التي كانت تقود فرقة تردد الأهازيج من أجل دفع 
الحاربين المكيين إلى مزيد البذل في المعركة وإن مثلت بعد المعركة بقتلى المسلمين بطريقة 
خسيسة ترفضها الشرائع والقوانين. ولا تفوتنا الإشارة إلى دور المرأة المكية عمرة بنت 
علقمة الحارثية التي تجرأت وحملت اللواء عندما كان المكيون منهزمين مما شجع عودة 
مشاة المكيين إلى الميدان 271 ج7 » ص ص ٠١‏ 57-5 84 ,ج١1‏ , ص77/7] . إن هذه العينات 
من دور المرأة في معركة أحد تبين لنا بعض المجالات التي تساعد فيها المرأة الرجل. ونرى 
من خلال ذلك أن للمرأة الكفاءة والجرأة والصبر وإنجاز المهمات المسندة إليها بإتقان. 
عندما تذكر لنا كتب الأحاديث والسيرة والمغازي أن أبا سفيان في نهاية المعركة 
وجه نداءه حيث يوجد المسلمون سائلا إذا كان الرسول # وأبو بكر الصديق وعمر بن 
الخطاب رضي الله عنهما مازالوا على قيد الحياة» وقد تظاهر المسلمون بعدم الجواب على 
هذا السؤال . إلا أن هذه الأسئلة الصادرة عن أبي سفيان زعيم قريش تدل على معرفته 
بأهمية الرجلين إلى جانب الرسول وعلى أساس أن كل نهاية لبؤلاء الثلاثة هي بمثابة 
نهاية للإسلام حسب رأيه . وهذا لعلاقتهم القوية بالدعوة الإسلامية وعلاقتهم الحميمة 
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بيبعضهم. لذلك ليس غريبا أن يكون أبو بكر وعمر من أفضل الصحابة وأقرب الناس إلى 
الرسول وأعرف بحوهر الإسلام إلى جانب حكمة وتجربة الرجلين الحياتية . وعلى هذا 
فإن توليهما للخلافة على التوالي بعد وفاة الرسول لم يكن ذلك من باب المصادفة. 


مدى تأثير أحد على المسلمين 

إن ما وقع في أحد يجعل المسلمين يشعرون بمرارة البزيمة وبالندم على قلة 
انضباطهم وطاعتهم لتعاليم الرسول وسيطرة المادة عليهم؛ وفرارهم؛ وترك الرسول 
يحخارب وحده صحبة عدد قليل من المحاربين. 

هذه هي الحالة النفسية التي كان عليها المسلمون بعد غزوة أحد. لذلك نزل الوحي 
في جزء من سورة آل عمران يمتد من الآية إحدى وعشرين ومائة:« َإذ غَدَوْتَ من 
أمَلِكَ تيو الْمُؤْمنَِ مقعِدَ لقال واه سَمِيمْ عَلِيمْ "4 ويصل إلى الآية تسع 
وسبعين ومائة تقريبا[١.جءص5١١؛‏ 8.ءعجاءص 7١5‏ ؛ 6٠ء‏ تفسير هذه الآيات ]. 

وقد جاء الوحي من خلال بعض الآيات في هذا الجزء واصفا ملابسات وظروف 
هذه الموقعةء كما قدم الدروس المستنتجة من ذلك. 

ونحاول فيما يلي استعراض خلاصة الآيات المتعلقة بأحد كما جاءت في التفسير 
الواضح ل حجازي ‏ وقد اخترته على سبيل المثال وليس على سبيل الأفضلية . 

© اذكر يا محمد () وقت أن خرجت تنزل الناس أماكن خاصة للقتال » واذكر 
إِذ همت طائفتان الفرار لكن الله عصمهم . 

© ولقد كان النصر حليف المسلمين في بدر لأنهم انضبطوا ولم تغرهم الغنائم » 
وكان بالإمكان أن ينصرهم الله كذلك في أحد لو كان سلوكهم شبيها بسلوكهم في بدر . 
فالنصر من عند الله لا محالة لكن هذا لا يعني عدم الأخذ بالأسباب . وفي أحد خالفتم 
الرسول فهزمتم . إن ما وقع ليس نصرا للمشركين ولكنه درس هام للمسلمين . 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد بقجدع 


© ثم أعلن الله العفو عن المسلمين ونهاهم عن الاستسلام وطالبهم بالتأهب مع 
التوكل على الله والوثوق بالنصر . 

© وأنتم أيها المسلمون إن أصابكم ألم في أحد فقد أصاب الكفار ألم أكثر في بدر 
والأيام دول والحرب سجال والعاقبة والنصر في النهاية للمتقين الصابرين . 

© وإن هذه الحوادث العنيفة التي ترج المجتمع تمحص الإيمان الخالص من الإيمان 
المشوب بالاستكانة . 

© إن كثيرا من الناس مصابون بالغرور حتى إذا ما محصوا بالابتلاء قل منهم ذلك. 

© إن دخول الجنة لا يكون إلا بالجهاد الكامل لإعلاء كلمة الله ومعها جهاد العدو 
وجهاد النفس وجهاد الإغراءات... إل . 

© ولقد تمنى كثير منكم الاستشهاد حتى إذا جد الجد توانى هؤلاء وانحازوا إلى 
الجبل والرسول يدعوهم وهم لا يجيبون . وهذا عتاب موجه للذين فروا وليس للذين بقوا 
حول الرسول # . 

© كما عاتبهم لتأثير إشاعة قتل الرسول في نفوسهم فذكرهم بأن الرسول لم يدع 
الخلود والألوهية وهوميت مثل الآخرين والموت بإذن الله . إلا أنه إذا مات الرسول 
فيجب أن يواصل المسلمون حمل راية الإسلام بعده . 

© وعلى المسلمين أن لا يطيعوا ما يشيعه أمثال ابن أبي سلول وأبي سفيان فهم إن 
أطاعوهما خسروا الدنيا والآخرة . 

© ووقع تعليل سبب البزيمة بأنه امتحان للمسلمين ليعرف الصادقون من غيرهم 
وليتمرنوا على الشدائد فهذه هي التي تصنع الرجال والأمم . 

© وقد أنزل الله النعاس على طائفة المؤمنين وهي نعمة من نعم الله وهذا لا يقع 
مع من لم يملا الإيمان قلوبهم . 
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© وعن الذين يتساءلون لماذا هزم المسلمون ١‏ ولو كان محمد نبيا حقا ما وقع هذا؟ 
الجواب : أن النصر من عند الله والموت من عنده أيضا » ومن جاء أجله لا يمكن أن يتأخر 
ذلك . 9 
© ويشير تعالى إلى أن الذين تركوا أماكنهم على التل أزلهم الشيطان . 
© وبين تعالى أن الذين جاهدوا في سبيل الله وقاتلوا وقتلوا هم أحياء بعد 
استشهادهم وهم مكرمون عند ربهم . 

© ونوه تعالى بالذين أصابتهم الجراح والآلام في هذه الغزوة ومع ذلك لبوا نداء 
الرسول حينما طلبهم للقاء أبي سفيان في غزوة أو مناورة حمراء الأسد . 

إن هذا الوحي الذي نزل على إثر أحد من شأنه رفع معنويات المسلمين بعد البزيمة 
ودفعهم إلى مزيد الطاعة» والانضباط للرسول ة من أجل الدعوة الإسلامية . وقد بدأت 
تظهر الطاعة مع مشاركتهم في غزوة حمراء الأسد بالرغم من الظروف الجسمية والمعنوية 
السيئة التي كان عليها المسلمونء كما أنه لم يظهر أي تململ أو انقسام في صفوف 
المسلمين وهو ما يقع عادة على إثر الانكسارات . 

© إن الانكسارات التي تحدث كثيرا ما يكون لبا تأثير سلبي على من كان في 
القيادة أثناء حصول البزيمة ؛ إلا أن ما وقع في غزوة أحد لا يعود إلى سوء تدبيرمن 
الرسول #* . فهو أولا لم يكن من البداية راضيا على مواجهة قريش في ساحة مكشوفة 
لأنه بالرؤيا التي رآها وهي جزء من الوحي؛ ولنظره البعيد؛ كان يحبذ المرابطة بالمدينة 
والقيام بحرب دفاعية. ومع ذلك» فقد خضع لرأي الأغلبية واستعد للمعركة ونظم 
الصفوف بشكل يساعد على النصر. وقد كاد المسلمون بفضل هذه الخطة ينتتصرون على 
العدوء إلا أن الغنائم استهوتهم فهرولوا باتجاهها وانهمكوا في جمعها مما سبب البزيمة. 
ومع ذلك؛ فقد صمد الرسول بالرغم من تعرض حياته للخطر. ثم سحب ما تبقى من 
الجيش وطبط بمن تبقى معه ومن انضم إليه لاحقا القمة» وبذلك التحق به المسلمون 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد ا ؟ 
الذين تفرقوا أثناء المحركة. كما قام بعد ذلك بكل ما تستوجبه تبعات ما بعد المعركة ببجد 
وبرباطة جأش » ثم دعا المسلمين إلى مناورة حمراء الأسد. 

ثم نزل الوحي مدعما لرأي الرسول #ة وسلوكه وأعاد الثقة إلى نفوس المسلمين 
وعفا عنهم . كل هذا رسخ في الأذهان وف النفوس نبوة الرسول وكفاءته في التدبير وفي 
التسيير . لكل هذا لم يتأثر مركز الرسول بين المسلمين بل زاد تجذرا وقوة وإشعاعا . 

« العنصر الثالث المتعلق بما بعد معركة أحد هو تحرك بعض الأطراف مستغلة ما 

يبدو لهم ضعفا ناتجا عن البزيمة . لأنه عند حدوث البزيمة كثيرا ما يتحرك ما يسمى 
بالطابور الخامس ويتألف من ضعاف الإيمان ومن المندسين والمعادين الذين يحاولون في 
هذه الظروف التشكيك في القيادة القائمة وإبداء الشماتة والسخرية . ويمثل هذا الطابور 
الخامس بالمدينة : المنافقون واليهود والأعراب حول المدينة . 

فقد قال المنافقون واليهود لو استمع إلينا ما حدث له هذا » وقال اليهود ما محمد 
إلا طالب ملك ؛ ما أصيب هكذا نبي قط ؛ أصيب في بدنه وأصيب في أصحابه » وجعل 
المنافقون يخذلون أصحاب رسول الله ويأمرونهم بالتفرق عنه . 

ويذكر أن عمر يه استأذن الرسول بقتل هؤلاء فأجابه 6 إن لليهود ذمة فلا أقتلهم , 
أما المنافقون فد نهيت عن قتل من قال لا إله إلا الله محمد رسول الله 43 ج١ء‏ 
ص8 ١/47١‏ ءجاء ص50 .]١‏ 

إن تأثير هؤلاء اليهود والمنافقين محدود مادامت القاعدة العريضة أو المسلمون 
راضين على رسولهم وقائدهم لكن يمكن أن يحدث تأثير في بعض ضعاف النفوس ‏ 
وهؤلاء لا يخلو منهم مجتمع . لذلك وجب الانتباه إلى تحركات الأعداء وإلى الدعايات 
التي ينشرونها وإلى ما يظهر منهم من دس وخبث. 

إن العلاقة بين اليهود والمنافقين علاقة واهية فلو يع إسكات طرف فإن هذا يؤدي 
إلى إضعاف الطرف الثاني ٠‏ فالطرف الذي يمكن المبادرة إلى التصدي له هم اليهود ‏ 
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وعندما يع ذلك فإن المنافقين من عادتهم أنهم لا يتحركون إلا في الظلام وبالتالي فهم لا 
يقوون على المواجهة الواضحة . 

لقد أتيحت فرصة التخلص من اليهود المناوئين عندما تلكأت قبيلة بني النضير 
اليهودية في المشاركة في دفع دية رجلين قتلا خطأ بعد 'بثئر معونة'[1 . ج”اء ص”17١]‏ 
والحال أن "صحيفة المدينة' تنص على هذا التعاون بين سكان المدينة . ولم يكفهم عدم 
الإسراع في دفع جزء من الدية بل إنهم حاولوا اغتيال الرسول # . إن التأخر في دفع الدية 
وهذه المؤامرة يحملان خيانة وخرقا لبنود "صحيفة المدينة" إلى جانب شماتتهم وسخريتهم 
من المسلمين بعد أحد . 

وبسبب نقضهم لمعاهدة المدينة وكما تقره أيضا أعراف اليهود في العقاب ( حيث 
وقع إجلاؤهم في القديم على يد الأشوريين والكلدانيين كعقاب لتنكرهم للمواثيق ) : 
طلب منهم الرسول الجلاء عن المدينة [1 » ج”؛: ص”57١]‏ وترك ما في حوزتهم من مال 
وقد تم ذلك في النهاية مع بعض الصعوبات . 

لمهم أن جلاء قبيلة بني النضير أسكت المنافقين وجعل الجبهة الداخلية متماسكة . 
ولم يكن البدف من إجلاء هؤلاء اليهود هو التعويض على المسلمين الذين لم ينالوا 
غنائم في أحد بل قامت لأسباب مبدئية وما تتطلبه سياسة الدول في عزل وإقصاء العناصر 
التي تخل بوحدة الجبهة الداخلية . 

وبالتالي ليس ما وقع تحركه أسباب مادية اقتصادية كما يستنتج ذلك الذين يفسرون 
كل حركة بالعامل الاقتصادي 5١1‏ ؛ 277 تفسير الموضوع ]. لكن إذا تحسنت الظروف 
المادية للمسلمين بعد الحادثة فإن ذلك كان نتيجة وليس سببا. 

وكامتداد للتخلص من اليهود وجب التوجه إلى الأعراب المحيطين بالمدينة والذين 
من طبيعتهم انتهاز ظروف الضعف للمهاجمة مناطق الاستقرار. وهذا ما سيقع من أجل 
تشتيتهم وعدم تمكينهم من التحرك كرية. 


فقه السيرة من خلال غزوة أحد رفس 


موحدة ومطيعة طاعة كاملة للرسول © وتواصل نشر الدعوة . 


ومع كل التدابير السابقة فإن المسلمين استفادوا من درس "أحد" » حيث إنهم في 


الغزوة الموالية وهي ' الخندق ' التي جندت لبا قريش عددا كبيرا من ا محاربين يفوق بكشير 
ما دفعته في أحد ‏ لم يغادروا المدينة وحفروا خندقا حولها وقاموا بحرب دفاعية وهي خطة 
لم يستطع "الأحزاب" التغلب عليها . وبها انتتهت هجومات قريش باتجاه المسلمين 
وأصبحت المبادرة بأيدي المسلمين والعاقبة للمتقين المخططين الصامدين. 
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فقه السيرة من خلال غزوة أحد ميض 
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حلة جامعة ا ملك سعودء م6٠١2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ))١(‏ ص ص 411-17 (141715 1ه/١٠1م)‏ 


خيلااف ابن مسعود رضي الله عنه 
في الفرائض 


علي محمد العُغمري 
أاستاذ مشارك . قسم الدراسات الإسلامية» كلية التربية» 
جامعة ا للك سعود» الرياضء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 570/8/57١ه‏ ؛ وقبل لنشر ف 8/15/١147اه)‏ 


ملخص البحث. خالف ابن مسعود رضي الله عنه جمهور الصحابة رضي الله عنهم في مسائل اجتهادية كثيرة » 
ومنها ست مسائل مشهورة في باب الميراث تفرد بها . وقد أخذ بقوله بعض التابعين كما أخذ ببعضها الظاهرية . 

تعرض هذا البحث لأبرز استدلالات ابسن مسعود والجمهور ووجوه الاستدلال ٠‏ شم نوقشت 
استدلالات ابن مسعود وترجح لدى الباحث قول الجمهور في هذه المسائل المشهورة جميعها . 

ولا بأس أن يأخذ بعض القضاة في زمن ما أو بلد ما بقول ابن مسعود في تقسيم المواريث في المسائل 
المشار إليها ؛ لأن اجتهاده مستساغ وخلافه فيها معتبر. 

وتلخص عمل الباحث في جمع المسائل واستدلالاتها ووجوه الاستدلال ومناقشة الأدلة وترجيح قول 
على قول. 

تمهيد 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيدنا محمد بن عبد الله» رسول الله ومعلم 


البشرية الخير: وآله وصحبه وورثته من أهل العلم وأتباعه أجمعين وبعد. 


6ل 


ام علي محمد العمري 


فإن علم الميراث وصفه الرسول صلى الله عليه وسلم بأنه نصف العلم ؛ قال: 
"تعلموا الفرائض وعلموها الناس فإنها نصف العلم ١[‏ ج” :ص8١‏ 4]. وورد الأمر 
بالحرص على هذا العلم وأنه سيقبضء قال عليه السلام: “تعلموا الفرائض وعلموها 
الناس فإن هذا العلم سيقبض حتى يختلف الرجلان في الفريضة فلا يبجدان من فيصل 
بينهما" [7. ج8»: ص١‏ 5 1]. وقال صلى الله عليه وسلم: "العلم ثلاثة آية محكمة وسنة 
قائمة وفريضة عادلة وما سوى ذلك فهو فضل” [7, ج”,» ص17]. سكت عنه أبو داود. 

والشافعية يصنفون الفرائض بعد العبادات والمعاملات ؛ لاضطرار الإنسان إليهما 
أو إلى إحداهما من ولادته في الغالب» ولأنهما متعلقان بدوام الحياة» ولأن الفرائض 
نصف العلم فيجعلونها في منتصف كتبهم » والحنفية والمالكية يؤخرونها إلى نهاية كتبهم, 
لأنها تتعلق بنهاية الحياة. 

وقد ذكر ابن العربي رحمه الله أن الميراث جل علم الصحابة وعظيم مناظرتهم 
[؛»ج١اء‏ ص *175]. والعلم بالخلاف علم جليل وقد ألف فيه السابقون في القراءة 
والحديث والفقه واللغة وغيرهاء حتى قالوا من لم يعرف اختلاف القراء فليس 
بقاري...ولم يعرف اختلاف الفقهاء فليس بفقيه [60: ج؛ ؛ ص١5 .]١‏ وعن عمر بن 
الخطاب رضي الله عنه: إذا لبوتم فالبوا بالرمي وإذا تحدثتم فتحدثوا بالفرائض" [7, 
جةء ص 7737]. قال الحاكم صحيح الإسناد . 

وقد روي عن ابن مسعود رضي الله عنه: "من قرأ منكم القرآن فليتعلم الفرائض» 
فإن لقيه أعرابي قال يا مهاجر أتقرأ القرآن؟ فإن قال نعم قال: وأنا أقرا. فيقول الأعرابي: 
أتفرض يا مهاجر؟ فإن قال نعم قال: زيادة خير» وإن قال لا قال: فما فضلك علي يا مهاجر؟" 
3 جةء ص 7775 قال الحاكم صحيح على شرط الشيخين . 

قال القرطبي رحمه الله في تفسيره لآية المواريث: "يوصيكم الله في 
أولادكم....الآية" وهذه الآية ركن من أركان الدين وعمدة من عمد الأحكام» وأم من 


خلاف ابن مسعود في الفرائض ايض 


أمهات الآيات. فإن الفرائض عظيمة القدر حتى إنها ثلث العلم وروي نصف العلم. وهو 
أول علم ينتزع من الناس وينسى الا. جهء ص7”8. 

وقد نقل أهل العلم اختلاف الصحابة في كثير من مسائل الفقه وكان مما نقلوه 
خلاف ابن مسعود في مسائل من الميراث؛ إلا انه اشتهر تفرده في ست مسائل سموها 
بالمسائل الست التي خالف فيها ابن مسعود سائر الصحابة رضوان الله عليهم أجمعين 
[4» جة: ص 7]. 

وغبن الهأو مستعوة رضي الله عنه من أجل وأفقه الصحابة وقد ورد في فصله 
الحديث: آذنك على أن ترفع الحجاب وأن تسمع سوادي ح- حتى أنهاك"[9,. ج7١2‏ 
ص7١١].‏ وورد: "كان ابن مسعود يسترالنبي صلى الله عليه وسلم إذ اغتسل ويوقظه 
إذا نام» ويمشي في الأرض وحشا [9. ج ,١7‏ ص2١١1].‏ وورد: "لو كنت مستخلفا 
من غير مشورة لاستخلفت ابن أم عبد"[9 .» ج7١,:‏ ص7١١].‏ وورد: "لبو أثقل عند 
الله يوخ القيامة ميزانا من أخر” 81د نض 111 

وعن عمر رضي الله عنه : “يا أهل الكوفة لقد آثرتكم بابن أم عبد" [1. ج١١2‏ 
ص .]١١50‏ وعن أبي موسى : "مجلس كنت أجالسه عبد الله أوثق من عمل سنة". وقد 
ذكرت كتب السير والحديث الكثير في حق هذا الصحابي الجليل. والبحث في المسائل التي 
لكوع د ات ا لسر د ا 
بحجة مع مخالفة الأقل... والعصمة إنما تثبت للأمة بكليتها... وليس إجماع الأكثر إجماع 
الجميع... بل إجماع الصحابة على عرزل لفاوق راكوا تل اب امن ان اران 
وأما ما أنكروا على الآحادء فلمخالفة السنة. مثل إنكارهم على ابن عباس في المتعة 
وعلى زيد د بن أرقم في العينة[ .٠١‏ ج١ء,‏ ص 180]. وقد رأيت أن أكتب في المسائل 
المعدودة لابن مسعود في الفرائضء؛ لبيان أسباب الخنلاف ووجوه الاستدلال في بحسث 
مستقل منفرد. والمسائل التي اشتهر تفرده بها هي : 


* علي محمد العمري 


الأولى: ابنا عم أحدهما أخ لأم. 

الثانية : بنتان وبنت ابن وابن ابن. 

الثالثة : أختان شقيقتان وأخت لأب وأخ لأب. 

الرابعة : بنت وأولاد ابن- بنين وبنات. 

الخامسة : أخت شقيقة وأولاد أس-إخوة وأخوات. 

السادسة : الرقيق والقاتل والكافر هل يحجبون غيرهم. 

وقد قسمت البحث إلى تمهيد وأربعة مباحث. 

ا ملبحث الأول : ابنا عم أحدهما أخ لأم . 

ا لبحث الثاني : بنتان وبنت ابن وابن ابن» وأختان شقيقتان وأخت لأب وأخ 
لأب. وجعلت المسألتين في مبحث واحد لأن الكلام في إحداهما كالكلام في الأخرى. 

ا لبحث الثالث : بنت وأولاد ابن - ذكور وإناث؛ وأخت شقيقة وأولاد أب -ذكور 
وإناث؛ وأخت شقيقة وأولاد أب - ذكور وإناث ؛ وجعلت المسألتين في مبحث وأحد 
للعهك لدكوز اننا: 

ا مبحث الرابع : الكافر والعبد والقاتل هل يحجبون غيرهم والله البادي إلى سواء 
اليل : 

المبحث الأول 

ابنا عم أحدهما أخ لأم.وصورة المسألة أن يكون أخوان تزوج الأول امرأة فأنجبت 
بنتاء وتزوج الثاني امرأة أخرى فأنجبت ابناءثم أن الأول -أبا البنت - ماتء فنكح أخوه 
امرأته من بعده فأنجبت ابنا.فصار الابنان ابني عم للبنت المذكورة»؛ لكن أحدهما أخوها 
لأمها. وللمسألة صور أخرى. 

ويكون هذا البحث في ثلاثة مطالب: 

ا مطلب الأول : قول ابن مسعود ومن تابعه واستدلالهم. 


ا مطلب الثاني : قول الجمهور من الصحابة فمن بعدهم واستدلالهم. 

الطلب الثالث : المناقشة والترجيح. 
المطلب الأول: قول ابن مسعود ومن تابعه ١‏ 

قال ابن مسعود رضي الله عنه : الملل كله للأخ[9 . ج١١ء.‏ ص 55١‏ ؛ أن 
جد 1117811 اجذا“ض 1401١‏ ؤروى ذلك غتن عمس 11 هد وو 
ص177]. وهو قول شريح وبه كان يقضى» وهو قول النخعي والحسن وابن سيرين 
وعطاء وأبي ثور[9؛. ج .١١‏ ص07” ؛ 1١‏ . ج ,١١‏ ص78؛ 24 ج 9: ص ١‏ "]. 
وهو قول أهل الظاهر .١5[‏ ج :. ص59١‏ ؛ ,١6‏ ج ١‏ ص 1907 11 ج23 
ص ١١5‏ )ولم أجد المسألة في احلى. 

واستدلوا بما يلي : 

أولا : الحديث : "بنو الأم يتوارثون دون بني العلاتء ' وبنو العلات بفتح العين 
وتشديد اللام من أبوهم واحد وأمهاتهم شتّى" ١11/1‏ . ج ١1١‏ ص١117.‏ 

ووجه الاستدلال أن ظاهر اللفظ تفضيل بني الأم على بني الأب. فمن أدلى بالأم 
قدّم. وابنا العم في هذه المسألة أحدهما أخ لأم فيقدم. 

ثانيا : الإجماع على أنه عند الاستواء في الإدلاء يقدّم من يدلي بواسطتين. وهنا ابنا 
العم فضل أحدهما الآخر بالإدلاء بالأم؛ فيقدم اعتباراً بأخوين أحدهما لأبوين وآخر 
لأب71١,‏ ج 75, صلا,١‏ ؛ 16ج ١ء‏ صا!90١؛‏ ١١ج‏ ؟١,‏ ص58 248 


جةء ص١‏ "]. 
فالأخ الشقيق مقدم لإدلائه بواسطتين ومثله العم الشقيق» فكذا في مسألتنا. 


كل علي محمد العمري 

اشا : أن ابن العم الذي هو أخ لأم أظهر قربا فيكون أحق بالمال كله. ووجه 
الاستدلال أنه يتصل بالمتوفى من جانبين الأب- وهو هنا الجد - والأم. والآخر يتصل من 
جانب الأب - الجد - أي كأن العمومة والأخوة سواء. 


هذا مجمل الاستدلال لابن مسعود رضي الله عنه ومن تأبعه. 


المطلب الثابي: قول جمهور الصحابة ومن تابعهم واستدلالهم 
قال جمهور الصحابة رضي الله عنهم : للأخ لأم السدس» وهو شريك ابن العم 
الآخر في المال[9 » ج .١١‏ ص١70؛١١‏ ج ١١‏ اص18]. 
وهو قول جمهور الفقهاء؛ أبي حنيفة ومالك والشافعي وأحمد وأصحابهم [17, 
ج79 صلالا١ ١8:‏ ج7١,‏ ص09؛ ,١5‏ ج42 ص5١١؛ ١9‏ ج 1 : ص179). 
واستدلوا بما يلي : 
َو ”و سم على سساءى 


أولا : قوله تعالى: « إن كانَ 0 وَلَدُ إن 0 لَه وَلدَ ووَرتَهد أبواه 
فَلأمَهِ لنت قإن كَانَ - إِحْرَةٌ قلأته سدس + 7 » (النساءءآية .)١١‏ 


ووجه الدلالة أن هذا عجر سان لسر ا بر عن 
على السدس » ولا جمعهم على الثلث. 

أي انهم بهذا الوجه والسبب لا يستحقون زيادة على الفرض. والسبب الذي 
استحق به الفرض لا يكون سبب قوة في التعصيب؛ لأن ولادة الأم توجب أحد أمرين» 
إما الاستحقاق بالفرض أو التقديم بالجميع » ولا توجب كلا الأمرين - فرض وتقديم - 
في مسألة واحدة .١7[‏ ج 79, ص/ا١‏ + 17, ج87 ٠ص5١41‏ 4: ج 4: ص ١‏ ". 

وتوضيح ذلك : إذا اجتمع الإخوة المتفرقون فأولاد الأم يختصون بالفرض. 

والأشقاء يختصون بالتقديم على الإخوة لأب تعصيبا 

والإخوة لأب يحجبون. 


خلاف ابن مسعود في الفرائض كذثن 

والإخوة لأم لا يشاركون العصبات؛ لأنهم ورثوا بالفرض» ويتنافى اجتماع 
الأمرين. أي لا يجتمع في إحدى القرابتين ترجيح وفرض 7١(‏ , جا ؛: ص هلالا ؛ 1١‏ 2 
ججداء ص5١١4‏ 19 , ج4, ص44179 2 ج 1؛. ص ."١‏ 

انها : الحديث: "أعيان بني الأم يتوارثون دون بني العلات »؛ يرث الرجل أخاه 
لأبيه وأمه دون إخوته لأبيه" [؟. ج 8/؛: ص57 27 باب ميراث الإخوة من الأب والأم ؛ 
١ج‏ 7 ء ص 4١10١‏ . ميراث العصبة]ء حسنه الترمذي. 

قال الشوكاني : الحديث رواه أحمد والترمذي وابن ماجه وللبخاري منه - أي 
جزء منه - تعليقا...أخرجه أيضا الحاكم وفي إسناده الحرث الأعور وهو ضعيف. وقدقال 
الترمذي إنه لا يعرفه إلا من جهته. لكن العمل عليه. وكان عالما بالفرائض وقد قال 
النسائي لابأس به 7١1‏ » ج". ص ص/1088-07. 

ووجه الاستدلال أن التقديم يكون بالإدلاء بقرابتين من جهة واحدة لاسي 
ص ةلالا ؛ ,١18‏ ج17 .ص09 + 17, ج4: ص57 .]١‏ 

ولا يقاس على حال الولاء » ابنا عم أحدهما أخ لأم, لأن قرابة الأم في الولاء لم 
يرث بها فوجب التقديم. 

ثالثا : الحديث: فمن ترك مالا فلموالي العصبة" [؟7 . ج؟١١.‏ ص58). 

كما أن أهل التفسير يقولون في قوله تعالى: ف وَإنى حف تآلمَوَالىَ من وَرآءِى أَنْرَأتَى 
: + (مريمء آية 50) قالوا: إن زكريا عليه السلام خاف أن يرثه أبناء عمه[77,. ج ”7., 
ص١١١؛‏ لا. ج ,١١‏ ص4 10. وللعلماء كلام في ميراث زكرياء والأرجح أنه أراد 
ميراث النبوة من نسله - فقد صح في الحديث أن الأنبياء لا يورثون - والموالي أبناء العم 
والأقارب العصبة. وقال الفراء : الموالي ورثة الرجل وبنو عمه ١17/1‏ , ج ١6‏ . ص8١‏ 15). 

ووجه الدلالة أن المراد بموالي العصبة بنو العم. وقد سوى الحديث بينهم»؛ ولم 
يفضل أحدا على أحد ١١1‏ . ج7١‏ . ص8 1]., أي إن استحقاقهم بكونهم أبناء عم. 


8 على عمد الشتريق 

رابعا : القياس. ويقصد به قياس ابني عمّ أحدهما أخ لأم؛ على ابني عم أحدهما 
زوج» فإنه يرث فرضه بالزوجية» ويقاسم ابن العم الآخر. فكذلك هنا ابن العم الذي 
هو أخ لأم يرث فرضه بالأخوة لأم؛ ويقاسم ابن العم الآخر[ة ؛» ج 4. ص١‏ ). 

قال ابن حجر العسقلاني : 'فلما أخذ الزوج فرضه؛ والأخ لأم فرضه صارما بقي 
فورونا المي لاني ااا 

خامسا : أن العمومة يجاورة في صلب الجد. والنجاورة في رحم الجدة لايستحق بها 
الفريضة. فلا تضاف المجاورة في رحم الأم للمجاورة في صلب الجد.وهذا بخلاف الأخوة - 
المجاورة في صلب الأب ورحم الأم - فهنا يرجح الشقيق 171 , ج74 , ص177). 


المطلب الثالث: المناقشة والترجيح 
وبعد النظر في استدلالات الطرفين يلاحظ ما يلي : 
أولا : أن ابن العم الذي هو أخ لأم عصبة لكونه يدلى بالجد فهو وابن العم الآخر 
بنؤاء اق هذا وإقا اكاك اله #ررتت نضيب ركوكة رعجما تخد ورسته يونا اعجار ييا 
“وق كنك لدي لفيا ده 
نان وأما ادو اند البعلد إثه ابم شهوة وسن تاننة» "بحو الام كوارفون 
دون بني العلات." فهو محمول على الأخوة دون بني العم وهذا لا جدال فيه. 
كما أن الرواية الأصح: "أعيان بني الأم يتوارثون دون بني العلات يرث الرجل 
أخاه لأبيه وأمه دون أخيه لأبيه' ١[‏ . جا4: ص87 ؟ ؛ ١‏ ج 7 ؛: ص١١‏ 4]. 
الثا : قياس الواسطتين من جهات مختلفة.على الواسطتين - الأب و الأم - قياس 
5 مع الفازق. ' 3 ل ادر 
والفرق أن الأخ الشقيق والأخ لأب ورثا بوجه واحد - الأخوة والتعصيب - فقدم 
ب الأ الشقيق. وأمّا ابن العم الذي هو أخ لأم ففيه جهتان الفرض والتعصيب. وكل جهة 


خلاف ابن مسعود في الفرائض م 
تأخذ حكمها [14, ج17 , ص 104. فلا يرث بالفرض ثم يرجح بالسبب الذي أخذ 
به الفرض. 

رابعا : أن القياس على ابني عم أحدهما زوج أولى بالاعتبار من القياس على 
أخوين أحدهما شقيق والآخر أخ لأب؛ لأن الأخوين يكون الترجيح بينهما بالقوة فيرث 
أحدهما ويحجب الآخر . وأما ابنا العم المتماثلان أحدهما زوج» فإنه يرث بالزوجية ثم 
يشارك في الباقي . 

وقياس ابني العم في حالة على ابني العم في حالة أخرى أولى . وعلى هذا فإني 
أرجح القول بأن ابن العم الذي هو أخ لأم يأخذ فرضه ويقاسم ابن العم الآخر. 


المبحث الثاني 

بنتان فأكثر وبنات ابن وابن ابن»؛ ومثلهن بنات ابن مع بنات ابن ابن وأختان 
شقيقتان فأكثر وأخوات وإخوة لأب. 

وصورة المسألة أن يكون بنتان صلبيتان فأكثر يأخذن الثلشين فلم يبق لبنات الابن 
شي بالفرضء فهل يكن عصبة بابن الابن. ومثل ذلك الأخوات الشقيقات يأخذ الثلشين 
فهل تصير الأخوات لأب عصبة بالأخ لأب. ويكون هذا المبحث في ثلاثة مطالب: 

المطلب الأول : قول ابن مسعود ومن تابعه وأدلتهم. 

المطلب الثاني : قول الجمهور من الصحابة فمن بعدهم وأدلتهم. 

المطلب الثالث : المناقشة والترجيح. 


المطلب الأول: قول ابن مسعود ومن تابعه وأدلتهم 


لبنات الابن شيء ولو كان معهن من يعصبهن - ابن الابن - أي لا يصرن عصبة به. 


ين علي محمد العمري 

وكذلك إذا استكملت الأخوات الشقيقات الثلثين فليس للأخوات لأب شيء ولو 
كان معهن من يعصبهن - الأخ لأب - أي لا يصرن عصبة به[14", ج١٠‏ , ص 7507 ؛ 
4 ج١١‏ , صغ704؛ 270. جاء ص90 ؛ 1 ,2 جداء ص 170 ؛ 71 , ج 21 
ص177]. وهو قول إبراهيم النخعي 41 . ج١١‏ ص 217505 وعلقمه وأبي ثور وسفيان 
والظاهرية1/ا”؟ » ج 9. ص١7‏ ؛ ١5‏ » ج 1 ؛ ص588١].‏ ووافق داود في الببات 
وخالف في الأخوات ١0[‏ . ج .١‏ ص١7١).‏ 

واستدلوا بما يلي : 

أولا : قوله تعالى :< إن كن نسسآء قوق ان تين لهي تا ما ترك ) 
وهذا في حق البنات. وقوله تعالى:( فَإن كَائمًا أننميْنِ فَلَهُما آَلدتَان م مَجَاتَرَكٌ ) 
وهذا في حق الأخوات الشقيقات أو لأب. 

ووجه الاستدلال أن الله تعالى لم يجعل للبنات وإن كثرن أكثر من الثلشين وكذلك 
للأخوات. وإعطاؤهن بالتعصيب مع أبناء الابن» أو الأخوة لأب بعد استكمال البنات 
الصلبيات أو الأخوات الشقيقات الثلثين مخالف لالآية الكريعة. 

أي إذا أخذت البنات الثلثين لم يبق لبنات الابن شيء فلا يستحققن لأنهن بنات» 
وقد استكملن فرضهن. وكذا إذا أخذت الأخوات الشقيقات فرضهن لم يبق لبنات الأب 
شي لأنهن أخوات فسقطن [(لا١‏ . ج 9ء ص5١17؛ 1١7‏ ,؛ ج4: ص١ ,51514١١‏ 
ج”. ص 841١55‏ , ج 1 .: ص8١ .]١‏ وقصارى القول لا يصرن عصبة لكلا يحصل لبن 
أكثرءمن الدلثين. 

اليا تولجه ستالن: ا ا ا 


و 35 0 0 2 0 د 
وه ممه - 0 د 2 فى سده ال ا ل ال اس “و 
الانتييئن فان كن نسساء فوق اثنتين فلهنّ ثلثا ما ترك »#. وقوله تعالى فى حق 


خلاف ابن مسعود في الفرائض دين 


ل 


الأخوات ٠:‏ فَإن كاتمًا َنمَيْنِ فَلَهُمًا آَلتلتَان م مما تَرَّكٌ وَإن كانوأ | ره ا جالا' 


ا 


ونكآءً فللدكر مثلٌ حَظ الأنشيير 4. 

ووجه الاستدلال أن الله اعتبر في ميراث الأولاد أحد الحكمين الثلثان للبنات أو 
المقاسمة للذكر مثل حظ الانثيين. وإذا وجد أحد الحكمين وهو إعطاء البنات الثلشين؛ فلا 
يعتبر الحكم الآخر في المسالة الواحدة؛ إذ أن الجمع بينهما متعذر. فلا ترث البنات 
بالفرض ثم بالتعصيب في مسألة وأحدة. 
البنتين لأبناء الابن الذكور خاصة للحديث : "ألحقوا الفرائض بأهلها ما يفي فلأولى رجل 
ذكر"[١7.‏ ج75١,.‏ ص١78:4‏ ,جه , ص09]. 

ومثل ذلك يقال في أولاد الأب مع الأخوات الشقيقات ,١1[‏ ج 794ء ص ١17‏ ؛ 
4 , ج ١"؟,‏ صسه 0 .)١‏ 


فالعا : الريك يورا المال بين أهل الفرائض على كتاب الله فما أبقت الفرائض 
فلأول رجل ذكر" ( متفق عليه ). 

ووجه الاستدلال أن البنتين من أهل الفرائض والأختين لأبوين كذلك فإذا ذهب 

الثلشان للبنتين فما بقي يذهب للذكور من ولد الابن خاصة, وإذا ذهب للأختين 

الشقيقتين الثلشان فما بقي يكون للذكور من أولاد الأب خاصة 71 . ج 1غ 


يرئن شيئا بعد استكمال البنات الثلثين. فكذلك إذا كان لبن أخ - ابن ابن. وذلك كما لو 


5787 علي محمد العمري 
كان في المسألة بنتان وبنات ابن وعم» فللبنتين الثلثان؛ ولا شي لبنات الابن والباقي 
للعصبة وهو العم 551 . ج ”. ص .]١75‏ 

أي إن حالة الانفراد في حكم الاستحقاق أقوى من حالة الاختلاط؛ فإذا كانت 
بنت الابن أو الأخثٌ لأب لاترث في حالة الانفراد بعد البنات الصلبيات أو الأخوات 
الشقيقات؛ لأنها لم تعد صاحبة فرض» فلا تصير عصبة بأخيها إذ أن حالة الاختلاط 
حالة مزاحمة فهي أولىألاترث .١5[‏ ج .١5‏ ص157١:79.‏ ج١١‏ 


ص 70060 ؛ ١:‏ .ج ة) ص088١).‏ 


المطلب الثاي: قول الجمهور من الصحابة والفقهاء وأدلتهم 

قال علي بن أبي طالب وزيد بن ثابت؛ ما بقي بعد البنات الصلبيات فلأولاد 
الابن للذكر مثل حظ الانثيين. وكذلك ما بقي بعد الأخوات الشقيقات فلأولاد الأب 
للذكر مثل حظ الانثيين [9 » ج ١١‏ ؛: ص؛ 15]. وهو قول أهل المدينة كما ذكر مسروق 
[4؟, ج :٠١‏ ص 105]. وبه قال إبراهيم. بل هو قول الجماعة من الصحابة والفقهاء 
35 جاكةك ص"5:١؛لا.‏ ج8ه. ص1:5؛14 2١1‏ جاك4ف ص١١١4‏ 270 جاقلء 
ص /1/ا7]. 

واستدلوا بما يلي : 

أولاة الآ اكريةة و ترسيك د ان فك اليك السك رمت حا 4 
ؤوعت الابعولآن انعمو لت «ارنييت 4 عذارل: وله لابن انيم فو جيل 
الأولاد. ولولم يكن بنات صلبيات لكان ولد الابن بمثابة ولد الصلب. أي إن عموم لفظ 
أولاد لهم المال للذكر مثل حظ الانثيين يشمل أولاد الابن. ولكن إن كان أبناء الصلب 
الذكور حجبوا ولد الابن» فإن لم يكن أبناء الصلب؛ أو كان بنات الصلب فإن ولد 
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الابن يصدق عليهم الخطاب ”١[‏ . ج : . ص 51١‏ ؛ ١١‏ ج. ص 2864١١١‏ 


ةن طن 1 


ثانيا : الإجماع. نقل ابن المنذر الإجماع على أن بنات الابن يسقطن بابنتي 
الصلب فأكثر» ما لم يكن معهن من يعصبهن من ولد الابن ولو أنزل منهن. وتسقط 
الأخوات لأب بالأختين الشقيقتين فأكثرء مالم يكن معهن من يعصبهن من ولد الأب 
[71. ص 3848٠87‏ , ج :؛ ص1098]. 

والإجماع حجة. ولذا قال الماوردي : "وتفرد عبد الله بن مسعود فجعل الباقي بعد 
الثلثين لابن الابن دون بنات الابن. وهي إحدى مسائله آلتي تفرد بها بمخالفة الصحابة" 
[153ء جاىء ص١١٠).‏ 

ودعوى الإجماع على توريث بنات الابن مع ابن الابن في هذه الحالة غير مسّلمة ؛ 
لخلاف ابن مسعود وإبراهيم وعلقمة وأبي ثور وداود. ولذا فإن القول بالإجماع هنا إنما 
هو تغليب أو تجوز. 

قال ابن تيميه رحمه الله : "وقد علم أن الخطاب تناول ولد البنين دون ولد البنات. 
وأن قوله تعالى « أَؤَلدكُمَ »© يتناول من ينسب إلى الميت وهم ولده وولد ابنه [9؟, 
ججال"اء ص 5015]. 


ثانا امن سرت النظق الذكر من أؤالاو الآبزة يعضييه الإنانق ف ازجع ف التاق 
جميع المال بالاتفاق؛ إذا لم يكن ولد الصلب. وعلى ذلك فمن يعصب الأنشى في 
استحقاق جميع المال بالاتفاق» فإنه يعصبها في استحقاق ما بقي. كالأخ مع الأخوات في 
درجة واحدة والابن مع البنات. أي أن الحكم فيما بقى بعد البنات كالحكم في جميع المال 
إذالم يكن صلبيات[”١,‏ ج 798, ص417١41؛‏ 74. ص ,١54019‏ ج4/. 
ص 1١9 +٠٠١‏ , ج 4, ص؟1!77] ء ومثل ذلك يقال في أولاد الأب سواء بسواء. 


- 
كمه 


عت عاق عند المعزي 

رابعان تمن نيف النظر أيضا إن الذكرين أولؤو الاين ينقد الأكى دعسن 
حكم الحرمان فكذلك يعصبها في حكم الاستحقاق. ومثل ذلك الأخ لأب مع الأخت 
لأب سواء بسواء [7١؛‏ ج4ة7: 7"7]. وتوضيح ذلك لو كان زوج وأب وأم وبنت وبنت 
ابن فآن بنك الابين علنا عاخد ادس تله للتلقين وتعول المسالةاضيق 13 إن 6 أن 
للزوج الربع ' وللام السدسء ' وللأب السدسء ' وللبنتين الثلثان, ” فالمجموع .١١‏ 

ولكن لو كان معهم ابن ابن فإنه يعصب بنت الابن ويقتسمان الباقي بعد أصحاب 
الفروض ولم يبق شي إذ تعول المسألة إلى ١‏ فهو الأخ المشؤوم؛ لأنه حرم أخته إذ لولاء 
لورثت.ومثل ذلك الأخ لأب مع الأخت لأب يعصب أخته في حكم الحرمان كما لو كان 
زوج وأخت شقيقه وأخت لأب فللزوج النصف وللأخت الشقيقة النصف وللأخت لأب 
السدس تكملة للثلثين؛ وتعول المسالة من ١‏ إلى . فإن كان الأخ لأب فانه يعصب أخته 
في الباقي بعد أصحاب الفروض ولم يبق شي. فإذا كان يعصبها في حكم الحرمان فإنه 
يعصبها في حكم الاستحقاق. 
المطلب الثالث: المناقشة والترجيح 

وبعد النظر في أدلة الطرفين يلاحظ ما يلي : 

أولآ : أن توريث بنات الابن مع ابن الابن أو الأخوات لأب مع الأخ لأب في 
المسألة المذكورة فيما بقي بعد الثلثين لم يكن بالفرضصء؛ والذي حددته الآية بالثلثين؛ 
وإنما كان بالتعصيب وهو فيما وراء الثلثين. وهذا لا يعارض ظاهر الآية الكرية. 

اجا لسع أن تمعن شط يز أزلدت 4 913 يوسيكداة 
ف اذيك للتكر عقر تكد الامو 4 يشمل أولاد الصلب وأولاد الابن 


وكذالفظ :ه إخوّة 4 فيالآية:ل تَرَكَ وَإن كاثُواً إحوّة بَجَالَا ونسَاءً 


خلاف ابن مسعود في الفرائلضص ١و؟‏ 


مدع ري 


فللدكر مثلٌ حَظ لين 4 يشمل أولاد الأبوين وأولاد الأب وأبناءهم الذكور 


[3""؛ صفلا ؛ 706, ج1١اء‏ ص ص 1لا, ١١511451١١‏ جف صسص 484١١١‏ جق 


.) 1١ص‎ 

فإن وجد من أولاد الابن ذكور وإناثٌ فإن منطوق الآية يوجب أن يرثوا 
بالتعصيب؛ وكذا أولاد الأب. 

ثاشا : أن تحديد الثلشين للبنات أو الأخوات إنما هو بالفرض. ولا مانع أن ترث 
البنات أو الأخوات أكثر من ذلك؛ كما في حالات الرد. لو توفي عن بنتين ولا عصبة 
فلهما الثلثان فرضاً والباقي رداً. 

وكما لو توفي عن ابن وعشر بنات» يكون للابن سهمان وللبنات عشرة أسهم» 
وعشرة من اثني عشر أكثر من الثلثين. ولم يخالف في ذلك أحداء ويقول زادت البنات 
على الثلثين. وكذا يقال في حق الأخوات لأب. 

رابعا : أن قول ابن مسعود رضي الله عنه إن إعطاء بنات الابن بالتعصيب في هذه 
المسألة لا يجوز لأن البسات أخدن بالفرض» فلا يجمع لبن فرض وتعصيب. أقول: لا 
مانع أن يتعلق بالآية أكثر من حكم كما قال الجمهور. 

وأيضا يجوز أن يكون أول الآية على العموم وآخرها على الخصوص كما ذكر 
الكرخي في أصوله ٠1‏ *؛ رقم 7"]. وذلك مثل قوله تعالى: « وَمَن قَتَلَ ممما خَطمًا 


م0 هه لذ ”7 


فُتحرير رقب مُؤْمِنَة وَدِيَةٌ مُسَلمَةُ إلى هلم » (النساءء أية 7). ثم قال في الذي 


بعرو اوور مواعر ا 7 فإن كات من قَوْمِ عَدُوَ لَكُمْ وَهُرَ وهو 


و هو عدهوه مس 


مؤمر. * فَمَحَريرٌ رَقَبَة مُؤْمِنَة ة وَإن كَانَ من قَوْم َتنك وَيَبَتَهُم مَيِفاق فدية 


ل ل 


ملم ل أهلف :أ عو أنتيكلوق أرل ]ب الوارة على اضوع > التحضيت 
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بين الذكور والإناث - من الأولاد؛ ويكون نصيب الإناث إذا كن وحدهن بالفرض ؛ فلم 
يتعلق بهن في مسألة واحدة أكثر من حكم. 

وعلى هذا يترجح القول بأن الذكر من أولاد الابن يعصب أخته إذا كان هناك بنتان 
صلبيتان فأكثر . ومثله الذكر من أولاد الأب يعصب اخته اذا كان هناك شقيقتان فأكثر . 


المبحث الثالث 
بنت واحدة وأولاد ابن بنين وبنات -ومثلها بدت ابن وأبناء ابن بنين وينات 
وأخت شقيقة واحدة وأولاد أب - بنين وبنات . 1 
من المسلم لو كان بنات ابن وحدهن مع بنت صلبية واحدة لكان لبن السدس 
تكملة للثلشين. وكذلك لو كان أخوات لأب وحدهن مع الأخت الشقيقة لكان لبن 
السدس تكملة الثلثين. وهذا مجمع عليه. لحديث ابن مسعود في بنت وبنت ابن وأخت 
شقيقة. قال: "أقضي فيها بقضاء رسول الله صلى الله عليه وسلم للبدت النصف ولبدت 
الابن السدس وما بقى فللأخت [771, ج1١1‏ ص .]1١0‏ 
ولكن إذا كان مع بنات الابن ابن ابن أو مع الأخوات لأب أخ لأب فهل يعصبهن 
ويأخذون ما بقى للذكر مشل حظ الانثيين أم هل يبقى نصيب بنات الابن ومثلهن 
الأخوات لأب في حدود السدس لثلا يزيد فرض البنات أو اللأخوات على الثلثين؟ قال 
ابن مسعود: يعاملن بالأضر من السدس أو المقاسمة. وقال الجمهور: يعصبهن 
ويقدسمون الباقي. وهي إحدى مسائل الإضرار عند ابن مسعود ١7[‏ . ج 259 
ص5 .)١5‏ 
وعليه فالكلام في هذا المبحث يكون في ثلاثة مطالب : 
الطلب الأول : قول ابن مسعود ومن تابعه واستدلالهم. 
ا لطلب الثاني : قول الجمهور من الصحابة فمن بعدهم واستدلالهم. 
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المطلب الأول : قول ابن مسعود رضي الله عنه ومن تابعه 

قال ابن مسعود رضي الله عنه لبنات الابن الأضر ين التكدس أو الفاسفة) 
ويعصبهن أخوهن في حدود السدس فقطء وكذا الأخوات لأب ولا يعصبهن أخوهن 
مطلقاء والباقي يأخذه ابن الابن وحده أو الأخ لأب وحمده[4: ج١١ء‏ ص7817 ؛ 
لال ء جةء ص١17)].‏ بل روى عنه» ابن أبي شيبة أن الباقي بعد النصف - للبنت أو 
الأخت الشقيقة - يأخذه ابن الابن أو الأخ لأب ولا شي لبنات الابن لقن عفر ا 
ص 150]. ولكن الصواب أن ابن مسعود يعطيهن الأضر كماذكر[7"5., جداء 
ص؟١؛‏ 760 . ج 7, ص704]. وهو قول الظاهرية. 

قال في امحعلى: ومن ترك ابنة وبنى ي ابن ذكوراً وإناثا فللببت النصف, ثم ينظر فإن 
وقع لبنات الابن بالمقاسمة السدس فأقل قاسمنء» وإن وقع لبن أكثر لم يزدن" 1/1 . 
جةء ص١52].‏ وهو قول علقمة وأبي ثور51١.‏ ج١.ءص5١٠:28‏ جدكنء 
ص١1‏ ؛ /71, جاء ص .]١7١‏ واستدلوا بما يلي : 

أولا: قوله تعالى: ( رسكم لله فى أؤند كم للدّكر مِثْلّ حَظ 


0 ءاه 


لين فإن كن نسكآءٌ قوق اف" نتتين ملَهُنٌ ا مَا ترك وإن وكاقت وتجدة قلا 


َلتَصَفٌ» وقوله تعالى في حق اللأخوات 2 ل ا نصَفْما تر وهو 


الراصس سمه 


َرِنْهَآ إن لمكن لَّهَا وَلَدُ فإن كَاتعًا انين بن فَلَّهُمَا آلشلْتان مِمًا تر * 
ووجه الاستدلال أن فرض البنات لا يزيد على الثلثين؛: ومثله فرض الأخوات - 

لأبوين أو لأب - ولو كثرن. وأن الآيات الكريمة لم تجعل لمن أكثر من ذلك. وإعطاؤهن 

أكثر من ذلك زيادة على النص ١5[‏ جهاءص١٠714.‏ جةء ص 1179]. أي زيادة 
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على النصيب المفروض نصا - وذلك لأن بنات الابن يدخلن في عموم لفظ البنات؛ 
والأخوات لأب يدخلن في عموم لفظ الأخوات. 

قالوا: في ميراثهن أحد أمرين الفرض أو المقاسمة ؛» وفرضهن الثلثان. وأمرهن في 
هذه المسألة الفرض إذ البنت الصلبية أخذت النصف فيبقى المطلوب في حق البنات 
الفرض وهو الثلثان فيكون لبنات الابن؛ السدس. ومثل ذلك الأخوات لأب مع الأخت 
الشقيقة. أي محّض نصيبهن في هذه المسألة بالفرض. كأنهم يقولون إذا بدئ بالفرض 
يتمم بغض النظر عن وجود العاصب. 

أما وقد وجد العاصب فيعطين الأضر من المقاسمة أو السدس لثلا يزيد نصيبهن 
على ما فرض الله ؛ ولئلا يجمعن في مسألة واحدة بين طريقتين في الميراث ١[‏ . ج 5غ 
ص5لا”؛ ١١‏ , ج8, ص7١٠1).‏ وإذا أخذن الأقل فهو متيقن به واستحقاقهن أكثر 
من ذلك مظنون فيعمل بالمتيقن. 

انين «قرنسه سنال ل لرضيكم أنافت ازنك ل كرت ها 


3 
م ار 


الأنتيّيّن ». وقوله تعالى : 8 وإن كانُواً اخوة رَجَالَا ونسَاءٌ فللذكر مثل 


د 
ع 


حل اليا 


م ما 


تين 4. والإجماع على أن هذا في الأخوة لأبوين أو لأب [757, ص87 ]. 

ووجه الدلالة أن هذا فيما يرثه الأبناء والبنات أو الاخوة والأخوات بالتحصيب» 
لا فيما ترثه البنات أو الأخوات بالفرض المسمى. والنص بأن لا يرثن بالفرض المسمى 
أكثر من الثلثين [/11, ج 9, ص١177‏ 2,114 ج2348 ص7١٠].‏ 


ثالثا : الإجماع. حصل الإجماع على أن من ترك أختا شقيقة وعشر أخوات لأب 
وعما أن للأخت الشقيقة النصف وللأخوات لأب السدس والباقي للعم. أي لأقرب 
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رجل ذكر وهذه كتلك.أي قاس أهل الظاهر حال الأخوات لأب مع الأخ لأب محال 
الأخوات لأب مع العم .1١!‏ ج 4 . ص .]77١‏ 

رابعا : الحديث : "ألحقوا الفرائض بأهلها فما تركت الفرائض فلأولى رجل ذكر" 
[77: ج7١‏ ص8 1). 

والفرائض هنا النصف للأخت الشقيقة أو الثلشان للشقيقتين أو النصف للشقيقة 
والسدس للأخوات لأب فقط. فوجب أن يكون الباقي لأولى رجل ذكر 711 » ج 
9)صء 7559- 18417171 , ج .,١7‏ ص١15).‏ ومثل ذلك يقال في بنات الابن. أي إن 
منطوق الحديث أن صاحبات الفرض لا يشاركن العصبة » وذلك لأن البنات أو الأأخوات 
هنا صرن صاحبات فرض عندما تكون بنت صلبية أو أخت شقيقة. أي جميع البنات - 
الصلبيات وبنات الابن - والأخوات الشقيقات أو لأب - صرن صاحبات فرض فيكمل 
لبنات الابن وللأخوات لأب إلى الثلثين ولا يزدن على ذلك. 

خامسا : من حيث النظر. لو انفردت بنات الابن مع البنت الصلبية فإنهن لا يزدن 
على السدس ومثلهن الأخوات لأب مع الأخت الشقيقة. فكذلك لو اختلطن بأخواتهن - 
أبناء الابن أو اللأخوة لأب - لا يقويهن ذلك؛ لأن حال الانفراد أقوى من حال 
الاختلاط. وإذا كن في حال القوة لم يزدن على السدس؛ فكذلك في حال الاختلاط لا 
يزدن على السدس بل هو أحرى 7”١[‏ , ج 9. ص5/ا7؛ 1 . ج74. ص17 ]١‏ كما 
ذكر في المسألة السابقة. 


سادسا : من حيث النظر أيضا. بالقياس على العمة مع العم؛ وبنت الأخ مع ابن 
الأخ .7١[‏ جة. ص775؛ 1, ج 79 , ص 17 11 . وبيان ذلك أن العمة لو انفردت 
لم ترث فوجود العم وهو أخوها لا يقويها. أي إن الزيادة على السدس لبنات الابن أو 
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المطلب الثابي: قول الجمهور من الصحابة فمن بعدهم 
قال جمهور الصحابة والفقهاء: إذا كانت بدت صلبية واحدة وأولاد ابن - 
ذكوراً وإنائاً - فللبنت النصف ولأولاد الابن الباقي تعصيبا للذكر مثل حظ الانثيين. 
ومثل ذلك أولاد الأب مع الأخت الشقيقة فهي ترث النصفء والباقي لهم تعصيبا "١1‏ 
جةء ص5/ا"؛ 785, ص 059 ؛ ل/ا”, ج 7 , ص1 ؛ 8 , ج 9 ؛ ص .]١0‏ واستدلوا 
يما يلى : 
أولا : الآيةالكريمة: رات ولك لكر د 


1 
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أولاد. ويجوز أن يكون أول الآية على العموم وآخرها على الخصوص [”” 3 الأصل رقم 
مثل قوله تعالى: ا وَمَن قَتَلَ مَوّمنًا خطعًا فتحرير رَقَبَة مؤمنة ودية 
2 سَلَمَة الي أهلمة 4 (النساءء آية 57) فهذا يعم كل مؤمن قتل خطأ. 


ثم قال تعالى : « فإن كار من قوم عَدُوَ كم وَهُوّ مُؤْم_* فْتَحَرِيرٌ 
5 

رَقَسَة سُؤْمِنَة 4 ولم تذكر الدية هنا. فعرفنا أن من قل في أرض الحرب من المؤمين 
مخصوص من العموم في أول الآية من حيث وجوب الدية. 

وقصارى القول إن البنت الصلبية صاحبة فرض فأعطيت فرضها بمقتضى قوله 
تخاق »لازن كنك وتذه اقرها ا زتضيق 4 ويقيت الآئة على عمو مهاو فق 
الأولاد - ذكوراً وإناثا - فبنات الابن مع ابن الابن عصبة. وكأن صاحب الفرض إذا أخذ 
فرضه خرج من البنين كأنه لم يكن بالنسبة لما بقي. فصار الباقي بعد الفرض كجميع المال 


خلاف ابن مسعود في الفرائض ودين 
في حق العصبة » فلما خرجت البنت شاركت بنات الابن ابن الابن. ولا يخرجن من 
العصوبة[١”‏ ءج 9. ص/الا”؛ 78 , ج 1 ص 570 174, ج4: ص 41٠١"‏ 24 
ج 4؛ء ص190.. ومثل ذلك يقال في الأخوات لأب مع الأخ لأب. 
قال ابن كثير رحمه الله : "هذا حكم العصبات من البنين وبني البنين والاخوة إذا 
اجتمع ذكورهم وإنائهم أعطى للذكر مثل حظ الانثيين (يبين الله لكم أن تضلوا) أي إنما 
يفرض لكم فرائضه ويحد لكم حدوده ويوضح لكم شرائعه لئلا تضلوا عن الحق بعد 
البيان" 771, ج ١‏ ؛ صصخ 104]. 


ثانيا : الإجماع. فقد أجمعت الأمة على أن ولد الابن بمنزلة ولد الصلبء والأخ 
لأب بمنزلة الأخ الشقيق إذا لم يكن ثمة ولد صلبء ولاأخ شف قيق [7. ص “/ 
وص174]. قال الشافعي رحمه الله : وولد الابن بمنزلة ولد الصلب في كل - بئات ابن 
وحدهن أو بنات ابن وأبناء ابن. قال الماوردي: وهذا صحيح وقد انعقد الإجماع عليه؛ 
أن ولد الابن يقومون مقام ولد الصلب إذا عدم ولد الصلب في فرض النصف لإحداهن, 
والثلثين لمن زادء وفي مقاسمة إخوانهن للذكر مثل حظ الأنثيين» وفي حجب الأم والزوج 
والزوجة ١71‏ , ج 8, ص”١٠‏ ؛ 0” , ج17 ص١180.‏ أي لأنه قول سائر أصحاب 
النبي صلى الله عليه وسلم - سوى ابن مسعود - يقرب أن يكون إجماعا. وهو حجة؛ 


لأنهم خير من يفهم كتاب الله وسنة نبيه صلى الله عليه وسلم. 


الثا : إعمال كل جزء من الآية الكريمة في مجال. يقول الفقهاء: عملنا في حق 
أولاد الابن بأول الآية. وعملنا في حق الصلبية أو الصلبيتين بمابعدها[5١.‏ 


جد ص”١٠١‏ +60" عجدا25 ص 68١0‏ ]. وهو معهود في الشرع. والمعنى بنات الصطلب 
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ذوات فرض.وينات الابن عصبات بأخيهن. ومثل ذلك يقال في الأخوات لأب لو كان من 


يعصبهن مع وجود الأخت الشقيقة. 


رابعا : من حيث النظر أيضا. القياس : يقاس حال صاحب الفرض على حال 
صاحب الفرض. فنقول لو كان في المسألة أبوان واحد الزوجين وولد ابن - بنين وبنات - 
أليس يأخذ أصحاب الفروض - الأم والأب والزوج - فروضهم وما بقي فلولد الابن 
تعصيبا بالإجماع [70 . ج ةءص/17471, جاكةء ص١1 841١‏ : جا وءص15]. 
فكذا في هذه الحالة تأخذ الصلبية فرضهاء وما بقي فللعصبة. أي قياس ما اختلف فيه على 
ما أجمع عليه . 


المطلب الثالث: المناقشة والترجيح 
وبعد النظر في الأدلة يلاحظ ما يلي : 

أولا : أن المخالفين يقبلون بأن يرث ولد الابن أو ولد الأب بالتعصيب على أن 
يكون للإناث منهم ما لا يزيد على السدس » وهذا توريث لبم بالتعصيب. أي إن كونهم 
يأخذون بالتعصيب أصل لاخلاف فيه » ويقولون عند عدم البئات الصلبيات أو الأخوات 
الشقيقات فهم - أي ولد الابن أو ولد الأب - عصبات مطلقا. 

ونقول : لماذا يكونون هنا عصبة جزئيا وهناك يكونون عصبات مطلقاء فإما أن 
يكونوا عصبات أولا عصبات فلماذا نعطيهم بالتعصيب في حدود السدس؟ 

ثانيا : أنهم يستدلون بالآية الكريمة: :ظ وضكد أ فىََ ولوك 6 
والآية : # وإن كائواً احْوة رَجَالَا ونسََاءَ ©. ويقولون هذا إذا ورثوا بالتعصيب لا 
فها إذا كانت الأنات حرث ب الفرضن: 
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فنقول لماذا لا يحمل لفظ الآية على إذا ما ورثوا بالتعصيب - وهو ظاهر ونص بلا 
تأويل - بعد أن يأخذ أصحاب الفرض فرضهم. بل كيف تبقى بنت الابن صاحبة فرض 
مع وجود ابن الابن ومثلها الأخت لأب مع وجود الأخ لأب. وأيهما أولى في هذه الحالة 
أن تلحق بالبنت الصلبية فتأخذ بالفرض أم تلحق بأخيها فيعصبها؟ بل إن حمل الآية 
على ما ذهبتم إليه تحكم ظاهر. وأيضا لم لا نعطيها بالفرض من أول الأمر وقد لا يبقى 
لابن الابن شي ولا للأخ لأب شي كذلك كما في أب وأم وبنتين وبنت ابن وابن ابن وكذا 
في زوج وأخت شقيقة وأخت لأب و أخ لأب. 

ثالثا : وأما استدلالهم بالإجماع على أن من ترك أختا شقيقة وعشر أخوات لأب 
وعما أن للشقيقة النصف وللأخوات لأب السدس وما بقي فللعم» ثم يلحقون بهذه 
المسألة مسألتناء أي قياس حال الأخوات لأب مع الأخ لأب بحال الأخوات لأب مع 
العم. 

تعر عدافاتي ف العادن: الكتيواس الك جلي العمارات تيتا 
بيقول : « وَإن كاثوا إِخْوة رَجَالَا ونساء فللدكر مِثْلٌ حَظ الْأَِينِ ». بل 
كيف يكون قياس مع النص؟ وأيضاً فالأخوات لأب في المسألة التي ذكروها أخذن 
فرضهن المقدر وما بقي فللعصبة وهو العم. وأما هنا فالأخت الشقيقة أخذت فرضها وما 
بقى فللعصبة وهم الأخوة والأخوات لأب؟ فأي الأمرين أولى بالاعتبار؟ 

رابعا : وأما استدلالبم بالحديث : "الحقوا الفرائض بأهلها فما تركت الفرائض 
فلأولى رجل ذكرء "وقولبم وجب أن يكون لبنات الابن أو لبسات الأب السدس فقطء 
أو وجب أن يكون الباقي لأقرب رجل فنقول: هذا الإيجاب والإلزام غير مسلم. لأن 
الحديث "ألحقوا الفرائض بأهلها..." أي من لبهم فريضة مقدّرة. 

ومابقي فلأولى رجل ذكرهء ' أي إن كان رجل ذكر فقط. وأما إن كانوا ذكوراً 
وإنائا فهم العصبة كأن المقصود من الحديث وما بقي فللعصبة لا للرجل خاصة بدليل 
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أنه لو مات عن أبوين وزوجه وإبن وبنات فما بقي بعد الأبوين والزوجة يكون للبنين 
وكات وتموكل حدما بكي ركرة للنات ليخدرد ترضوين وعو كنات 

غاما :رفولون؟ لوانفردت البنات: فبنات الابن لا يرثن مع الصلبيتين شيئا 
وعليه فوجود أبناء الابن لا يقويهن , ومثلهن الأخوات لأب مع أختين شقيقتين. فإذا كن 
في حال الانفراد - وهي ال حال الأقوى - لا يرثن؛ ففي حال الاختلاط - مع ابن الابن» 
أو لأخ لأب - لا يرثن من باب أولى؛ بل يكن أضعف. 

أقول ليس حال الانفراد أقوى دائما فهن في حال الانفراد يكن من أصحاب 
الفروض ولم يبق لبن شيء في هذه المسألة وفي حال وجود أخيهن صرن من العصبات. 

سادسا : قياسهم بنت الابن وهي صاحبة فرض على العمة وهي ليست صاحبة 
فرض بقولهم بنت الابن في حدود السدس وما زاد فتصير كالعمة - ليست صاحبة فرضص 
- فكما أن العمة لا تقوى بالعم فكذا بنت الابن لا تقوى بابن الابن» ومثلها الأخت 
لأب. أقول: هذا قياس مع الفارق. فالعمة ليست صاحبة فرض أصلاً. بل ليست وارثة 
أصلا فلا يعقل أن تقوى بالعم. بخلاف بنت الابن فهي وارئة فرضا إذا كانت دون معصب 
وبالمعصب تقوى وتقاسم في الباقي بعد أصحاب الفروض. 

قال الآمدي رحمه الله في الترجيح بين قياسين: أن يكون الحكم في أصل أحدهما 
شار خم جام امم لدي رن لاثما ينظرق لبه ميق ا لجان[ اعشيت 
حكم الأصل منفي . ولا كذلك الآخر[9”, ج 4؛ ص1774]. والملاحظ أن قياس 
جمهور الصحابة في المسالة على ما أصله قطعي. بخلاف القياس الآخر قي مسألة 
الاختلاط والانفراد. وفي مسألة عدم وجود عاصب لبنت الابن وللأخت لأب. قال 
السيوطي رحمه الله في الضوابط : "الأخ يعصب أخته وابن الأخ لا يعصب أخته لأنها من 
الأرحام' [10 ص 778]. 


خلاف ابن مسعود في الفرائض 4-١‏ 
المبحث الرابع: المملوك والكافر والقاتل هل يحجبون غيرهم. 

أجمع أهل العلم على أن الكافر والقاتل والمملوك لا يرئون» وصورة المسألة أن 
يتوفى مسلم وله ولد كافر أو رقيق أو قاتل لأبيه فهؤلاء لا يرئون؛ ولكن هل يحجبون 
غيرهم من بعدهم في الدرجة؟ أو هل يحجبون الزوج والأم حجب نقصان؟ قال ابن 
مسعود رضي الله عنه يحجبون الزوجين والأم حجب نقصان ولا يحجبون من بعدهم 
حجب حرمان. وقال الجمهور من الصحابة رضي الله عنهم» ومن بعدهم من العلماء 
رحمهم الله لا يحجبون أحدا حجب حرمان ولا حجب نقصان. 

والكلام في هذا البحث يكون في ثلاثة مطالب: 

الطلب الأول : قول ابن مسعود رضي الله عنه و من تابعهم وأدلتهم. 

ا لطلب الثاني : قول جمهور الصحابة رضي الله عنهم ومن تابعهم وأدلتهم. 

الطلب الثالث : المناقشة والترجيح. 


المطلب الأول: قول ابن مسعود ومن تابعه وأدلتهم 

قال ابن مسعود رضي الله عنه : المحرومون بحجبون غيرهم ولا يرثون والمقصود 
يحجبون المرأة والزوج والأم حجب نقصان, ولا يحجبون غيرهم ونقل عن معاوية رضي 
الله عنه أن المسلم يرث الكافر ولا عكس [71, ج١٠١ء.ص719‏ 14 ج١١ءص1775].‏ 

وكان ابن عباس رضي الله عنهما يرى إذا مات وترك ابنا أو أبا رقيقا فإنه يشترى 
من ماله ثم يعتق ثم يورث؛» وبه قال الحسن وإبراهيم [5؟"2» ج١٠,‏ ص575 ؛ 1؛ 
جااء ص7772]. 

وبقول ابن مسعود قال أبو ثور وداود الظاهري. وتابع الحسن ابن مسعود في القاتل 
خاصة دون غيره [9: ج .١١‏ ص77 ؛ 8 . ج 9,: ص 170]. وكذلك قال الحسن بن 
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وتحرير المسألة كما ذكر الماوردي رحمه الله : أن الممنوعين من الإرث يحجبون 
ذوي الفروض إلى أقل الفرضين» الزوج من النصف إلى الربع» والزوجه من الربع إلى 
الثمن؛ والأم من الثلث إلى السدس؛ ولا يسقطون العصبة. فالابن الكافر أو المملوك أو 
القاتل لا يسقط ابن الابن وهكذا. - على قول ابن مسعود ,١0[‏ ج١ا,ء‏ ص١17١].‏ 

واستدلوا بما يلي : 

أولا : الحجب غير معتبر بالميراث. أي كون الإنسان حاجبا لغيره لا يتوقف على 
كونه وارثا. وأصل ذلك الإخوة مع الأبوين. فإن الجمع من الإخوة ينقصون الأم من 
الثلث إلى السدس - حجب نقصان أو حجب نقل - وهم لا يرثون مع وجود الأب 
[13» ج 8ء ص .)4١‏ وهذا ثابت بالنص القرآني الكريم : ( فَان كه له ولد 
وَوَرِتَهُ أَبَوَاهُ َادُمَه لنت فَإن كَانَ له إخوة فَلأمّه آلسّدُسٌ ١16‏ د 
ص48١184,‏ ج 7١,؛‏ صه0: ؛ 217 ج4؛ ص١1‏ ؛ 48, ج 4 ص175١).‏ 

ومعلوم أن الإخوة لا يرثون؛ بل الباقي يكون للأب إذ أن الإخوة لا يرثون إلا في 
حال الكلالة - لا والد ولا ولد - وهم في هذه المسألة وإن لم يرثوا لكنهم حجبوا الأم من 
الثلث إلى السدس وهذا إجماع. وإن ورد عن ابن عباس خلافه. ومثل ذلك الإخوة لأب 
- عند من يورث الإخوة مع الجد - يعادون الجد مع الإخوة الأشقاء وينقصون نصيبه ثم 
لا يرثون. أي إن كون ا محرومين غير وارثين؛ لا يمنع أن يحجبوا غيرهم حجب نقصان. 


ثانيا: قوله تعالى: ( ولابويّه لكل وحد مّنْهِمَا السدس مما ترك إن 


كان لهء ولك 4 » وقولهتعالى ( فَإن كَانَ لَهنَّ وَلَدُ فَلكُم آَلرُبُعْ تَمَا 
27 500 5 37 000 وء ا د > “ا ةو صا 
تَرَكَنْ 4 ؛: وقوالنهتعماىى : (فإن كان لكمّ ولد فَلهَنّ لثمن مما 


8 
5-2-6 2< لرايىي 


تركتم . ووجه الدلالة أن الآيات الكريمة لم تفرق بين كون الولد وارثا أوغير وارث. 


خلاف ابن مسعود في الفرائض .ع 
أي إن عموم اللفظ يدل على أن وجود الولد - مطلقا - مؤثر على الأم والزوج 
والتوعتةه فالحستت بالؤلة وبالكوة نات بالض: 

وأما الرق والقتل والكفر فهي موانع من الإرث؛ ولم يتعرض النص الكريم إلى 
كرْنَ الوقة أو الأ :وارنا : والتقريد يكونه:وارنا زياف تعلى :لشن 

وهذا بخلاف حجب الحرمان» لأن حجب الحرمان باعتبار تقديم الأقرب على 
الأبعدء وهذا التقديم لا يكون إلا إذا كان الأقرب مستحقا. أما حجب النقصان فيكون 
باعتبار أن سبب الحجب - وجود الولد أو الإخوة - يوجب أقل النصيبين وهو معتبر 
شرعاً - معهود بالإخوة مع الأبوين - وعلى ذلك فلا فرق بين كون الولد والأخ وارثا أو 
قوووف 901 خا موا وااادت ترم قو وا ةا شو 47 


ص ١6١؛ ١١‏ » ج21 ص8 ة .)١‏ 


المطلب الغابي: قول الجمهور من الصحابة رضي الله عنهم. ومن تابعهم وأدلتهم 

قال عمر وعلي وزيد بن ثابت: من لا يرث لا يحجب. والمملوك والقاتل والكافر 
لا يرثون ولا يحجبون[7١.‏ ج .١9‏ ص18 .]١‏ وهو قول جمهور الصحابة رضي الله 
عنهم [51؟ . ج .٠١‏ ص ص 7580- .]181١‏ 

وبه قال قتاده: إذ روى عنه قوله : لا يحجب القاتل ولا يرث. والعبد واليهودي 
والنصراني بتلك المنزلة [ 715, ج١٠‏ . ص١58‏ ؛ 247 جاء ص 44 7]. 

وهو قول جمهور الفقهاء[١5‏ . ج 7. ص١7؛+؟١١‏ 2 ج5, ص”07: ؛ 2,70 
ج١١.‏ صكة؛ 47 .ص 2,١741١0١‏ ج9١,‏ ص88 .]١‏ 

قال مالك رحمه الله : الأمر المجتمع عليه ببلدناء أنه لا يرث المسلم الكافر بقرابة 
ولا ولاء ولارحم» ولا يحجب أحداً عن ميراثه. قال مالك وكذلك كل من لا يرثء إذا 


لم يكن دونه وارث فإنه لا يحجب أحداً من ميراثه ١1[‏ : جاك”ء ص١5].‏ قال في كتاب 
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رحمة الأمه : "والكافر والمرتد والقاتل عمداً ومن فيه رق ومن خفي موته لا يحجبون كما 
لا يرثون بالاتفاق؛ وعن ابن مسعود يحجبون ولا يرثون [17 »2 ص .]١6١‏ 

واستدلوا بما يلى : 

أولا : قوله تعالى: # يوصيكم الله فى كم للذكر مثل حَظ 
لين إن كن نت فُوقٌ أن" تتتين لمن كما ما ترك إن كانت ونه قله 
النصف لضف وَلأَبَوَنه لكل واحد مَنْهُما اليا 1ه إن كانَ لهم وَل فَإن 
0 لَه 5 وَوَرَثَهَ نواه فَاذّتَه 1 ا فان كان 7 إحُوة فَلدمّه 
السدُس » «النساءء آية ١١‏ ). 

ووجه الدلالة أن الولد الذي له نصيب وارث. والبدات ذوات الفروض وارثات. 
5 5 5 0 ذل ميو ءًَ - 2 
أي ولد من أهل الميراث : لأن قوله تعالى: « يوصيكم الله في أوَللدكم للذ كر 
0 # ع 
الحرومون. وكذلك الآيات التي تعطي أو تمنع أو تنقص فإنما هي بعمومها حسب السياق 
والسياق تفيد أن يكون الولد أو الأخ وارثا. ولو أن للمتوفى ابنا مرتدا وينتنا كان للبست 
النصف. وكذا ميراث الأبوين فاقتضى أن يكون الإسلام شرطا في العطف كما كان شرطا 
في المعطوف عليه ,١15[‏ ج83 ؛ ص .)11١‏ 

ثانيا : من القواعد أن الذي يسقط لعلة فيه هو - رقيق قاتل كافر - لا يحجب ولا 
يحجب. أما من سقط إرثه لأن غيره حجبه فقد يحجب كما في الإخوة لأبوين [218 


ص ١1أ].‏ 


خلاف ابن مسعود في الفرائضص 3 
تاما »مين حبك النطو والاعغيار: أفامة لس زارنا جفل :متاق انان 
كالميت؛ فكذلك يجعل في حق الحجب كالميت. والممنوع في الميراث للرق أو القتل أو الكفر 
لا يمخرج من أن يكون ولدا أو أخا[1؛ جة؟, ص158). إذ أن غير الوارث وجوده 
كعدمه في التأثير. 
2 من حيث النظر والاعتبار أيضا. أن الحروم 0 اك 
ص 749 ؛ 0” , ج1١‏ ؛ ص .]1١‏ فكما أنه لا أثر للأجنبي في الحجب بالاتفاق فكذلك 
المحروم» فإنه أجنبي في مسألة الميراث , لأنه لا شأن له في الميراث: فكذلك لا شأن له في 
اليكن: 
خامسا : من حيث النظر والاعتبار أيضاً. أجمع أهل العلم بمن فيهم القائلون بأن 
الحروم يحجب حجب نقصان. على أن الحرومين لا يحجبون حجب حرمان» فالولد 
القاتل يعتبر معدو ما في حق ولد الولد؛ والأخ الشقيق القاتل يعتبر معدوما في حق من 
بعده من أخ لأب أو ابن أخ شقيق وهكذا. 
قال في البسوط » ففي حجب الحرمان يقدم الحاجب على المحجوب في الكل ؛ 
وفي حجب النقصان يقدم الحاجب على المحجوب في البعض. فإذا شرط هناك صفة الوراثة 
فكذلك يشترط هنا في حجب النقصان ١7[‏ , ج 79. ص18 .)١‏ 
ناض امن خيك النظر ايض :"أن عا غلم بالصرورة أن كل ازروف مج حجن 
نقصان إذا ورث؛ فإن الابن إذا ورث مع أخيه حجبه عن الكل إلى النصف وهكذا كل 
وراث مع من يشاركه. والابن القاتل أو الرقيق أو الكافر لا يرث مع الابن المسلم ويبقى 
الميراث كله للمسلم . وللحر ولغير القاتل[١‏ . ج 8: ص١4).‏ أي إن هؤلاء عجزوا 
عن حجب من يساويهم في النسب - ابن وابن أو أخ وشقيق وأخ شقيق أو أخ لأب وأخ 
لأب أو أخ لأم وإخوة لأم. فإذا عجزوا عن حجب من يساويهم في النسب فهم أعجز عن 
حجب من يفالفهم في النسب. 
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المطلب الثالث: المناقشة والترجيح 

وبعد النظر في الأدلة يلاحظ ما يلي : 

أولا : أن قول ابن مسعود ومن تابعه بأن الحجب غير معتبربالميراث غير مسلم بل 

هو معتبربالميراث؛ لأن المحروم يعتبر كالمعدوم في كير من الأحكام فهو ميت حكماء 
أرأيت أن مال المرتد ينتقل إلى ورثته أو إلى بيت المال وإن كان ما يزال حياء وتبين زوجته 
ولاحق له في بيت المال ولا ولاية له على مسلم ولا شهادة له. ومثله الرقيق : ومثله القاتل 
في كثير من الأحكام. 

وقولهم باعتبار المحرومين بالإخوة مع الأبوين. قياس مع الفارق بل إن قياس 
المحرومين على غير الوارثين أولى من قياسهم على الوارثين . فاعتبارهم بابن الأخت وهو 
غير وارث ولا يؤثر على غيره في الإرث أولى من اعتبارهم بالإخوة مع الأبوين. إذ أن 


الإخوة وارثون لكن حجبهم الأب 
امس لرليية 00 
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وإن ا ا ا مما 
ترك إن كانَ د 1 ولد قاد 5 د 2 وَوَرتُه نواه ؛ فَلأمهِ آلشنْتُ فإن 
كانَ له احْوَة فَلأمَهِ آلسدس (النساء ء آية ١١‏ ). 

وقوليم إن عسوم النقدظ- لفدظ الوه او الاح نوكر عبرمساء أيفا لأن 
المقصود ولد وارث أو إخوة وارثون. بدليل أن الولد انمحروم لا يؤثر على الأب بالإجماع 
وبدليل أن المخالف في الدين ليس من الأهل بنص القرآن الكريم: « قَالَ يَنُوح انهه 


ليس من أَهّلك : (هود. آية ؟). 


خلاف ابن مسعود في الفرائض 7غ 


أن اشرروم إذا عع هن بشن الترمنانااقهو خاجر كزلتاك عن شت 
النقصان. ولم يعهد في الشرع أن يكون الشخص مؤثراً وغير مؤثر» فإن قام به وصف 
التأثير» قام في حق جميع الورثة؛ وإن عدم وصف التأثير عدم في حق جميع الورثة» إذ 
أن المسائل ثمة تضطرب ولا تنضبط. وعلى ذلك فالممنوع من الميراث إن كان حاجباً حجب 
حعب :لكان حر ان لمركه حلعا ل عن ضعي القضان: 

رابعا : هناك فرق كبير بين انتفاء الإرث لمانع وبين انتفاء المقتضى للإرث. فالممنوع 
لقتل أو رق أو كفر انتفى مقتضى إرثه أصلاء وأما الإخوة مع الأبوين فلم يرثوا لوجود 
الأب الذي أسقطهم ؛ ولبذا فهم يحجبون الأم حجب نقصان وابن الابن يحجب من بعده 
وأن كان محجوبا بالابن وهكذا. أي إن هؤلاء الذين حجبوا غيرهم من أهل الميراث؛ في 
حين أن الممنوعين ليسوا من أهل الميراث.و على هذا فإني ارجح القول بأن ا محرومين لا 
يحجبون أحدا. والله تعالى أعلم وأحكم. 
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الحاكم ‏ الحافظ أبو عبدالله محمد بن عبدالله 3 0 ه). المستدرك على الصحيحين. بيروت: دار 
الفكر؛ 7948١ه.‏ 

القرطبي ٠‏ أبوعبدالله محمد بن أحمد (ت 771 ه). ا جامع لأحكام القرآن . بيروت : دار الكتب 
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ابن قدامة » موفق الدين عبدالله بن أحمد (ت 75١‏ ه). الغني. القاهرة: هجرء 7١4١ه.‏ 

ابن أبي شيبة » الحافظ أبو بكر عبدالله بن أبي شيبة (ت 7١1ه).‏ مصنف اب نأبي شيبة (الكتاب 
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الرحموت لعبدالعلي حمد بن نظام الدين الأنصارى . بولاق : الأميرية  ١١514‏ ه . 

العسقلاني ٠‏ الحافظ أحمد بن علي بن حجر (ت ”0ه ). فتح الباري شرح صحيح البخاري . 
القاهرة : دار البيان ١8٠9‏ ه. 

نظام» الشيخ نظام ومعه جموعة من علماء البند . المتاوى البندية . بولاق : المطبعة الكبرى بولاق» 
٠ه‏ 

السرخسي ٠‏ أبو بكر محمد بن أبي سهل (ت 1875 ه). البسوط . القاهرة: دار السعادة . ١771١ه.‏ 
ابن رشدء العلامة محمد بن أحمد (ت 090ه). بداية ا مجنهد ونهاية القتصد. بيروت: دار المعرفة» 
اه 

الخبري» العلامة أبو حكيم عبدالله بن إبراهيم (ت 417ه). تلخيص الفرانض. تحقيق ناصر الفريدي. 
المدينة المنورة : مكتبة العلوم والحكم, 7١4١ه.‏ 

الماوردي» أبو الحسن علي بن محمد بن حبيب (ت 10١‏ ه). ا حاوي الكبي رفي فقه مذهب الإمام 
الشافعي. تحقيق الشيخ علي محمد عوض والشيخ عادل عبدالموجود . بيروت: دار الكتب العلمية» 


١ه‏ 
ابن منظور » العلامة أبو الفضل جمال الدين الإفريقى المصري (ت ١الاه).‏ لسان العرب . بيروت: دار 
صادر, 85١5١اه.‏ 


القرافي 2 شهاب الدين أحمد بن إدريس (ت “ماه ). الدخيرة . نحقيق نحمد حجى. بيروت: دار 
عن متن الإقناع. بيروت: دار عالم الكتبء. 3ق مس 
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ابن عابدين ؛ محمد أمين الشهير بابن عابدين (ت ١707‏ ه). حاشية ابن عابدين (رد ا جنار على الدر 
الختار). بيروت : دار الفكر. 7١1١ه.‏ 
الشوكاني ٠‏ الإمام محمد بن علي (ت ١١100‏ ه ). نيل الأوطار شرح منتقى الأخبار . بيروت : دار 
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المكتب الإسلامي, *10١1ه.‏ 
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الجصاص . أبو بكر أحمد بن علي الرازي (ت ١ه‏ ). أحكام القرآن . مكة المكرمة: المكتبة 
التجارية, ١51١ه.‏ 
ابن حزم؛ أبو محمد على بن أحمد (ت 107 ه). الحلى . بيروت : دار الآفاق الجديدة. 
النيسابوري » الإمام الحافظ أبو الحسن مسلم بن الحجاج (ت 177 ه ). صحيح مسلم (اجامع 
الصحيح) . استنبول : دار الطباعة العامرة » ١71714‏ ه. 
ابن تيمية ٠‏ شيخ الإسلام أحمد بن عبدالحليم (ت هم ). جموع فتاوى ابن تيمية . القاهرة : إدارة 
المساحة العسكرية . 4515١ه.‏ 
ابن نجم ٠‏ زين الدين الحنفي (ت 47١‏ ه) . البح ر الرائق شر حكنز الدقائق وتكملته محمد الطوري. 
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المدخلي . يزيد بن محمد بن هادي. الأفنان الندية شرح منظومة السبل السوية لفقه السنن ا مروية . 
الإسكندرية: دار علماء السلف. ١5١7‏ ه. 
ابن المنذرء أبو بكر محمد بن ابراهيم النيسابوري (ت 7١8‏ ه). الإجماع. الرياض : دار طيبة» 57٠1١ه.‏ 
الأحسائي : عبدالعزيز حمد آل مبارك الأحسائي. تبيين السالك شرح تدريب السالك إلى أقرب 
السالك. بيروت : دار الغرب الإسلامي 2» 6١4١ه.‏ 

القرطبي ؛ شيخ الإسلام أبوعمر يوسف بن محمد بن عبدالبر (ت 477ه). الكافي في فقه أهل امدينة 
الالكى يروت دان الكتت:. 4116 هه 
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(6 1 النووي ؛ الإمام أبو زكريا يحيى بن شرف (ت 7,7 هم). ا مجموع شرح الهذب م عتكملته للشيخ نحماد 
بخيت الطيعي. القاهرة: المطبعة المنيرية ؛ ١7141‏ ه. 

[73*] الكرخي , أبو الحسن عبيد الله بن الحسين (ت +٠‏ 7'ه) . رسالة الإما م أبي ا حسن في الأصول مع 
شواهدها. القاهرة : مطبعة الإمامء 97١١ه.‏ 

0 النووي , الإمام أبوزكريا يحيى بن شرف (ت 777 ه). روضة الطالبين . بيروت: المكتب 
الإسلامي, دءت. 

(8] الدسوقي . شمس الدين الشيخ محمد عمر (ت ١٠1١ه‏ ) . حاشية الدسوقي على الشرح الكبير 
للدردير . بيروت: دار إحياء الكتاب العربي » د.ت. 

4" الآمدي » علي بن حمد, الإحكام في أصول الأحكام . بيروت: دار الكتاب العربي: ١1٠5‏ ه. 

]4٠(‏ السيوطي» الإمام جلال الدين عبدالر حمن أبوبكر (ت ١١9ه).‏ الأشباه والنظائر في قواعد وفروع 
الشافعية. بيروت : دار الكتاب العربي » ١5١1‏ ه . 

41] ابن أنسء الإمام مالك بن انس الأصبحي (ت ١74‏ ه).الوطا. مطبوع مع شرحه تنوير الحوالك 
للسيوطي. بيروت: دار الفكر , 515١اه.‏ 

3 العثماني » أبو عبدالله محمد بن عبدالرحمن الدمشقي (من علماء القرن الثامن البجري). رحمة الأمة في 
اختلاف الأئمة. بيروت: دار الفكرء ١415‏ ه. 

[47] الحلبي» إبراهيم بن محمد بن إبراهيم (ت 407 ه). ملتهى الأبحر. تحقيق ودراسة وهبي سليمان 


الألبانى. بيروت: مؤسسة الرسالة؛ 1١4514‏ ه. 
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2 0-لن لم3 ه810 ذالم 
,31/0165 نواد[ زه اانءتماعومء(! ,«وووو/زمءط واونعووى4ل 
,ال كومءدةهرل) فلتو عر[ ,10(1امعلاواط زه عوءااه0) 
اطع 4 غلننه3 ,المرنر 
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لا7ألللامء 05 1106 متقارعء 263 لناوككة1/ م[ 01 وممتمتمه عط عل2) نزهن؟ دعق لناز أقطا كلهم؟ ععطععقعوعء عط 
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عتلا مه كعماعدعط أعطا لعللامطد 200 لععع011 0015م عط 300 ععمعلابة عطا اله لعاعءعاامء ععطعتهعوعء ع1 
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بحلة جامعة ا ملك سعود؛ م5١2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 14١-1415‏ (1157 اها ١10آم)‏ 


موقف المترفين من دعوة الرسل 


حسين جابر بني خالد 
أستاذ مشارك؛ قس مأصول الدينء كلية الشريعة والدراسات الإسلامية؛ 
جاففة البرموكء وريد 1 ردد 


(قدم للنشر ف 7/67/١147١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ٠٠/١١171/1اه)‏ 


ملخص البحث. يهدف هذا البحث إلى بيان مفهوم المترفين في اللغة واصطلاح العلماءء ومعرفة آثار 
هذه الفئة على أفراد المجتمع» إلقاء الضوء على أساليب المترفين في وقوفهم ومعاندتهم لدعوة الأنبياء 
الذين بعثوا فيهم ؛ ثم معرفة الأسباب التي جعلتهم يقفون هذا الموقف السلبي» ومعرفة النتيجة التي 


ينتهي إليها مصيرهم في الدنيا والآخرة. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين: والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين؛ سيدنا محمد وعلى 
آله وصحبه أجمعين» وبعد: 
فاق لكيه تمن عناس د التحضن عيداة ككلة ليطت ,وار طائفلة دهم إلا أن 
تعيش لنفسها فقطء فهي تغرق نفسها في الشهوات والملذات ؛ فتحول حياة الذين يعيشون 


ادليه 


4 حسين جابر بني خالد 
معهم إلى ظلم وقتتل وسلب ونهبء فتنشأ في مثل هذه امجتمعات الخصال القبيحة؛ 
وينتشر فيها الفساد؛ فتكون النهاية المؤلة للجميع هي التدمير. 
والمتتبع لآيات القرآن الكريم يجد أن هذه الطائفة هم معظم المترفين؛ وهم الذين 
يقفون من دعوة الرسل عليهم السلام موقف الرفض والعداوة» وأن هذا الموقف يتكرر 
من أمثالهم في المجتمعات في كل زمان ومكانء فهم من أكبر المعاندين للرسل؛ والمحرضين 
لعامة الناس للوقوف في وجه الرسل ودعوتهم»؛ وإلحاق الأذى بهم وبأتباعهم من تعذيب 
وقتل وتشريد» على الرغم من أن الرسل وأتباعهم يحملون لبؤلاء كل خير وسعادة في 
الدنيا والآخرة. ظ 
لذلك جاءت هذه الدراسة لبحث موقف المترفين من دعوة الرسل مكونة من 

تمهيد وخمسة مباحث. 

وأما التمهيد فقد بِينتُ فيه مفهوم المترف لغة؛ وذكرت الشواهد على هذا المفهوم 
من القرآن» وبينت أن معنى المترف يدور حول سعة العيش والبذخ فيه. مع وجود 
الرياسة والسلطة؛ وبيّنت كذلك تطابق المفهوم اللغوي مع اصطلاح العلماء للمترفين» 
وما يترتب على هذا المفهوم من غلظة القلبء, وإفساد الفطرة؛ وإصرار على الباطل. 

أما اللبحث الأول؛ فقد بينت فيه أثر المترفين على مجتمعاتهم التي يعيشون فيهاء 
من سسيطرةٍ وظلم وتدمير لبذه الجتمعات, للقضاء عليها في نهاية المطاف قضاءً تاماً؛ 
وذلك لما يتمتع به المترفون من سلطة على أقوامهم» وانقيادٍ لهم ؛ لذلك سلط الله تعالى 
العذاب الشديد عليهم » وهو عذاب عام شامل. 

وأما المبحث الثاني فقد بينت فيه موقفهم من دعوة الرسل» وهو متمثل بالرفض 
التام لكل ما جاءوا به؛ وعدم الاستجابة لدعوتهم مهما رافقها من أدلة صادقة على 
صحة دعوتهم ؛ وأوردت بعض الآيات التي تحدثت عن موقفهم هذاء وأنهم -أي 


موقف المترفين من دعوة الرسل 4 
المترفون- يقلدون بعضهم بعضا في كل زمان؛ وذلك برفضهم لدعوة الرسل عليهم 
السلام. 

وأماالمبحث الثالك» فقد بيَنت فيه الدواعي التي جعلت المترفين يقفون هذا 
الموقف العدائي لدعوة الرسل: وهي إغراقهم في الملذات؛ ئما جعل ذلك حائلاً بينهم 
وبين الاستجابة لنداء الخير» وامتثالبم لأمر الله تعالى في سلوكهم وتصرفاتهم» والذي 
سيؤدي إلى تحجيم ترفهم وبذخهم؛ وضياع سلطانهم وسيطرتهم على مجتمعاتهم؛ 
وفقدانهم لبذه المكانة الرفيعة التي يتمتعون فيها بين شعوبهم. 

وأما المبحث الرابع ؛ فقد بِينتْ فيه الأساليب التي اتخذها المترفون في مقاومة دعوة 
الرسل؛ وهي اتهامهم بالكذب» والسحرء والسّفهء والجنونء وأن ما يأتون به من آيات 
بينات هو شعرء وتهديدهم للأنبياء بالقتل أو الضرب أو الطردء في حالة إصرارهم على 
دعوتهم» وقولهم بأن القرآن الكريم أساطير وخرافات» وخداعهم لعامة الناس بما 
عندهم من نعيم بأنهم مقربون إلى الله تعالى؛ وطلبهم من الرسل ما يقصد به التعجيز 
والاستهتار. 

وأما المبحث الخامس» فقد بينت فيه مآل المترفين في الحياة الدنيا» من قتل على 
أيدي المؤمنين» واستئصالهم لهم كما حصل لقوم هودء وقوم لوط وغيرهم من الأمم 
المستكبرة , أو خسف بهم وبممتلكاتهم كما حصل لقارون ؛ وأما يوم القيامة فينتظرهم 
عذاب أليم في نار جهنم وبئس المصير. 

نتائج البحث» وقد ذكرت فيه النتائج اك توصت النها من كادت العسم 

وفي الختام أسأل الله تعالى أن أكون قد وفقت في عرض هذا الموضوع على حسب 
ما يسره الله تعالى لي من معلومات» وأن ينفع به المسلمين. وأن يغفر لي ما أخطأت فيه 
وما قدّمت وأخّرتء وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 


3 حسين جابر بني خالد 


التمهيد 

قبل أن نبحث موقف المترفين من دعوة الرسل لا بد لنا أن نتعرف على مفهوم 
المترف في اللغة وكذلك مفهوه المترف عند علماء المسلمين. 

مفهوم المترف : ورد في قاموس اللغة أن الترفة بالضم: النعمة وسعة العيش» 
وأترفته النعمة وسعة العيش أي أطغته»؛ وقيل أترفته نعمه» ومنه قوله تعالى: ١‏ مآ 
أكركُوا #ل(لهوو 1013721] + أن نا كبوا وترينة عرينا أى اطرافة: و ترف :قلات :ضير 
على البغي؛ وإنما سمي المتنمّم المتوسّع في ملادٌ الدنيا وشهواتها مترفاً لأنه مطلق له لا يمنع 
مق تنكمه» والترق اللتانويه فسراقولةاتغان: ٠ق‏ أَمَرْنَامترفِيهًا #(الأسراء» آية 
7»؛ أي جباريهاء وقيل أولي الترفةء أراد رؤساءها وقادة الشر منها. وتترف أي تنعم 
واستغرق وطغىء نقله الزنخشري والصاغاني »2١[‏ جا » ص ص19 » .10١٠‏ وقيل 
النتريف حسن الغذاء؛ وصبيّ مترف إذا كان منعّم البدن مدللا [؟: ج١١‏ ص10 

ومن الملاحظ أن المعنى اللغوي للمترف يدور حول سعة العيش والبذخ فيه؛ مع 
وجود الرياسة والسلطة ؛ لتمكينه من إطلاق نفسه في الشهوات ؛ وطلب المزيد من ملاذ 
الدنياء والتفتّن في تحصيلها حتى تطغيه عن أمر الله والوقوف عند حدودهء كما قال 
تعالى : ( كلا إنَّالانسَن لَيَطَعَى : أن رءَاهُ آسْتَغْنَيَ » ( العلق» الآيتان 5 7), 

ولذلك جاء وصف المترفين عند العلماء مطابقا لما ورد في مفهوم اللغة» 'فالمترفون 
في كل أمة هم طبقة الكبراء الناعمين؛ الذين يجدون المال والخدم والراحة. فينعمون 
بالدعة والراحة والسيادة» حتى تترفهم نفوسهم -أي تطغيهم- وترتع في الفسق والمجون» 
وتستهتر بالقيم والمقدسات والكرامات؛ وتنتهك الأعراض» وتعتدي على الحرمات»؛ 
وهم الذين ينهشون في الأمة حتى تفقد الأمة عناصر قوتهاء وأسباب بقائها فتهلك 
وتطوى صفحتها" [؟. ج5١‏ . ص7١17).‏ 
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'فإتراف النعمة للإنسان إذن إبطارها وإطغاؤها له؛ وذلك إشغال لنفسه حتى 
يغفل عمًا هو مطلوب منه» فيكون الإنسان بذلك مترفاء متعلقاً بما عنده من نعم الدنيا 
وما يطلبه منها سواء أكانت قليلة أم كثيرة. 

فالترق يغلظ القلوب»»وينقدهًا الحساسية» ويقسد الفطرة “قلا ترى دلائل 
البداية » فتستكبر على البدى» وتصر على الباطل» ولا تتفتح للنور [. ج؟؟ : 
ص١٠١19).‏ 

ونظراً لما يولده الترف في نفوس أصحابه من التكبّر على الجتمعات التي يعيشون 
فيها فلا بد لنا أن نلقي الضوء على مفهوم الكبر. 

فالكبر لغة بالكسر: "العظمة؛ وكذلك الكبرياء» وكبر الشيء بسكون الباء: 
معظمه. قال تعالى: ( وَآلَّدى تَوّلَّن كبَرَه » (النورء آية١١)851,‏ ج73 » ص١ .)86١‏ 

والكبر اصطلاحا : هو توهم الشخص نفسه أنه أمر عظيم فوقٌ ما هوء, وهذاهو 
الاختيال والخيلاء والمخيلة » وهو أن يتخيّل عن نفسه ما لا حقيقة له. 

والمتكبر يريد العلو في الأرض والفخر على الئاس وإرادة الرئاسة والسلطان» حتى 
يبلغ به الأمر إلى مزاحمة الربوبية كفرعون» ومزاحمة النبوة. 

وقد قال تعالى: ( إنَّألَهُ لا يْحِبُ كل مُْمَالٍ » ( لقمان» آية 18): وقال عليه الصلاة 
والسلام : "الكبر بطر الحق وغمط الناس" فبطر الحق جحده ودفعه [5.ء ج75 . ص84 ؟. 
1 حلا ءص”515. 

وأناعفهوخ الرسل لقةافيقال؟" أريللت فلانا ف رسالة فهو مرسل ورتسبول» 
والجمع رُسل وَرّسّل. والرسول أيضاً الرسالة ومنه قول ابن كثير: 

تذ كات الرئثوة عاغنت طم ميجر ولا نجهم ريرق 


418 حسين جابر بني خالد 


وقوله تعالى: ( إن رَسُولُ رَبَالعَلَمِينَ ) ( الشعراء»ء آية ١5‏ ) ولم يقل رسل رب 
العالمين لأنّ فعولا وفعيلاً يستوي فيها المذكر والمؤنث والواحد والجمع؛ مثل عدو 
وصديق” [5»؛ جة » ص78١].‏ 

وأما مفهوم الرسول اصطلاحاً فهو "المكلف من قبل الله تعالى بتبليغ شريعته 
لخلقه؛ وهذه النبوّة اصطفاء من الله تعالى؛ ويدل على ذلك قوله تعالى: ( إن الله 
آصَطفَي ادم وَنُوحًا وَدَالَ ابَرَهيم وَءَالَ عمْرّنَّ على العلَمِينَ » (آل عمران.آية 


“ا9) [لا. ص77 ؟]. 


اللبحث الأول : أثر المترفين على مجتمعاقم 

عرفنا فيما سبق أن المترفين يتمتعون بمنزلة مهمة في الجتمع؛ فهم الوجهاء 
والرؤساء؛ وهم أهل الرأي النافذ نظرا لمركزهم الاجتماعي ؛ وما هم فيه من وضع مالي 
وسيطرة على من حولهم» فهم يملكون المال والسلطان؛ وهما من أكبر عوامل خضوع 
اجتمع لمن يملكهما. 

وأثر المترفين في مجتمعاتهم ظاهر جداء إذ إن الناس يتأثرون بالأحوال أكثر من 
تأثرهم بالأقوال» فحال الشخص هو الذي يفرض قبول رأيه في المجتمع؛ وليس ما 
يقوله؛ كما قال الشاعر في امرأة شيخه [4,» جا ء ص7 19]. 

إذا قالت حذام فصدقوها فإن القول ما قالت حذام 

والمترفون جبارون ومتسلطون على أقوامهم؛ والناس منقادون إليهم ومتأثرون 
بآرائهم إما طوعا للا تنخداع بما هم عليه من حال؛ وإما كرها وخوفا من بطشهم 
وتسلطهم؛ ولذلك فإن دورهم في المجتمعات خطير جداء لانقياد عامة الناس إليهم» 
وخوفهم الشديد من مخالفتهم. 
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الذلك نجد أن القرآن الكريم قدجعل الأخذ عليهم في العذاب كما ورد في قوله 
تعالى: ( حَتََ إذآ أَحَدْنَا مُترَفِيهم يِأَلعَدَابٍ » ( المؤمنونء آية 14 )»: لأنهم الذين أضلوا 
عامة قومهم » ولولا نفوذ كلمتهم على قومهم لاتبعت الدهماء الحق» لأن العامة أقرب 
إلى الإنصاف إذا فهموا الحق؛ بسبب سلامتهم من معظم دواعي المكابرة من توقع تقلص 
سؤدد وزوال نعيم” [9. ج18١‏ ؛. ص .]87١‏ 
والمترفون يتسببون في تدمير مجتمعاتهم والقضاء عليها قضاء تاماء بسبب فسقهم 
ل ا وو ا 0 
فيه المترفون فساداً. قال تعالى: ( وَإِذَاأَر لك ري أَمَرْنَا مُتَرَفِيهًا فُفَسَقُوأ 


ف رامت« رك وا" نك ميو مه مر رده ه م 


فيها فَحَقَعَلَيّهًا آلقَرٌ ) فَدَمَرَسهَا تدميرًا » (الإسراءء أآية .)١١‏ 'فالله سبحانه وتعالى 
إذا أراد أن يهلك أهل قرية بعد قيام الحجة عليهم ؛ وإرسال الرسل إليهمء أمر مترفيهاء 
أي رؤساءها وسادتها بالطاعة واتباع الرسل أمراً بعد أمرء فكرّر عليهم» وبينة بعد بينة 
تأتيهم بهاء إعذارا للعصاة وإنذاراً لبم» وتوكيداً للحجة عليهم» ففسقوا فيها بالمعاصي, 
وأبوا إلا تماديا في العصيان والكفرانء. فوجب حينئذ عليها الوعيدء فأهلكناها إهلاكاء 
وإنما خص المترفين وهم المنعمون والرؤساء بالذكرء لأن غيرهم تبع لبم»؛ فيكون الأمر 
لهم أمرا لأتباعهم » وقد روي عن ابن عباس وسعيد بن جبير أن معناه: أمرناهم بالطاعة 
فعصوا وفسقواء ومثله أمرتك فعصيتني «ويدهة لقيح هذا الإريل الآية القامة ره 
قوله تعالى: ومن أَمْتَدَ فَإسَمَا يَهْتَدِى لنفُسه » إلى قوله تعالى: ايه 


مَعَذَبينَ حَتَى لل 07 0 (الإسراءء أية الل ا" جه .)١ ١ص 8 ١‏ 

"فإهلاك القرية هنا إهلاك استئصال؛ لم يبق منها شيء أبداء فهو تدمير وتخريب 
بالكامل . وذلك لتمردهم واجتراحهم السيئات , وارتكابهم كبائر الإئم والمواحش 
3 جهاء ص 150]. قال القاشاني : "إن لكل شيء في الدنيا زوالاء وزواله ببحجصول 


استعداد يقتضى ذلك. وكما أن زوال البدن بزوال الاعتدال؛» وحصول انحراف يبعده عن 
بقائه وثباته » فكذلك هلاك المدينة وزوالها بحدوث انحراف فيها عن الحادة المستقيمة التى 
هي صراط اللهء وهي الشريعة الحافظة للنظام. 

فإذا جاء وقت إهلاك القرية؛ فلا بد من استحقاقها للهلاك ؛. وذلك بالفسق 
والخروج عن طاعة الله فلما تعلقت إرادته تعالى بإهلاكهاء تقدمه أولا بالضرورة فسق 
من أصحاب الترف والتنعم» بطر وأشراً بنعمة الله واستعمالا لبا فيما لا ينبغي؛» وذلك 
بأمر من الله وقدر منه»ء لشقاوة تلزم استعداداتهم» وحينئذ وجب إهلاكهم 2١١[‏ 
ج١١ء؛‏ ص .)١ ١60‏ 

"وقيل : إن معنى قوله تعالى: ( أَمَرّنَا مُتَرَفِيهًا » (الإسراءءآية 17): أي أكثرنا 
مترفيها في المجتمع » أي جعلنا أكثر أفراد الجتمع من المترفين الفاسقين». فأصبحوا هم 
الصبغة المعروفة والمشاهدة في المجتمع الذي يعيشون فيه ؛ فاستحقوا بذلك عذاب الله تعالى 
بتدميرهم وإهلاكهم جميعا" ,١7[‏ ج35 ,. ص17 7]. 

أقول : وهذا المعسى يؤكده جواب النبي صلى الله عليه وسلم لعائشة رضي الله 
عنهاء عندما سألته قائلة : أنهلك وفينا الصالحون؟ قال: "بلى إذا أكثر الخبث" 
[:01 ج١١‏ ص .]١١‏ والفتنة عندما تقع بقوم ليست مقتصرة على الظالمين الفساجرين 
منهم» بل إنها تتعدى ذلك لتشمل كل أفراد المجتمع الذين يعيشون معهم»؛ قال تعالى: 
َوَاتّقُوأ فتَنَه لآ تُصيينٌ آلّذِينَ ظلمُوأ منكمٌ حَاضَه وَاعَلمُوَأ أرك آللَّه سَدِيدْ 
ألعقّاب *(الأنتفالء آية50). وقيل: معنى قوله تعالى : ٠‏ أَمَرّنَا مُتَرَفِيهًا * 
(الإسراء . آية  )١1‏ أي جعلنا المترفين أمراء ومسؤولين عن المجتمع الذي هم فيه؛ فعاثوا 


في الأرض فساداً فاستحقوا هم ومن معهم الإهلاك والتدمير' :١6[‏ جده . ص77 .]١‏ 


موقف المترفين من دعوة الرسل ١‏ 
المبحث الثاي: موقف المترفين من دعوة الرسل 

لقد وقف المترفون في مختلف العصور من دعوة الرسل الذين أرسلوا إليهم موقفاً 
واحداء لم يتغيّر ولم يتبدّل؛ وإن تغيّر الزمان وتبدّل المكان؛ وهو الرفض لما جاءت به 
الرسل»؛ ومناصبتهم العداوة والبغضاء. ومعظم المكذبين من الأمم هم أهل النعم وسعة 
العيش » قال تعالى: ( وَدَرْنِى وَاَلمُكَدَبينَ أؤلى النَّمْمَة وَمَهلَهُمْقَليلَا » (المزمل»آية .)١١‏ 

وما ورد في القرآن الكريم عن المترفين قوله تعالى: ( وَمَآأَرَسَلمَا فى قَرَيَة مّن نير إل 
قَالَ مُترَهُوهَآ إنا مآ أَإْسِلكُمِ يه كفرُونَ 6 سبأء آية 75 ). 'فالله تعالى يقول فدلا به 
محمداً صلى الله عليه وسلم» وآمرا له بالتأسي بمن قبله من الرسل» ومخبره بأنه ما بعث 
نبياً في قرية إلا كذبه مترفوهاء واتبعه ضعفاؤهاء كما حصل مع نوح وصالح عليهما 
السلام من قبله" ١151‏ , ج” . ص8 : 10. 

"وكلما بعث نذير إلى قومه ينذرهم بأس الله من أن ينزل بهم على معصيتهم لله 
تعالى؛ قال كبراؤهم ورؤساؤهم في الضلالة كما قال قوم فرعون من المشركين بهء إنا بما 
أرسلتم به من النذارة» وبعثتم به من توحيد الله والبراءة من الآلبة والأنداد كافرون" 
07 ج77 » ص7 1). 

ويذكر الله تعالى كذلك حكاية عن المتكبرين من قوم صالح قوله تعالى: ( قَالَ 
لمك َلّذِينَ آسْتَكْيْرُوا من قَوَمد للّذينَ اسْتُضعفوأ لمن عام مني اتلمو و > 
أت صَللِحًا مُرْسَلَ من يه قالوأ نا , بك أزيل يق امؤمترو كال الدمو 7 
استعكيروا إن بانُذى #امتتي به كفرُوتَ مس » (الأعراف؛ الآيتان 77.1/6). "قال 
هؤلاء المتكبرون للمؤمنين به من أهل المسكنة من أتباع صالح وهم دونهم في الشرف 
والسؤدد: إن أيها القوم بالذي آمنتم به وصدقتم به بنبوّة صالح, وأن الذي جاء به حق 
من عند الله كافرون» وجاحدون ومنكرون لا نصدقه به ولا نقر 01/1 جة » ص175] 
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. وقيل إن رئيس قوم صالح جندع بن عمر ومن معه قد أمن ولكن صد غيرهم عن 
الاستجابة ذؤاب ابن عمرو والحباب صاحب أوثانهم استكبارا" [17,: ج35 , 
ص1178 . وقوله تعالى: ( رَحَدَالِكُمَا أَزْسَلمَا من قَبْلِكفى قزيّة من تدِيرالاً َال مُترَهُوهَآ إن 
وَجَدْنَآ َابَآءْنَاعَلَيَ أُمّة وَإِنَاعَلَىَ #اثترهم مُفَمَدُوَ ؛ (الزخرف» آية 37). 

"ومثل هذا المقال المتناهي في الشناعة -وهو الاحتجاج بما كان عليه الآباء- قالت 
الأمم من قبلك لإخوانك يا محمد من الأنبياء؛ فلم نرسل قبلك في قرية رسولا إلا قال 
رؤساؤها وكبراؤها: إنا وجدنا أباءنا على ملة ودين وإنا على منهاجهم سائرون» نفعل 
مثل ما فعلواء ونعبد ما كانوا يعبدون. فقومك أيها الرسول ليسوا ببدع في الأمم؛ فهم قد 
سلكوا نهج من قبلهم من أهل الشرك في إجاباتهم بما أجابوك به؛ واحتجاجهم بما احتجوا 
به لمقامهم على دينهم الباطل' ١١1‏ , جه ؟ ؛ ص .)١‏ 

فالتشبث إذاأ بذيل التقليد من المترفين؛ ليس أمرا خاصا في أمة من الأمم» بل هو 
دأب المترفين في كل زمان ومكانء فالترف الذي ورثوه عن الآباء والأجداد؛ هو الذي 
يدعوهم إلى التقليد وعدم الإمعان والنظر في الحق وأتباعه. 

ولذلك فإندنا نجدهم في المجتمعات المعاصرة يقفون في وجه الدعاة والوعاظ , 
يناصبوهم العداء؛ ويتصدون لدعوتهم؛ ويشوّشون عليها للحيلولة بينهم وبين أفراد 
المجتمع لمنعهم من الاستجابة لهم. 

فهم يعرفون أن دخول هذه المجتمعات في دين الله: يكشف لبهم عن حقائق هؤلاء 
المترفين» فتزول مكانتهم وما كانوا يتمتعون بسببها من تسلط عليهم. 


المبحث الثالث: دواعي وقوف المترفين من الرسل وأتباعهم هذا الموقف 
إذا نظرنا إلى ما عليه المترفون من أحوال» فإننا نستطيع معرفة سبب هذا العداء الشديد 
الذي نجده بين المترفين ودعوة الرسل » ومن خلال ذلك يمكننا أن نذكر الأسباب التالية : 


موقف المترفين من دعوة الرسل الح 


-١‏ إن ما يتمتع به المترفون من سعة العيش وإغراق لأنفسهم في الملذات» غطى 
على عقولهم وأحاسيسهم تجاه ما يطلب منهم؛ فأصبحت عقولهم وجوارحهم لا 
تستجيب إلا لتلك الأحوال التي هم عليهاء فلذلك لا يستطيعون إمعان النظر في أهمية ما 
جاء به الرسل » وإدراك الخير في هذه الدعوات التي تعود عليهم بالنفع العظيم في الحياة 
الدنيا والآخرة. 

١‏ - معرفتهم بأن استجابتهم للرسل ستقيدهم في الإنفاق والتصرف في الأموال 
ضمن قواعد منضبطة حسب الأصول الشرعية التي يطالبهم بها الدين. وهذا أمر لا 
يقبلون به أبداء خاصة وأنهم قد أدمنوا على هذه الأحوال التي هم عليهاء فكيف 
يسلمون بسهولة في تركهاء و تحمل فراقها بعد أمد بعيد من التعايش معها؟ وإذا فعل 
أحدهم فعلا من هذه الأفعال المخالفة للشرع عوقب على ذلك؛ فكيف يخضع المترف 
نفسه لهذا النظام الذي يحاسبه على كل صغيرة وكبيرة؟ 

7 - ما هم عليه من رئاسة وجاه وسلطان؛ فهم الآمرون الناهون» وإليهم يرجع 
الأمر كله في شؤون الذين يعيشون معهم» يقتلون ويظلمون ويسلبون؛ ويفعلون كل 
شيء يريدون فعله؛ دون أن يستطيع أحد أن يقول لبم لم أو كيف. فإذا اتبعوا الرسل فإن 
الأمر سيكون عند ذلك لله ورسولهء والناس في مجتمعهم هم الذين يقررون إن كانوا 
يصلحون للقيادة وولاية الأمر؛ء وذلك حسب معايير الشرع ؛ الذي جاء به الرسل أم لا؛ 
فهم يعلمون تمام العلم بأن القيادة وإطلاق اليد في أمور المجتمع الذي هم عليه سيتحول 
عنهم » ويصبحون مثلهم مثل غيرهم محاسبين أمام شرع الله الذي لا فرق في تطبيقه بين 
غني وفقيرء وآمر ومأمور » وقوي وضعيف. 

4 - إحساس المترفين بأن لهم مكانة مرموقة في المجتمع لا يصل إليها إلا من كان 
مثلهم؛ فكيف يقبلون لأنفسهم التعايش مع من أدنى منهم منزلة في الجاه والسلطان» 
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والمال والممتلكات خاصة وأن معظم أتباع الرسل في بداية الدعوة هم من هؤلاء الضعفاء 
والمساكين والفقراء؟ 

لذلك جعلوا وجود أمثال هؤلاء في صفوف أتباع الرسل حجة على عدم قبولبم 
فوته راجتو ليم فال تان ككانة عدهم فعا الملد الذين كثر رامن 
قَوَمِف ما نَرَسكَ إل بَسَرًا مَتَلنا وَمَا نَرَسك اتَبَعَكَ ال لذي مُمْ أَرَاذِلْمَا بَادِىَ 
َلرَأَى وما ترك لَكمْ عَلَينَا من فَضْل بل شلك كذئرة »)(هود آية57). 
ولذلك طلبوا من الرسل طرد همؤلاء الضعفاء والمساكين إذا ما أرادوا منهم الإيمان 
بدعوتهم؛ مع أنهم ليسوا صادقين في دعواهم» وإنما البدف ضرب مصداقية الرسل في 
احترام الناس جميع اء وإظهر التناقص في دعوتهم» قال تعالى حكاية عن 
نوح مع قومه: ( وَمآ1 أتأ بطَارد أَلّدِينَ منوَ نهم هوأ رهم وَلَكِيْقَ ركد 
قَوْمّا تَجَهَدُوَ ») (هودء آية .)١9‏ 

وهذه الدواعي التي تجعل هؤلاء المترفين يرفضون الاستجابة لدعوة الرسل ؛ نجدها 
كذلك في المجتمع المعاصر» فما لدى معظم هؤلاء المترفين المعاصرين من أموال وتمتلكات» 
وما يتمتعون به من تصرف مطلق في أمور حياتهم وغيرهم ممن يتعايشون معهم؛, وماهم 
عليه من رئاسة وشعور بأنهم أفضل من غيرهم» يجعلهم يرفضون هذه الدعوة» لأنها 
تجعلهم مسؤولين عن كل ما يصدر منهم أمام الشرع» فكيف يقبلون بزوال هذه الأمور 
التي أشربت في نفوسهم؟ 

المبحث الرابع: الأساليب التي اتخذها المترفون في مقاومة دعوة الرسل 

تخذ المترفون أساليب متعددة من أجل الحيلولة بين قومهم وأتباعهم للحق 
والاستجابة للرسل في دعوتهم ؛ ونظرا لما يتمتع به المترفون من مكانة في المجتمع؛ فهم 
الوجهاء والأغنياء وأصحاب السلطة في أقوامهم, فإن الناس يتأثرون بأقوالبم ويصدقون 
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بهاء كما أخبرالله تعالى عن تأثر المجتمع بأقوال المنافقين في قوله تعالى: ( لَوْ حَرَجُوأ 
فيكم ما رَادُوكمْ ِل حبالا وَلأَوْضَمُوا حلَلكُمْ يَتعْتَكُمْ الفقئة وفك سَمَعُونَ 
لي ولد علي بالعكلياة )» ( التوبة؛ آية /ا5 ). 

والضعفاء وعامة الناس في أي مجتمع مولعون بتقليد الأقوياء وأصحاب السلطة» 
وتنفيذ ما يطلبونه منهم تحقيقا لمصالحهم من جهة ؛ والسلامة من أذاهم وضررهم من جهة 
أخرى : فمن هذه الأساليب: 

-١‏ اتهام الرسل بالكذب فيما يقولون أو يخبرون عنه من أخبار؛ حتى لا تقع هذه 
الأخبار موقع التأثير في نفوس الناسء وهذا الأسلوب وهواتهام الرسل بالكذب أمر 
متوارث بين المترفين في كل زمان ومكان» كأنهم قد تواصوا به فيما بينهم » ليكون موقفهم 
واحداً في كل عصرء قال تعالى : ( وَاَنطَلنَالمَلُ نهم أن أنشوأ وَآضْبرُوا عَلَنَ َالهتكم إن مدا 
َسَىْءيْرَادُ ::. مَا سَمِعْنَا بِهِدَا فى المِلَّة الْآحرَة إن هَندَآ إل َخْبَلَقْ » (صء الآيتان 7: 7). 

'وانطلق الأشراف من هؤلاء الكفار من قريش قائلين: امضوا فاصبروا على 
دينكم وعبادة آلبتكم» وأن هذا الذي يدعوكم إليه محمدء يطلب به الاستعلاء علينا؛ 
وأن نكون له فيه أتباعاء ولسنا مجيبيه إلى ذلك. ولم نسمع بهذا الذي يدعونا إليه من 
البراءة من جميع الآلبة إلا من الله تعالى ذكره؛ والمقصود بالملة الأخرة النصارى؛ أو ما 
سمعنا بهذا في دين قريش» وقيل إن الملأ الذين انطلقوا نفر من مشيخة قريش منهم أبو 
جهلء والعاص بن وائل» والأسود بن عبد يغوث 1١11‏ .: ج77 2 ص ص77-1155١]:‏ 
فهم؛ أي قريشء يتهمون النبي صلى الله عليه وسلم بأنه ابتدع هذا القرآن من عند 
نفسهء وينسبه إلى اللّه افتراء ." 

وقد قال قوم صالح كذلك عن نبيهم بمثل ما قال قوم محمد عليه السلام؛ كما يذكر 
القرآن الكزيع نحكاية عذيم: قال ساق * اولض النتر عقي تنا تمر كنات أهد 
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سْيَْلَمُونَ غَدامنِألْكَدَابُ الْأَْرُ ) (القمرء الآبتان 11108). “فهم قد رموا صالحاً عليه 
السلام بالكذب» وقالوا عنه بأنه متجاوز في حد الكذب, والله تعالى يهددهم ويتوعدهم 
بأنهم سيرون فيما بعد من هو الكذاب المتجاوز في كذبه " ,١١[‏ ج؛ » ص 184). 

؟- اتهام الرسل بالسحر فيما أتوا به من أيات بينات على صدق دعوتهم 
ورسالتهم؛ وهذا أسلوب آخر من أساليب المترفين لصرف اهتمام الناس بدعوة الرسل » 
والاعتقاد بأنهم سحرة «تلهم مدل غيرهم النين يريدؤن التسيطرة ة على عقول من 
يسحرونهم. . قال تعالى: ١‏ وَحَجِبْوَا أن 0 7 نيه كذات 6 
(صء آية 5): “وهؤلاء هم سادة قريش وأساطينهاء الذين تعجبوا من أن يكون الرسول 
منهم يعرفون نسبه وأخلاقه » وقاموا باتهامه بالسحر والكذب؛ من أجل صرف الناس 
عن قبول دعوته والتأثر بما يدعو اليه تماما مثل قول السابقين في حق رسلهم" [14 .ج18 » 
ص .17١‏ ْ 

ويبين الله تعالى لنبيّه عليه السلام أن هذا الاتهام قد فعلته الأمم السابقة لقريش في 
رسلهم؛ الذين أحل الله بهم نقمته كقوم نوح وعاد وثمود وفرعون وقومهء ما أتى هؤلاء 
من نبي من الأنبياء إلا قالوا كما قالت قريش ساحر أو مجنون» ويقول تعالى ذكره: 
أأوصى أوائلهم وآباؤهم الماضون من قبلهم قريشا بتكذيب محمد عليه الصلاة والسلام؛ 
فقبلوا ذلك منهم» قال تعالى: ( كدالكمآ أتى أَلَّدِينَ بن قيلهم من يَسُول إل قَالُوا سَاحِدأَْ 
ل 0 هُمْ قَوْمطاعُونَ » (الذاريات»؛ الآيتان 07, 171)07, ج77, 
ص "7]. وكذلك قوله تعالى : # انها الحداتء نان :: وَرَتَكَ فَكَبَرٌ » (المدثر؛ الآيتان 
١‏ 'نزلت هذه الآيات عندما صنع الوليد بن المغيرة طعاما لسادة قريش » فلما أكلوا 
منه قال : ما تقولون في هذا الرجل؟ -يعني محمدأ عليه الصلاة والسلام- فال بعضهم 
ساحرء وقال بعضهم ليس بساحرء وقال بعضهم كاهن؛ وقال بعضهم ليس بكاهن, 
وقال بعضهم شاعرء وقال بعضهم ليس بشاعرء وقال بعضهم بل سحر يؤثر؛ فأجمع 
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أمرهم على أنه سحر يؤثرء فلما بلغ النبي عليه السلام حزن وقنع رأسه؛ وتدثر فأنزل 
اللّه تعالى هذه الآيات" [7, جة ص .]17١‏ 

'وكذلك يخبر القرآن الكريم عن قوم عيسى الذين اتهموه أيضا بالسحرء قال 
تعالى: ( وَإِذ قَالَ عيسَى أبن مَرَيَم يبي ريل إنَى رَسُو لاله اليك ممُصَدا لْمَا بَيْنََدَئَ مِنَ 
د مر سيق 4 


التؤرسة وَمُبْشْر ١‏ برَسُولٍ يَأَنَى مِنْ بَعْدِى ْمَك أَحمَدُ فلم جَآءَهُم بَاليِمَت قالوأ هنذا سِخ” 
(الصفء آية 5). وها هو فرعون وهامان وقارون يقولون مقالة من سبقهم كذلك في حمق 
موسى عليه السلام» عندما جاءهم بالبينات الدالة على صدق نبوته أنه ساحر كذاب», 
قال تعالى: ( وَلقَد سلما مُوسَئ بايا وَسُلطن معني ”* 3 إلى فِرَعَرْتَ وَعَدْمَنَ وَقترُورت 
فَقَالوا سح حَدَاتٌ 4 (غافرء الآيتان 7 : 55). فالله سبحانه وتعالى يخبر نبينا عليه 
الصلاة والسلام مسليا له في تكذيب قومه؛ ومبشرا له بأن العاقبة والنصرة له في الدنيا 
والآخرة؛ كما جرى لموسى بن عمران عليه السلام» فإن الله أرسله بالآيات البينات» 
والدلائل الواضحات والسلطان وهو الحجة والبرهان» إلى فرعون وملئه فكذبوه وجعلوه 
ساحرا مجنونا تموها كذابا في أن الله أرسله" :,١1[‏ جة » ص 147. 

* - اتهامهم للرسل بالسفه: وهو قلة العقّل وعدم حسن التصرف في الأمورء 
وهذا بدوره يصرف الناس عن دعوة الرسل»؛ لمعرفتهم من حال السفيه أنه لا يتابع فيما 
يقول ولا يعول على قوله؛ قال تعالى حكاية عن قوم هود: ( قَالَ ألملا آلّذِيَ 
كفَرُوا من قَوَمِه إنا لترَسكَ فى سَقَامَة ونا لتظئك من الكَدِييت :2 قال 
يَهْوْمِ لَبِسَ بى سَقَامَةٌ وَلَكِتَى رَسُولُ من رُبٌ العَلَمِنَ :2 أبَلَهْكُمْ رست رَيَى 
وَأَنأ لَكُمْ ناصح مين » (الأعراف؛ الآيات 38-35). 

"يخبر الله تعالى أن السادة والرؤساء من قوم هود الذين كفروا وجحدوا توحيد اللّه؛ 
وأنكروا رسالة هود إليهم قالوا عنه : إنا نراك يا هود في ضلالة عن الحق والصواب بترك 
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ديننا وعبادة آلبتناء وإنا لنظنك كاذباً في قيلك إني رسول من رب العالمين» فقال لهم هود 
يا قوم ليس بي ضلالة عن الحق والصواب؛ ولكني رسول من الله فأنا أبلغكم رسالات 
ربي وأؤديها إليكم كما أمرني ربي. وأنا لكم في أمري إياكم بعبادة الله دون سواه من 
الأنداد والآلبة, ودعاؤكم إلى تصديقي فيما جئتكم به من عند الله ناصح فاقبلوا 
نصيحتي » فأنا أمين على وحي الله؛ وعلى ما أمنني الله عليه من الرسالة» لا أكذب فيه 
ولا أزيدء ولا أبدل بل أبلغ ما أمرت به كما أمرت ١/1‏ , جة . ص ص ١75١6‏ 117). 
ثم يتبعون تشكيكهم بشخصية هود بأنه نمسوس من بعض آلبتهم ؛ وجعلوا من فعل 
بعض الآلبة تهديداً للناس بأنه لو تصدى له جميع الآلبة لدكوه دكاء والاعتراء النزول 
والإصابة» فهو إذن ليس بعاقل تماماء يعي ويدرك ما يقول. قال تعالى حكاية عن قيلهم : 
( إن نَقُولُ إل أعْتَرَسِكَ بَعْض ءَالهتَنا ا ) (هودءآية 0). 

4 - اتهام الرسل بالجنون: ولما أرسل الله تعالى نبيه موسى عليه السلام إلى 
فرعون اتهمه بالإضافة إلى السحر بأنه مجنون» قال تعالى حكاية عنه: ١‏ وَنٍ مُوسَنْ إذ 
أَرْسَلئَهُ إلى فِرَعَوْنَ بلطن مُبِينٍ 2 فُتَوَلُى كيف وَقَالَ سَحِرْأوْعَجِنُونَ » (الذاريات»آية 74). 
وان الله تان رسن اسويسن بنال ل باه وحجة قاطعة ؛: فأعرض عما جاء به من الحق 
المبين استكباراً وعنادا: وغلب على قومه وقال: لا يخلو أمرك فيما جئتني به من أن تكون 
ساحراً أو جنونا" ,1١53[‏ ج ؛» ص07 11]. 

كذلك وقف قوم نوح نفس الموقف الذي وقفه فرعون مع موسى» فاتهم قوم نوح 
نبيهم بالجنون من أجل إبعاد الناس عنه؛ وعدم اطمئنانهم إليه؛ قال تعالى حكاية عنهم : 
: كَدَبَت قبْلَهُمْ قَوْمٌ وح فَكَدَيُوأ عَبْدَنا وَقَالُوأ مَجْسُونٌ وَأَرْدْجِرَ * (القمرء آية 4), 'فالله تعالى 
يرح شوك وكا 5 ع شم كدت مطل ل رد وهم قوم نوح الذين 


صرحوا له بالتكذيب واتهموه بالحنون, وانتهروه وزجروه وتوع دوه إذا لم ينتته عن 
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دعوته ء فسوف يرجمونه» قال تعالى: ( قالُوأ لبن لَْتَسَه يتنو لتكوئنٌ من المَزجُومير 4" 
(الشعراء» آية 2١51)١١5‏ ج:؛ ص 187]. 

ولا بعث رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى قريش أعرضوا عن دعوته» ولم 
يوافقوه وقالوا للناس عنه إنه مجنون» وما يقوله هو تعليم من شخص يلي عليه هذه 
الأشياء » قال تعالى حكاية عنهم : 9 نم توَلْأْعَنْهُ وَقَالُوامُعَلَّتْتَجَمُونْ » (الدخان» آية4١).‏ 
ويرد الله تعالى على قريش دعواهم هذه بأن محمداً عليه الصلاة والسلام مجنون بقوله: 
( مَآأَنتَيبِعْمّة رَبَكَبِمَجَمُونٍ » (القلم» آية ؟). أي لست ولله الحمد بمجنون كما يقوله 
الجهلة من قومك والمكذبون بما جئتهم به من البدى والحق المبين فنسبوك فيه إلى الجنون” 
[3,» جةء؛ ص 179]. 

وهكذا دأب جميع الأمم الذين سبقوا قريشاء فإنهم قالوا للأنبياء الذين بعثوا 
فيهم بأنهم سحرة ومجانين» فيقول الله تعالى عنهم : « كَدَالِكَمَا أتى آلْدِينَ من قتلهم من رُسُولٍ 
إل قَالوأ سَاحِرُ أَوْيجَنُونَ » (الذاريات» آية 07). "والذي جعل هؤلاء متشابهين في مواقفهم 
تجاه الرسل - رغم تباعد الزمان والمكان بينهم- أنهم قوم طغاة: فكانت قلوبهم متشابهة , 
لذلك قال متأخروهم بما قال به متقدموهم"71١.‏ جة . ص7500 ). 

- اتهام الرسول بأنه شاعر: وأن ما جاء به هو من تلقاء نفسه كما يقول 
الشعراء» وما يؤلفونه وينظمونه من الشعر للسيطرة على مشاعر الناس» والاستحواذ 
على عقولبم» قال تعالى حكاية عن قريش في موقفهم من القرآن الذي أنزله الله تعالى 
على نبيه صلى الله عليه وسلم : ( بل اليا أَضْمَتُ حدم بل أشرّسه بل مو سَاءِء قينا َه 
كما أَرْسِلَ الْأَوْلُونَ » (الأنبياء, آية ). "لم يصدق كفار قريش بحكمة هذا القرآن» ولا أنه 
من عند الله » ولا أقروا بأنه وحي أوحى الله به إلى محمد عليه الصلاة والسلام؛ بل قال 
بعضهم هو أهاويل رؤيا رآها في المنام» وقال بعضهم : هو فرية واختلاق افتراه واختلقه 
من تلقاء نفسه » وقال بعضهم بل هو شاعرء وهذا الذي جاءكم به شعرء فليجئنا إن كان 


صادقا في قوله؛ إن الله بعثه رسولا عليناء وإن هذا الذي يتلوه علينا وحي من الله أوحاه 
إليه بحجة ودلالة على ما يقول ويدعي؛ كما جاءت به الرسل الأولون من قبله؛ من 
إحياء الموتى وإبراء الأكمه والأبرص» وكناقة صا ح» وما أشبه ذلك من المعجزات التي لا 
يقدر عليها إلا الله ولا يأتي بها إلا الأنبياء والرسل" [11, ج11 » ص"]. 

ويرد الله تعالى على كفار قريش هذه الفرية على نبيه عليه السلام من أنه لا 
يستطيع قول الشعر ولا يتأتى من مثله ؛ وهم يعرفون ذلك؛ قال تعالى: ( وَما عَلَمْنَنْهآَلشَعرَ 
رَمَا يَنبَفِى لَه إن هُوَالً ذكر وَقَرءَاٌ بين » (يس» آية 74). فهو - أي القرآن الكريم- وحي 
من الله تعالى واضح الدلالة لهم » نظرا لمعرفتهم باللغة وما فيها من شعر ونثر ورجز. 

ويرد الله تعالى على كفار قريش كذلك في آية أخرى: ( وَمَا مُريقَوَل سَاعِرٍ ليلا نا 
تُؤْمِنونَ + 5 ولا بول كَاهِن فللا ما تَدَصَُونَ » (الحاقة الآيتان .)5705١‏ والكاهن هو الذي 
يخمن وقوع الأشياء على ضرب معين» أو يتوقع حصولبها في وقت معين» ليوهم الناس 
أنه يعرف ما يجري من الأحداث في شؤون حياتهم. 

1 - تهديد الرسل. وذلك بالقتل أو الضرب أو الطرد من البلاد إذا ما أصروا على 
الاستمرار في دعوتهم؛ وملاحقة أتباعهم بالعذاب والقتل والتضييق» حتى يتراجعوا عن 


25 ل 25 


متابعتهم والإيمان بدعوتهم. ار كي : (قَالُواً ب نا 
تَفَْقَهُ كَبيرًا مما : تقول ونا ردك فينا متعيكا وري رَهْطكُ لرَجَمْسَكَ 1 
عَلَيّمَا بعزيز ) (هودء آية11). وهددوه كذلك بالطرد من بلادهم إذا لم يعد هو وأتباعه 
انيه اانه ا قال تعالى حكاية عنهم: ٠‏ قَالَ آلمَلاً آنّذِينَ استكبروأ من 


قومف َنُحْرجَنْكَ يَشْعَيْب وَالْذِينَ َامَنُوأْ مَك من فَرَيَضَآ 1 ترذن ملكا قال 


أَوَلَوَ كسا كرهينَ » (الأعراف؛ آية 88). 


موقف المترفين من دعوة الرسل ١‏ 

ويحكي لنا القرآن الكريم عن موقف والد إبراهيم عليه السلام من دعوة ابنه 
لعبادة الله وحده لا شريك له» أنه هدده بالرجم إن أصرّ على ذلك؛ قال تعالى: ( قَالَ 
أراعِبُ أنتَ عَنْ َالِهتى يَكَإبرهيمٌ لبن لدْتَسَهِ أَرجُمكك وَأَهْجْرْنِى مَلِنّا 4 (مريم» آية41).أي 
فارقني زمنا طويلاء ولا أريد أن تبقى معي على هذه ا حالة. 

وكذلك موقف قوم نوح عليه السلام» حينما هددوه بالرجم إن استمر في دعوته, 
قال تعالى حكاية عنهم : ( قَالُوأ لبن لَمْتَنه يَنُوحٌ لتكوئنَ مِنَالْمَرْجُومِيَ »© (الشعراء» آية 
.)١037‏ 

وكذلك فعلت قريش مثل فعل الأمم السابقة بالنبي صلى الله عليه وسلم؛ من 
تهديد وتعذيب له ولأصحابه » فها هو عدو الله أبو جهل يتوعد رسول الله صلى الله عليه 
وسلم؛ إن رآه يصلي عند الكعبة المشرفة ليطأن على رقبته» فلما بلغ النبي عليه السلام 
ذلك هدده بعذاب الله تعالى فأجاب عدو الله مستهتراً: أما والله إني لأكثر هذا الوادي 
نادياًء فأنزل الله تعالى في حقه: « فَليْدَعٌ تادِيه + سَنَدْءٌآَلرََانِئَة 4 (العلقء الآيتان 
20211011 ج:غ , ص ص 500060 10]. 

'ووصل عداؤهم لدعوته عليه الصلاة والسلام قمته حينما أجمعوا وقرروا أن 
تقوم بقتله جماعة من الشباب من كل عشيرة » ليتفرق دمه بين القبائل؛ فتعجز بنو هاشم 
عن الأخذ بثأره: ولكن الله سلم رسوله» فتمكن من الإفلات منهم» والبجرة إلى المدينة 
الدورة ساماء قال تعالى: ( وَاذ كر بك أالّدِينَ كفرُوأ ليُتْبنُوكَ أَرْ يَمَبُلُوكَ أز 
يُخْرجُوك وَيَسْكرُونَ َبَتَك أل وَألَّهُ خَيّرُ آلمّحكرينَ »> (الأنفال» آية .)١‏ والإثبات 
هو الشد بالوثاق» والإرهاق بالقيد والحبس المانع من لقاء الناس. والقتل قد ذكر سابقاء 
وأما الإخراج فهو النفي من الوطن" ,١19[‏ جة » ص٠١‏ 19). 

- القول عن القرآن الكريم بأنه أساطير: وهذا أسلوب اتخذه سادة قريش 
وكبراؤهاء من أجل صرف الناس عن التأثر بالقرآن الكريم» والإقبال على ما ورد فيه 


ل حسين جابر بني خالد 


من دعوة إلى عبادة الله وحده لا شريك لهء "وهو الادعاء بأن هذا القرآن أكاذيب 
وأباطيل» وخرافات أخذها محمد عليه السلام من الكتبء وأنه يكتب له حسب طلبه أول 
النهار وآخره؛ والذي يكتبهاء أي هذه الأساطير كاتب؛ لأنه كان أميا لا يكتب؛ وهي 
تلقى عليه بعد اكتتابها ليحفظها من أفواه من يمليها عليه ؛ لكونه أميا لا يقدر على قراءتها 
لجسا بن ا ورج وى م جا لا 
قيلهم هذا : ١‏ وَثَالوَا أسَطِيرُ اللأؤليرت أَحْتَنَبَهًا عَتَتَبَهًاقهى تملى عَليّْهِ بُكْرَةَ وَأَصِيلَا »' (الفرقان» 
آية141)0؛ ج؛ » ص١1.‏ وقال تعالى حكاية عنهم أيضاً: ( وإذا تتلئ عَليِهِمْ 
يشما قالُوأ قد َمِغنا لَوتَمَاءُ لَقْلَنَا مِمْلَ هذا إن هنذا الآ أْسَطِيرُ آالْأَرُلِينَ » 

(الأنفال, آية ١7)."وهذا‏ غاية المكابرة ونهاية العناد. كيف لا؟ ولو استطاعوا شيئا من 
ذلك فمن الذي كان يمنعهم من المشيئة؟ وقد تُحِدُوا غير مرة أن يأتوا بسورة من مثلهء 
وقرَعُوا على العجزء وذاقوا من ذلك الأمرّين» ثم قرّعوا بالسيف» فلم يعارضوا سواه 
مع فرط أنفتهم واستنكافهم أن يقبلواء خصوصا في باب الببان الذي هم فرساته. 
المالكون لأزمته» وغاية ابتهاجهم به وقوله تعالى: 0 إِنّ هنذا إل أسَسطير الأَؤّلِينَ ؟أي 
ما سطروه وكتبوه في القتصص؛ وهو جمع أسطورة كأحدوثة وأحاديث؛ وقد روي أن 
قائل هذا النضر بن الحارث بن كلدة (من بني عبد الدار)» وأنه كان ذهب إلى بلاد 
فارس» وجاء منها بنسخة حديث رستم واسفنديار (كتاب قصص». ولما قدم وجد 
رسول الله صلى الله عليه وسلم» قد بعثه الله وهو يتلو على الناس ما قصه الله من 
أحاديث القرون. قال: لو شئت لقلت مثل هذاء فزعم أنه مثل ما تلقفه؛ وكان إذا قام 
رسول الله صلى الله عليه وسلم من مجلس . جلس فيه فحدثهم من متلقفاته» ثم يقول: 
بالله أينا أحسن قصصا أنا أم محمد؟ وقد أمكن الله منه في بدر فأسر وأمر النبي عليه 
الصلاة والسلام بقتله » والإسناد في الآية للجميع من أن القرآن أساطير: إما لرضا الباقين 


موقف المترفين من دعوة الرسل عم 
به» أو لأن قائله كبير متبع. وقد كان اللعين قاص قريش الذي يعلمهم الباطل» ويقودهم 
إليه ويخدعهم بهذه الجعجعة ,١17[‏ ج8 ؛» ص 1). 

8- خداع المترفين لعامة الناس بما هم عليه من نعيم وجاه وسلطان وكثرة مال»؛ 
بأن الله تعالى راض عنهم ويحبهم؛ ولولا ذلك لما أعطاهم هذه الأشياء التي ليست 
موجودة عند الرسل وأتباعهم ؛ وإذا كان الله تعالى راضيا عنهم في الدنيا ويحبهم» فمعنى 
ذلك أنهم على صواب في عبادتهم » وأنهم لم يعذبوا يوم القيامة» فحالهم في الدنيا يدل 
على المآل المماثل يوم القيامة؛ قال تعالى حكاية عنهم : ( وَقَالُوا خَنْ أصْتَر أمْولَا وَأَوْلندَا وَمَا 
تحن بِمُعَدَبِينَ » (سبأء آية 074 ,١14[‏ ج: » ص .]"7١‏ ولذلك يرد القرآن الكريم على 
دعواهم هذه بقوله تعالى: ( فل إن رببَى يَبِسْطُ الوق لِمَن يَضَآء وَيَقَدِرُ وَلكِنَ أَصْئَرَ آلناس لا 
يَعْلَمُونَ » (سبأ» آية .)73١‏ 

"فالقرآن الكريم يضع للمترفين ميزان القيم كما هو عند اللهء ويبين لهم أن بسط 
الرزق وقبضه ليس له علاقة بالقيم الثابتة الأصلية» ولا يدل على رضى وغضب من 
الله؛ ولا يمنع بذاته عذابا ولا يدفع إلى عذابء فقد يغدق الله الرزق على من هو غاضب 
عليه » كما يغدقه على من هو عليه راض. وقد يضيق الله على أهل الشر كما يضيق على 
أهل الخير؛ ولكن العلل والغايات لا تكون واحدة في هذه الحالات. فقد يغدق الله تعالى 
الرزق على أهل الشر استدراجا ليزدادوا بطرا وإفسادا فيتضاعف رصيدهم من الإثم» 
وقد ينحرمهم فيزدادوا شرا وفسوقا وجريمة» وجزعا وضيقا ويأسا من رحمة الله وينتهوا 
بهذا إلى مضاعفة رصيدهم في الشر والضلال. وقد يغدق على أهل الخير ليمكنهم من 
الأعمال الصالحة لتزداد حسناتهم» وقد يحرمهم ليبتلي صبرهم وإيمانهم ليزدادوا ثوابا 
عند الله بصبرهم 271 ج١7‏ , ص .]191١‏ 

4 - طلب الأمور غير المعهودة من الرسل بقصد التعجيز والاستهتارء وإضاعة 
الوقت وتفويت الفرصة على الرسل لمتابعة دعوتهم واستماع الناس لبم؛ مثل طلب 


:2 حسين جابر بني خالد 


قربش من النبي صلى الله عليه وسلم انشقاق القمرء فلما حصل ذلك قالوا: سحرنا 
محمدء ولم يؤمنوا. قال تعالى: ( أقَتَرَبتٍالسَاعَه ونش وَآلقَمرُ :: وَإن يَرَوأ ءَايَه يُعرضواً 
وَيَعُولُوأ سِحَرٌ سُنْمَمِئٌ » (القمرء الآينان .)750١‏ ولو كان مقصودهم من طلبهم هذا 
الإيمان؛ لكان حصوله كافيا في إيمانهم وتصديقهم برسالته عليه الصلاة والسلام» 
وكذلك طلبهم منه عليه الصلاة والسلام أن تكون له جنة فيها من الثمار والعيون» وأن 
نؤوا الكو اللاكة إنانوب» قال شنال يكائية متهم ( رقالوا نن اؤوو > لخي 
تَفْجْرٌ لنا مِنَ الأرض يَنْبُوعًا (2 أذ تكونَ لَك جَنَّهمّن نّخِيلِ وَعِنَب فَتُفَجرَ الأتهَرٌ 


خللهًا تَفْجِيرًا :22 أوْ تسقط السَّمَآءَ كما زَعَمّتَ عَليِمَا كسَفًا أو تأتى بالله 


وَالْملكَة قَبِيلا » (الإسراءء الآيات .)415-4٠‏ 

ولعل المتمعن في أحوال معظم المترفين في عصرنا الحاضرء يجد أنهم يستخدمون 
نفس الأساليب التي استخدمها الأقدمون من أسلافهم في إعاقة الدعوة» والوقوف في 
وجوه الخير التي يهدف إلى تحقيقها الرسل ومن جاء بعدهم» فهم يتهمون هؤلاء الدعاة 
تارة بالكذب؛ وأخرى بالسفه والجنون» وإذا لم تفلح هذه الأساليب فإنهم يلجأون إلى 
التهديد وإلحاق الأذى بالدعاة وأهلهم » إذا لم يتراجعوا عن دعو كيم ردغو ن العامة 
بما لديهم من أموال وجاه وسلطان؛ من أن الله تعالى يحبهم ويرضى عنهم,» فهو يميزهم 
بهذه الأمور عن غيرهم. 


المبحث الخامس: مال المترفين في الدنيا والآخرة 
إن الله تعالى يملي للمترفين؛ ويستدرجهم من حيث لا يشعرون حتى يتمادوا في 
غيهم وفسادهم, ثم يأخذهم سبحانه أخذ عزيز مقتدر» قال تعالى: # تلم نكانَ في 


موقف المترفين من دعوة الرسل ديق 
لصَّلله فَلَيِمْدُة لَهُأليَحْمَنُ مَذَا حَنقَ إذا وَأ مَا يُوعَدُونَ اما آلْعَدَابٌ وَإمَا آلسَاعَهَ فَسَيَعْلَمُو من هُوَ 
شَرَّتَكَانًا وَأَضْعَفْجُنَدًا ) (مريم؛ آية 1/0). 

"هذا أمر الله تعالى بإعلامهم أن الله سبحانه يديمهم في طغيانهم ويمهلهم في كفرهم 
( حَنَْ إذارَأوَاْمَا يوعَدُونَ » أي من الأسر والقتل في الدنياء أو الدخول في الناريوم 
القيامة » فسيعلمون عند ذلك من الذي يكون منزله أسوأء أو يكون أقل نصرة هم أم 
المؤمنون», لأنهم في النار والمؤمنون في الجنة» وهذا رد عليهم لما قيل عنهم في الآية السابقة 
١‏ أَُ الفريقيْنِ حَبْرُ َقَامًا وأَحْسَنْ تَدِيًا 6, جا ص7١‏ 7]. 

ويقول تعالى كذلك : ف فَدَرَمُمْفٍ عَمْرتِهِمْحَتَى حين: 3 لَكْسَبُونَ أَنَمَا تُمِدَهّم به من 
مّالٍ وبنين :م تَسَارِعٌ لهم فى الْحَبْرت بل ل يَسْعْرُونَ » (المؤسنونء الآيات 05-05). 
'الضمير هنا يعود لقريش؛ والغمرة الجهل والضلال؛ وأصلها من غمرة الماء. وهذا 
الموعد إما أن يكون يوم بدر أو يوم موتهمء والآية رد عليهم فيما ظنوا من أن أموالبم 
وأولادهم خير لهم » وأنها سبب لرضا الله عنهم » ولكنهم لا يشعرون أن ذلك استدراجا 
لبم ؛ ففيه معنى التهديد :,7١[‏ ج”اء؛ ص 107. 

وفي هذا المعنى أيضا يقول عليه الصلاة والسلام : "إن الله تعالى ليملي للظالم حتى 
إذا أخذه لم يفلته' [؟7, ج؟ا؛ ص75١).‏ 

والعذاب الذي يوقعه تعالى بالمترفين عذاب استئصال لا بقاء لهم بعده أبداء قال 
تعالق: ( اذا أ رَدْئآ أن تّهْلكَ قَرْيَةَ أَمَرَنَا مُتَرَفِيهًا فَفْسَقُوأ فيهًا فَحَقَّ عَلَبْهًا أَلقَوْلٌ 
فَدَمَّرَنهًَا تَدُميرًا » (الإسراءء آية .)١7‏ وقد مر معنا آنفا تفسير هذه الآية من أنها تفيد 
بأن الاهلاك تدمير بالكامل لا بقاء بعده أبدا. 

وقد يكون هذا العذاب الذي أعده الله تعالى للمترفين خسفا بهم وبممتلكاتهم التي 
كانوا يتكبرون على الناس بهاء ويظنون أنها لن تحول عنهم ولا تزول؛ كما حصل 
لقارون بعد أن وصل في تكبره وطغيانه إلى أقصى مدى وبعدها قصم الله ظهره؛ قال 


كلع حسين جابر بني خالد 
تعيسنال: ل ا وَمَا كان منّ 
لمُسَصِرين ) (القصص ء؛ آية 8١‏ 

ا الشديدة أو الصيحة» أو الخنسف أو الاغراق» 
كما جرى لفرعون وقومه؛ ومن جاء بعدهم أو قبلهم من المترفين المتكبرين؛ وجعل ذلك 
آية لكل من له عقل يفكر به ويعتبربما جرى لهم نتيجة استكبارهم وطغيانهم» قال 
تجيي ان درف وو ار سس ولق آمهم مُوسئ لنت فَآَسْتَكَبَرُوا ف الأرض 


فكدً أَحَدَنَ ان عَلَيّه حَاصبًا وَمنْهُم من أَحَدَنَهُ 


ادا 


وَمَا كاتوأ سَبقِيتَ :3 
الصَّبِحَهٌ وَمدّ ال ل ال ار ا 0 شاك 
يَظلِمُورَ »© (العنكبوت» الآيتان 9", .)1١‏ 

'ويصور القرآن الكريم حال المترفين عند نزول العذاب بهم فجأة بعد تماديهم 
بالباطل ومحاولتهم للهروب من العذاب لدى معاينته» فيقول تعالى: ( وَكمّ قَصَمْنَا من 
قري كَانَتَ ظَللِمَة وأَسمَأنَا بَعْدَهَا قوْمًا ءاخر رع فَلَمّا أَحَسُوا بَأَسَنَا إِذَا هم مَنْهَا يَرَحْصونَ 3: 
لا تَرَحُصْوا وَآرْجعُرأ إلى مآ أُترفُْم فيه وَمَسَكِبِكحْ لعَلَّكُمْ تُسْكَلُونَ » ( الأنبياء» الآيات١1-11).‏ 
أي ما أترفتم فيه من العيش والرفاهية وال حال الناعمة التي كنتم عليها ( لَعَلَّكُمْ تُسْكَلونَ » 
فهو تهكم بهم» وفيه وجوه: 

أحدها : ارجعوا إلى نعمكم ومساكنكم لعلكم تسألون إذا عما جرى لكم ونزل 
بأموالكم ومساكنكم, فتجيبوا السائل عن علم ومشاهدة. 

وثانيها: ارجعوا كما كنتم في مجالسكم حتى تسألكم عبيدكم ومن ينفذ فيه أمركم 
ونهيكم » ويقول لكم بم تأمرون وم ترسمون كعادة المخدومين. 

وثالثها: يسألكم الناس في أنديتكم لتعاونوهم في نوازل الخطوب؛ ويستشيرونكم 
في الملهمات ويسدة يستغيثون بآرائكم. 
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ورابعها: يسألكم الوافدون عليكم والطامعون فيكم إما لأنهم أسخياء ينفقون 
أموالبم رئاء الناس وطلب الثناء؛ أو كانوا بخلاء؛ فقيل لبم ذلك تهكما إلى تهكم 
وتوبيخا إلى توبيخ [77, ج7”؟ » ص7 .]١5‏ 

وأما مصير المترفين يوم القيامة فهو دخول النار ويئس المصير»ء ومواجهة العذاب 
الشديد في ذلك اليوم» قال تعالى: ( وَحَاقَ بال فَرَعَوْنَ سُوَء آلعَدَابٍ :2 آَلثَاريُعْرَضُور عَليْها 
عدوا وَعَشِيا ويَْمَ تقوم آلسَّاعَهأدَخِوَا َال ِرَعَوَْ أَسَدْألْمَدَابِ 4 (غافر» الآيتان 11:44). 
أي أحاط بقوم فرعون ونزل بهم سوء العذاب» وهو عرض أرواحهم من حين موتهم 
حتى قيام الساعة على النار صباحا ومساءء وهو إحراقهم بالنار في البرزخ » ويوم القيامة 
ينتظرهم العذاب الشديد في جهنم" [75, ج7١‏ ,» ص ص”155, 1191]. 

وقد توعد الله الوليد بن المغيرة لمعاندته واستكباره عن دعوة الحق التي جاء بها 
محمد صلى الله عليه وسلم» فقال تعالى: ( كلا إنّهم كَانَلِسَتاعَبيدًا ع سَأَرْهِفَه صَعُودًا 
(المدثرء الآيتان 15 17) إن عدو الله كان معاندا لآيات المنعم وهي دلائل توحيده؛ أو 
الآيات القرآنية حيث قال فيها ما قال» والمعاندة تناسب الإزالة» قال مقاتل: ما زال 
الوليد بن المغيرة بعد نزول هذه الآية في نقص أمواله وأولاده حتى هلك (سأرهقه صعودا) 
سأغشيه عقبة شاقة المصعد يوم القيامة" [١؟,‏ ج6١‏ . ص 107]. 

وقد أعد الله كذلك عذابا شديدا لعدو الله أبي لبب الذي كان عدوا لدودا للنبي 
صلى الله عليه وسلم ودعوته» فيقول الله تعالى عن ذلك: ( تَبَتَيّدَآ أيى لَهَبِوَتَبْ » 
"أي خسرت يداه. والتباب الخسران» لأنه كان من أشد الناس عداوة للنبي عليه السلام 
١‏ سَيَصلىئ نَارَّادَاتَ لْهّبٍ »© إنه أمر محتوم عليهء وهو دخول النارء ولذلك مات كافراء 
وكانت امرأته تحمل الشوك فتلقيه في طريق النبي» وتقوم على إيذاء المسلمين» وإلحاق 
الضرر بهم » فهي ستكون معذبة يوم القيامة» وسيوضع حبل من ليف في عنقها تعذب 
فيه" 1751 ص877). 


كرت حسين جابر بني خالد 
نتائج البحث 

يمكن حصر النتائج التي توصلنا إليها من خلال البحث بالنقاط التالية : 

-١‏ الترف في العيش مدعاة للمعصية وإماتة للقلب وتعطيله عن التوجه للخير 
وقبوله. 

- تأثير معظم المترفين على أقوامهم عائد لمركزهم الاجتماعي وما يمتلكونه من 
ثروات وسيطرة عليهم. 

- اتفاق معظم المترفين في كل عصر من العصور على موقف واحد تجاه دعوة 
الرسل؛ وهو الرفض الدائم والعداء الشديد لبهم ولأتباعهم. 

4 - عدم الا نخداع بالأخبار التي تروج عن الدعاة؛ لأنها من أسلحة المترفين 
لتشويه دعوتهم, وإبعاد الناس عنن الاستجابة لنداء الخير كما فعل أسلافهم بدعوة 
الرسل عليهم السلام. 

4 - الترف في العيش والنعيم الواسع وحب السيطرة؛ هو الذي يمنع معظم المترفين 
من اتباع الرسل لأنهم سيحكمون في كل شيء في حياتهم بشرع الله. وهذا سيجعلهم 
يفقدون السيطرة على مجتمعاتهم وإطلاق اليد في كل شيء يريدون فعله. 

١‏ - خطر معظم المترفين على المجتمعات التي يعيشون فيها لأنهم سيكونون سببا في 
تدميرها وسخط الله تعالى عليهم. 

/ا - المصير الذي ينتظر الذين وقفوا في وجه الدعوة من المترفين يوم القيامة وهو 
العذاب الشديد في نار جهنم. 
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اعلدعمع2]1 عطا مدلمة لأرمثط خنطا مطوط للمتاوعل 


بحلة جامعة ا ملك سعود» م0٠0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )»)١(‏ ص ص 454-4147 (17اه9. 6م 


عجائب علم الكلام الغلاث: 
طفرة النظام وكسب الأشعري وأحوال أبى هاشم 


الشفيع الماحي أحد 
أستاذ مشارك» قسم الدراسات الإسلامية» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياضء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 58/١11470/1ه‏ ؛ وقبل للنشر فق 1471/1/15اه) 


ملخص البحث. نشأ علم الكلام أصلاً لإثبات العقائد الإسلامية والرد على من خالفهاء مستخدماً المنهج 
الجدلي وسيلة للبرهنة عليهاء وبعد زوال العوامل التي قام عليها اختفى منهجه؛ ولكن هناك ثلاث قضايا تمثل 
فيها العلم ومنهجه خير تمثيل؛ وهي الطفرة والكسب والأحوال . ويعرض هذا البحث لبذه القضايا الشلاث 
وعلى النحو التالى : يتحدث البحث في البداية عن الخلفية العلمية التي ظهرت فيها القضية؛ ثم يحلل القضية 
نفسها وكما فصل فيها صاحبها. ثم يذكر الأدلة التي ساقها للبرهنة عليهاء وأخيراً يستعرض الآراء المخالفة لبا. 
وفي الختام خلص البحث إلى أن النظام والأشعري وأبا هاشم حاولوا معالجة قضايا ليست معقولة ولا متحققة 
مستخدمين ألفاظا لا مناسبة بينها وبين تلك القضايا . 


مقدمة 
عرف العلم الخاص بالاعتقادات الإسلامية» أو العلم الباحث في أصول العقيدة 
الإسلامية بعلم الكلام . وبناء على تلك الخصوصية وضعت له عدة تعريفمات تدور كلها 


اقيق 


الأول : إثبات العقائد على الغيرء وذلك بإيراد الحجج وتفنيد الشبه التي تحوم 
حولها ١1‏ ؛. ص ٠‏ "]. ويراد بالعقائد هنا ما يقصد بنفس الاعتقاد دون العمل1؟؛ ص١2)]7‏ 
أي ما يجب علمه فقط» أو من غير تعلق بكيفية عمل . 

إن إثبات هذه العقائد والتدليل على صحتها لا يكون إلا بالأدلة العقلية وحدهاء 
إذ يرمى وكما هو واضح من التعريف إلى بيان معتقدات نظرية ليبنى على صحتها العقلية 
عمل . أو على صحة الاعتقاد حركة لا إلى اعتقاد يقيني لا تتبعه حركة . ما أدى إلى 
اعتبار العلم كله علم بمدلول الدلائل العقلية وحدها . 

الثاني : نصرة العقائد والآراء الإيمانية بالأدلة العقلية وإيطال من خالفهاء والرد 
على المنحرفين1 ”. ص 17١‏ ]. والمقصود نصرة عقائد قد تبين صحتهاء أو اعتقد في 
صحتها . ولما كان العلم كذلك فقد انحصرت وظيفته في نصرتها بأي نوع من أنواع 
الأقاويل التي يمكن الاستدلال عليها بالأدلة العقلية [4؛).ص ص408: 18157. 

إن اقتصار علم الكلام على نصرة العقائد الإيمانية » وتزييف كل ما خالفها من آراء 
واعتقادات هو الذي جنح بالعلم لأن يأخذ في نصرتها لبا الطابع الجدلي؛ فتركزت وظيفة 
العلم على الجانب المعرفي وحده. وبالتالي انحصرت في بيان صحتها بالعقل؛ لكي يتحصل 
على رأي سليم . أو لإزالة الشبه والشكوك عنهاء أو بعبارة أوضح لتكوين اعتقاد يقيني» 
وليس بالضرورة أن يترتب على صحة ذلك الاعتقاد عمل . 

وأيا ما كان الأمر فقد استند علم الكلام أصلا على ما جاء به الوحي من 
معتقدات ؛ وعلى ما صرح به الشرع من آراء وأفكار حول أصول الإيمان وما يتفرع عنها . 
فيفيد الإنسان علوماً ومعارفا ليس في طاقة العقل الوصول إليها . ولو كان بوسع العقل 
بلوغها لاستغنى عن الوحي ولا تعود للوحي أي أهمية . 

ولعل تسمية العلم بعلم الكلام ترجع إلى ما يتضمنه من علوم ومعارف لم تظهر 
لمن وضعوا له التعريفات أصوله العملية؛ فسموه بالصفة الغالبة عليه» وقويت تلك 


عجائب علم الكلام الثلاث ته 


الصفة فيه من سيادة الأدلة العقلية والتي لا تنطوي على عمل واضحء أو يترتب عليها 
حركة تتلوها في الحكم لا في الزمان . 

فعندما أراد المتكلمون إثبات العقائد الإسلامية والبرهنة على صحتها وصدقها 
اعتمدوا على القياس المنطقي وحده؛ ومهمة القياس كما هو معروف تنحصر في البحث 
عن عنصر ثالث يكون حلقة الوصل بين المقيس والمقيس عليه» وذلك لاإقامة البرهان 
على حقائق معلومة: لا للكشف عن حقائق جديدة ؛ وهو ما يعرف عند المتكلمين باسم 
الدليل. 

منهج المتكلمين إذأ لا يبحث عن معرفة يقينية » ولا يسعى للوصول إلى نتائج 
علمية؛ بل يهدف وفي المقام الأول إلى الاستدلال على صحة وصدق ما هو معلوم 
مسبقاء وذلك لأن النتائج معطاة . والحقائق معلومة وثابتة بنصوص الوحي . ومسلم بها 
إلى حد اليقين» فيجب فقط استخلاص نتائج منطقية من هذه النصوص تبين للغير مخطئا 
كان أو مصيبا صدق ما هو مسلم به أصلا . 

إن الحصلة النهائية للقياس المنطقي هي طغيان الحجج الجدلية في استدلالاتهم ؛ 
وذلك لآن الحجج الجدلية تتألف هي الأخرى من مقدمات يسلم بها المخاطب إماالمقاربتها 
لليقين؛ أو لشهرتهاء ولكنها لا ترقى بأي حال من الأحوال إلى درجة اليقين؛. ومن هنا كان 
مقصود العلم وغايته إقناع الغير بصدق المعارف والعلوم الإيمانية وإفحام المخالف لبا. 

بهذا النهج الجدلي وتحقيقاً لغاية العلم تصدى علماء الكلام للاستدلال على 
صدق أصول العقيدة الإاسلامية استدلالاً لا يراد به التوصل إلى حقائق جديدة» وغالبا 
من منطلق لا يتوصل به إلى نتائج يقينية؛ وكل من وقف من العلم وأهله موقفا عدائيا؛ 
وذم المشتغلين به» فقد كانت الأدلة الجدلية التي سيقت للبرهنة على تلك الحقائق 
منطلقه ؛ والطريقة التي عول عليها في الوصول إلى نتائج ليست برهانية ولا شرعية ولا 
علمية أداته . 


2 الشفيع الماحي أحمد 


وبعد اختفاء معظم العوامل التي استند عليها العلم؛ فقد المنهج الذي ظهر به 
للوجود أهميته ؛ ولكن هناك ثلاث قضايا اشتهرت في تاريخ علم الكلام منسوبة نسبة 
ذاتية إلى من قال بها فسميت بطفرة النظام وكسب الأشعري وأحوال أبي هاشم»؛ تمثل 
فيها علم الكلام ومنهجه خير تَثيل؛ وحوت في داخلها علائمه المميزة كالجدل الخطابي 
وحب الغلبة وحاولة التغلب على الخصم وإفحامه. حتى عدت لغرابتها وشذوذها من 
العجائب التي قل اعتياد الناس على مثلها . 

والصفحات التالية محاولة لإبراز تلك العلائم المميزة للعلم ومنهجه . وفي قضايا 
تعد نموذجا فذا لما كان عليه علم الكلام في الماضي البعيد . 


الطفرة 

لا تظهر المادة التي تتركب منها الموجودات إلا في صورة وشكل جسم له ثقل مقدر 
ناتج بالضرورة عن كثافته وصلابته ؛ ثم يتخذ له امتدادا في الحيز والفراغ طولاً وعرضا 
وعمقاء بحيث تنبسط كتلته وتنتشر في الوجود لتشغل مكانا تمنع غيره من الأجسام من 
الدخول فيه معه, ولذلك عد الامتداد وعدم التداخل ثم الكتلة من الناصر الجوهرية في 
مفهوم الجسم المادي وحقيقته. 

والمادة امجردة تعد بدورها أصولاً للأجسام وقوامهاء فهي ليست مشخصة ولا 
معينة تشخيصا وتعبينا تنال به معنى ومفهوماً يسمح لبا بالدخول تحت دائرة الفهم 
والإدراك فتأخذ أحكام الجسمء إلا أنها ورغما عن هذا كله تمتاز بقدر من اللين والمرونة 
ينحو بها نحو صلابة مقدرة تجعلها قابلة للتعيين والتشخيص في مختلف صور الوجود 
وأشكاله. 

أما العناصر الأساسية المكونة للمادة» فترجع إلى جسيمات صغيرة متناهية في 
الصغر. عرفت كل واحدة منها على حدة في مصطلح علم الكلام بالجزء الذي لا يتجزأ, 
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والجوهر الفردء وتحمل في الوقت الحاضر اسم الذرة؛ وبمعنى أصغر جزء في المادة» أو 
بعبارة أشمل أصغر جزء يدخل في تركيب أي عنصر من عناصر المادة . 

وبناء على ما مضى انتهى المكلمون وإلى ما يشبه الإجماع بأن العالم المادي يتكون 
من عدد من الذرات» أو الجواهر الفردة: أو أجزاء لا تتجزأء ولا تقبل القسمة أصلاً لا 
في الحقيقة والوهم, ولا على سبيل الفرض والاحتمال» ثم أضافوا إلى ذلك ما يفيد بأن 
هذا الجزء الماناهي قد فقد كثافته . أي فقد أهم عنصر من عناصر المادة» فأصبح خفيفاً لا 
وزن له ولا ثقل» يقول أبوالبذيل العلاف في وصفه له : "إن الجزء الذي لا يتجزأ لا 
طول له. ولا عرض لهء ولا عمق لهء ولا اجتماع فيه ولا افتراق» وأنه قد يجوز أن 
يجامع غيره وأن يفارق غيره [4؛ ص ١5‏ ]. 

وفي مقابل ذلك أنكر إبراهيم النظام وجود جزء مادي لا يتجزأء وفي الوقت نفسه 
لم يعترف بنهاية محددة يقف عندها الجسم فلا يحتمل بعدها التجزؤ والانقسام فروى عنه 
الأشعري قوله: ' الجسم هو الطويل العريض العميق» وليس لأجزاءه عدد يوقف عليه 
وأنه لا نصف إلا وله نصف» ولا جزء إلا وله جزء؛ وأن الجزء جائز تجزئته أبدا ولا غاية 
له من التجزؤ "[5, ص .]١‏ 

ويقول الخياط معبراً عن رأي النظام : "كذلك زعم إبراهيم أنه لم يحد جسما من 
الأجسام إلا وهو متناه في مساحته وذرعه» محتملاً للقسمة والتنصيف» قضى على أن كل 
جسم منها هذا سبيله 53 ص7١]‏ . 

فالجسم إذأ وكما يؤكد النظام ليس فيه أجزاء بالفعل؛ بل هو في حالة انقسام 
وتجزؤ دائمين؛ وكل جزء منه يقبل أبدأ وفي مكوناته الذاتية إمكانية التجزؤ والانقسام بلا 
توقف أو انقطاع , وبلا غاية لذلك التجزؤ والانقسام ولا آخر. 

إن تلك اللانهائية في التجزيء والانقسام فوق كونها غير معقولة ولا مفهومة تنافي 
رأساً طبيعة الموجودات» وتجر بعدم معقوليتها إلى ضروب شتى من الاحتمالات غير 
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الواقعية» وهو ما دفع بالنظام إلى اعتبارها لا نهائية محتملة قلبا ومتخيلة عقلا وذهناء 
فيقول الخياط كالمفسر لرأيه والمستدرك لما فات : "أنكر إبراهيم أن تكون الأجسام مجموعة 
من أجزاء لا تتجزأ. وزعم أنه ليس من جزء من الأجسام إلا وقد يقسمه الوهم بنصفين " 
51 ص77]. وزاد الخياط في إيضاحه وشرحه قائلاً : "الأجسام كلها عند إبراهيم متناهية 
ذات غاية ونهاية في المساحة والذرع؛ وإنما أحال إبراهيم جزءاً لا يقسمه الوهم إلا 
ويتصور له نصف في القلب "571 . ص 17]. 

فإذا كانت تلك القسمة وهمية فهي بلا أدنى شك من قبيل التصور والتخييل الذي 
لا وجود له ولا حقيقة فيه وبذلك يكون النظام قد أقر من جهة بانقسام الجسم إلى جزء 
لا يتجزأ. وفرض من جهة أخرى أن العقل لا يمنع من قابلية كل جزء للتجزيء؛ ولا 
يمانع من احتمال انقسامه إلى ما نهاية وذلك لأن المشكلة قد تحولت عنده إلى صورة ذهنية 
لا شيء يقابلها في الوجود . 

وعلى الرغم من الاستدراكات والشروح التي ألحقت بالمسألة » فقد بقي الغموض 
يحيط بتلك اللانهائية من كل ناحية؛ ويقف حائلاً في طريق فهمها وإدراكهاء وذلك على 
الأرجح هو الذي دفع بالعلاف إلى مواجهته بما يرى أنه متنع أصلاًء فقال له : "لو كان 
كل جزء من الجسم لا نهاية له لكانت النملة إذا دبت على البقلة لا تنتهي إلى طرفها " 
1 ص ١‏ 7]. 

أدرك النظام إدراكا عميقاً المغزى الكامن في كلام العلاف؛ وفطن إلى أن تبدل 
الذرات من حال إلى حال؛ وتغييرها المستمر وانقسامها الدائم: يفضي بالضرورة ليس 
فقط إلى لا نهاية الحركة؛ بل يؤدي أيضا إلى لا نهاية الأجسام؛ وبالتالي يسقط من 
الاعتبار عاملي المكان والزمان والمسافة المتناهية» وكل مايدخل تحت المقومات الذاتية 
للحركة ؛ فيستحيل الوجود كله إلى حالة من عدم الثبات والاستقرار تفقد معه الأشياء 
معانيها وحقائقها . 


عجائب علم الكلام الثلاث 18 

يصف القاضي عبد الجبار حالة النظام بعد أن تبين له قوة الحجة التي قد تهدم 
فكرته من الأساس» وما حدث بينه وبين العلاف قائلاً : "فتحير النظام؛ فلما جن عليه 
الليل نظر إليه أبو البذيل . وإذا النظام قائم ورجله في الماء يتفكرء فقال يا إبراهيم هكذا 
حال من ناطح الكباش» فقال يا أبا البذيل جتتك بالقاطع؛ أنها تطفر بعضاً وتقطع 
بعضا" [4,» ص8 4]. 

بإمكان النملة إذا وكما يفهم من عبارة النظام الأخيرة أن تعبر أبعادا زمانية متناهية 
في مكان لا نهاية لهء وذلك بتحريك أقدامها أو نقلها من مكان إلى الذي يليه مشيا تارة» 
وبالوثب فوق الأمكنة تارة أخرى ودون المساس بهاء بل قد تنتقل من مكان إلى أخر دون 
المرور بالذي قبله » فيقول النظام متوسعا في شرحه وتفسيره لتلك النقلة : "إن الجسم قد 
يكون في مكان ثم يصير منه (يطفر) إلى المكان الشالث أو السادس أو العاشر منه من غير 
مروره بالأمكنة المتوسطة بينه وبين العاشرء ومن غير أن يصير معدوما في الأول ومعادا في 
الآخرء فإذا مشت ثملة على صخرة من طرف إلى طرف تكون بهذا قد قطعت مكاناً لا 
نهاية له» فإن بعض ما قطعت كان بالمشي» وبعضاً كان بالطفرة [» ص .)١5٠‏ 

انتقل النظام بعد تقديره هذا إلى محاولة إثبات الطفرة بالدليل والبرهان الحسي 
النجريبي , وذلك بإيراد أمثلة مشهدية تقرب الفكرة إلى الواقع ؛ وتجصل لبا معنى مقبولا 
عقلاًء فروى عنه الشهرستانى قائلاً : "وشبه ذلك بحبل شد على خشبه معترضة وسط 
بكر طوله خمسون ذراعاً» وعليه دلو معلق: وجعل طوله خمسين ذراعاً علق عليه 
معلاق فيجر به الحبل المنوسط» فإن الدلو يصل إلى رأس البثر وقد قطع مانة ذراع بحببل 
طوله خمسين ذراعاً في زمان واحدء وليس ذلك إلا أن بعض القطمع بالطفرة .٠١[‏ 
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وروى عنه الأشعري أيضا مثلاً آخر جاء فيه : " واعتل في ذلك بأشياء منها 
الدوامة : يتحرك أعلاها أكثر من حركة أسفلهاء ويقطع الحز أكثر تما يقطع أسفلهاء 
قال: وإنما ذلك لأن أعلاها يماس أشياء لم يكن حاذي ما قبلها ' [4؛: ص .)١5‏ 

تركزت معظم انتقادات المتكلمين للنظام حول الطفرة وما بنى عليها كقوله بانقسام 
الأجسام وتجزئها إلى ما لانهاية» وذلك لأن الجسم وكما يرون مكون من أجزاء لا تقبل 
التجزؤ بالفعل» وحرك المتحرك لا تتم إلا بالمرور على أجزاء المسافة المقطوعة كلها ومن 
غير أن يحاذي أو يواجه ما بينها من أجزاء؛ ولكنه في كل الأحوال لا يقطع في حركته 
سنافةينا ظفرا ووقا وموتكره إل جزة:.دون أن عووخادق المبنافاك الوسطى: 

فلا اعتراض إذن على الطفرة نفسها من حيث هي حركة تتحركها الأجسام» وإنما 
الاعتراض ينصب على سرعة الحركة الزمانية والتي تجرد المنتحرك من ثقله المعهود ووزنه 
المقدر له . وبالتالي تخرجه عن مركزه وحور حركته على الأجسام؛ وحول هذه النقطة 
دارت ردود المعترضين على الطفرة؛ فيقول الأشعري مؤرخا لنتقدي النظام : "أنكر أكثر 
أهل الكلام قوله منهم العلاف ء وأحالوا عليه أن يصير الجسم إلى مكان لم يمر بماقبله, 
وقالوا هذا محال لا يصح ' [5؛ ص .]١5‏ 

وفي معنى قريب من النقد السابق يقول القاضي أبو يعلى البغدادي : "إن الطفرة 
ليست بشيء أكثر من قطع المقطوع المطفور ولا يمكن قطعه بالطفرة إلا بأن يحاذي جميع 
أجزائه: وأن لم يماسها كما لو قطع بغير طفرة» فلم يكن بينهما فرقٌء؛ وأن كان أحد 
القطعين بأن يماس من أجزاء المقطوع, يحاذيها ولا يماسها ,١١1"‏ ص 9"]. 


الكسيّتت 
إذا أراد الإنسان فعلا ما له فيه منفعة وتزب عليه فائدة» حدث له في نفسه ميل 
غوه وتقل قث :وإذا كان الفعل سكزوه] ليه جفالك نيه عنه معحية له ورت 
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متباعدة عنه» أي أنه يحدث له دوما وفي كل فعل مواقف له وقريب إلى نفسه داع وباعث 
ودافع إليه » وفي كل فعل غير مناسب له وبعيد عن نفسه مانع منه وصارف عنه . 

غير أن تلك البواعث والصوارف» والدوافع والموانع ليست هي التي يعول عليها 
وحدها في الفعل؛ بل يحصل لما وقبل أحداث الفعل ضرب من الحيرة والتردد؛ لا بمعني 
جهل الإنسان الطريق إليه؛ ولا كيفية الاهتداء إلى إنجازه؛ بل بقصد طلب واستدعاء كل 
ما يمكنه منهء سواء كان تصوراً و تفكراً فيه أو تعقلاً له حتى يرجح أحد هذين الفعلين 
على الآخرء وبلا أدني شك فإن التصور أو التفكر أو التعقل» هو حركة نفسية تستدعى 
ذلك الترجيح وتحتمه» وقد سميت تلك الحركة اختياراً»ء وسمى الإنسان بموجبها مختارا . 

ولأجل هذا عرف الاختيار بأنه ' إرادة تقدمتها روية وجولان فكر مع تمييز" 
[؟15ء ص 129١6‏ . ولكن | لاختيار لا يوصف بأنه إرادة إلا إذا توفر فيه أمران : 

أولهما : إذا آثر المختار وفضل فعلاً بعينه دون الآخر . 

وثانيهما : ألا يكون المختار مكرها ولا مضطرا إلى ما يفعله » فإذا أكره أو أضطر 
إلى إرادة فعل بعينه لا يسمى مختاراء بل يسمى مكرهاً ومضطراء أو ملجأ إلى ما يفعله . 

وبناء عليه فالاختيار إرادة» وذلك لأن الانسان لا يريد فعلاً إلا وهو حالة يكون 
مختاراً لهء ولا يكون مختاراً لفعل إلا وهو مريد له . فالاختيار71١‏ » ص17) إذأ يشترك مع 
الإرادة في كونه ميلاً مع نزوع واضح نحو الفعل . إلا أنه في حالة الاختيار ميل مع 
تفضيل » والمقصود من الميل في الاختيار جرد الترجيح » فكأن المختار ينظر إلى الطرفين؛ 
ويميل إلى أحدهماء والمريد ينظر إلى الطرف الذي يريده . 

إن الفعل المختار الذي يوجده الإنسان بإرادة حرة» وبروية وتفكير ووعي» هو 
فعل في غاية الشرف» وبالاختيار كرم الله تعالى الإنسان وفضله على غيره؛ وعلى أساسه 
بنى التكليف الإلبي . والمتكلمون حين أقروا بأهمية الاختيار كان إقرارهم نابعاً من كونه 
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الدعامة التي تقوم عليها كافة التكاليف الإلبية؛ ولكنه إقرار شابه بعض الغموض» 
وذلك لأنهم نظروا للاختيار من زاويتين متباعدتين : 

الأولى : نسبة الفعل المختار لله من جهة وللإنسان من جهة أخرى . 

والثانية : نظرتهم للفاعل المؤثر في الفعل . 

ومن هاتين الزاويتين نظر الأشعري إلى الاختيار ثم أقامه على قاعدة أنه لا خالق 

إلا الله وحده؛ ومنه خلص إلى أن كل فعل مختار للإنسان هو في الحقيقة صادر بقدرة الله 
تعالى لا بقدرة الإنسانء إذ لا تأثير لقدرته في فعل من أفعاله الاختيارية» وإلا كان مخترعا 
لفعله مخرجاً له من العدم إلى الوجودء فالله تعالى وحده وكما قضت ستته يخلق في 
الإنسان القدرة والاختيارء فإذا لم يكن هناك حائل ومانع بين الإنسان وبين فعله, وكان 
عنما وغازيا عليه خلا الله قدرة على الفعل 2 وأوجن ذلك الفجل تيدر مقارنة 
لبد القدرة وهةا الأكبان» فيكون القع مخلوها لل إبداعا وأحدانا والكتراها »رميق 
كسب الإنسان» هذا قول الأشعري . 

حقيقة الكسب إذأ تنحصر فقط في مقارنة القدرة الحادثة للفعل» أو بتعبير أدق 
مقارنة الفعل بقدرة الإنسان واختياره» ومن غير الؤراله ل إجادهه وبالتالي لا يخرج 
الإنسان عن كونه مظهرً لذلك الفعل ومحلا له ؛ ٠‏ مثله مثل من هم دونه في الرتبة والمنزلة . 

ويتحدف الأشعرى قارحا وم قف الكتين تحني يقنول :2 إن كمي العيد 
فعل الله تعالى ومفعوله وخلقه ومخلوقه وأحداثه ومحدثه؛ وكسب العبد ومكتسبه» وإن 
ذلك وصفان يرجعان إلى عين واحدة؛ يوصف بأحدهما القديم وبالآخر المحدث؛ فما 
للمحدث من ذلك لا يصلح للقديم . وما للقديم من ذلك لا يصلح للمحدث؛» وكان 
يجرى ذلك جرى خلقه في أنه عين الحركة ؛ فيتصف الله تعالى منها بوصف الخلق» 
ويتصف المحدث منها بوصف التحرك؛ فتكون حركة للمحدث خلقا لله تعالى؛ ولا يصلح 
ناكو شركة ره عار وطلفا رعئره عدف 111 قن 537 
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ويقرر ابن فورك ما يلقى مزيداً من الضوء على الكسب قائلاً : " فأما إبانة مذهبه 
في معنى العمل والفعل ومتى يصح أن يوصف بذلك . فأنه كان يذهب إلى أن الفاعل 
على الحقيقة هو الله عز وجل ومعناه معنى المحدثء وهو المخرج من العدم إلى الوجود, 
وكان يسوى ني الحقيقة بين قول القائل خلق وفعل وأحدث وأبدع وأنشأ واخترع وذراً 
وبرأ وابتدع وفطرء ويخص الله تعالى بهذه الأوصاف على الحقيقة؛ ويقول إنها إذا 
أجريت على المحدث (الإنسان)؛ فتوسعء والحقيقة من ذلك يرجع إلى معنى الاكتساب, 
وكان يصف المحدث على الحقيقة أنه مكتسب ويحيل وصف الله بذلك . 

وكان يذهب في تحقيق معنى الكسب والعبارة عنه إلى أنه هو ما وقع بقدرة محدثة, 
فيكون كسباً لمن وقع بقدرته . وكان لا يعدل عن هذه العبارة في كتبه ولا يختار غيرها من 
العبارات عن ذلك» وكان يقول إن عين الكسب وقع على الحقيقة بقدرة محدثة» ووقع 
على الحقيقة بقدرة قديمة » فيختلف معنى الوقوع فيكون وقوعه من الله عز وجل بقدرته 
القديمة إحداثاء ووقوعه من المحدث بقدرته المحدثة اكتساباً ١141"‏ . ص ص 147:91 

ولعل خيرما يقرب الكسب إلى العقل» ويجعل له قبولاً عند معارضيه المثل الذي 
ظل الأشاعرة يضربون في معظم مناسبات الحديث عن معنى الكسب وحقيقته؛ واثشل 
أورده عبد القاهر البغدادي على النحو التالي : ” ضرب بعض أصحابنا للاكتساب مثلا 
بالحجر قد يعجز عن حمله رجل ويقد رآخر على حمله منفرداً به» وإذا اجتمعاً جميعاً 
على حمله كان حصول الحمل بأقواهما ولا يخرج أضعفهما بذلك عن كونه حاملاً: 
كذلك العبد لا يقدر على الانفراد بفعله؛ ولو أراد الله الانفراد بإحداث ماهو كسب 
للعبد قدر عليه ووجد مقدوره؛ فوجوده على الحقيقة بقدرة الله ولا يخرج مع ذلك 
المكتسب من كونه فاعلاً وإن وجد الفعل بقدرة الله :١10[‏ ص "]. 

وعلى أي حال؛ فقد انتهي الأشعري وكما هو واضح إلى ما يشبه سلب الإنسان 


من قدرته الذاتية على الفعل» وتجريده من المعنى الذي بموجبه سمي مريداً مختاراً. وبناء 


2-001 الشفيع الماحي أحمد 
عليه فقد تحول الكسب إلى فكرة عديمة الفائدة وغير مسلم بهاء مما دفع بالأشاعرة من 
بعده ليس فقط إلى تقديم الدليل بعد الدليل: والحجة بعد الحجة؛ بل أيضا إلى كل ما 
يقود إلى التسليم ولو ذهنياً بحقيقة الكسب . 

أما الأدلة التي ساقوها لتدعيم الكسبء فهي على كثرتها تندرج تحت نوعين؛ 
نقلى وجدلي وخطابي»؛ فمن أدلتهم النقلية نختار الدليل الذي أورده القاضي أبو يعلى 
البغدادي» ونصه : * والدلالة على إثبات الكسب قوله تعالى : « هَل جرَّوْنَ ال بما 
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كس تَكُسبْونَ :4:3 ' (يونس» آية 01). وقوله تعالى : ( ذ'لك يما قَدَمَدَيَدَاكَ :2 » 
(الحج» آية .2٠١‏ وغير ذلك من الآيات. فأضاف ذلك إليهم»؛ ولأن الواحد منا مأمور 
بفعل الطاعات » ومنهي عن المقبحات » ولا يصح أن يؤمر وينهي عنه. لأنه ليس له عليه 
قدرة, ولأجل هذا لا يصح أن يؤمر زيد بفعل عمرو وينهي عنه؛ لأنه ليس بفعل لهء 
وكذلك لا يحسن أن يعاقب عما ليس بفعل له؛ ويكون فعلا لعمروء فوجب أن يكون 
ههنا كسب يتوجه الأمر والنهي إليه "111, ص .)1١718‏ 

ومن أدلتهم الجدلية نسوق أيضا ما رواه القاضي أبو يعلى البغدادي: جاء فيه : 
"كل يعلم الفرق بين كونه قاعدا, لا على سبيل القعدة والزمانة» وبين كونه على سبيل 
القعدة والحركة؛ وكذلك نفرق بين حركته على سبيل الاضطرار» وحركته لا على سبيل 
الاضطرار» فالقعود الذي هو لا على سبيل القعدة» والحركة التي هي على خلاف صفة 
الاضطرار هو الذي نشير إليه بأنه كسبء» ودل ذلك على الفرق؛ إنما حصل بين الحركتين 
والقعودين؛ لأن له على أحدهما قدرة ' [١١1.ص59١].‏ 

سعى الأشعري والأشاعرة من بعده وكما هو واضح للوصول بالكسب إلى معنى 
يفضي في النهاية إلى إضفاء صفة الخصوصية على أي فعل يصدر عن الإنسان» فالقدرة 
الحادثة لا تؤثر في الفعل تأثير الإيجاد . بل تؤثر في أخص وصف للفعل . وبهذا الوصف 
ينسب إلى الإنسان نسبة ذاتية» وبها يأخذ سائر المسميات» شرعية كانت أو غير شرعية, 
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وبها يكون الثواب والعقاب؛ إلى غيرها من الأحكام التي تجعل تبعة الفعل ومسؤوليته 
ملزمة لمن نسب إليه. 

وبطبيعة الحال فقد أثارت النسبة الذاتية والتي أسماها الأشعري كسبا اعتراضات 
المعترضين» ليس على الكسب وحده بوصفه المعنى الظاهري لتلك النسبة : بل على 
القدرة المحدثة وهي التي يعول عليها في الفعل والحركة ؛ نكتفي منها باعتراض القاضي 
عبد الجبار على سبيل المثال لا الحصرء فيقول في مناقشته للأشاعرة : 'إن قولكم ما وقع 
بقدرة محدئة ينبى على إثبات القدرة؛ وإثبات القدرة يترتب على كون الواحد منا قادراً 
وذلك ينبى على كونه فاعلاًء ومن مذهبكم أنه لا فاعل في الشاهدء وأيضا فإن هذا 
يقتضي للفاعل وقدرته فيه تأثير» وذلك خلاف ما ذهبتم إليه: لأن عندكم أن هذا الفعل 
يتعلق بالله تعالى؛ إن شاء أوجده مع القدرة» وإن شاء أوجده ولا قدرة . 

فلو جاز أن يقال إن هذه الأفعال كسب لنا مع أنها متعلقة بالله على سائر وجوهها 
لجاز في القدرة مثله» فيقال إنها كسب لنا وإن لم تتعلق بنا البتةء ونقول أيضا : وعلى أي 
وجه تكون القدرة قدرة عليهء وإن قالوا على وجه الإحداث فقد تركوا مذهبهم ونقضوا 
غرضهم» وإن قالوا على وجه الكسب فقد فسروا الكسب بنفسه ' 111 .ص17 07 

صفوة القول أن الأشعري وكما هو واضح لم يفرق في النسبة التي عول عليها في 
علاجه لمشكلة الاختيار» بين ما هو خلق بين وما هو فعل» فأداه هذا إلى غموض في 
تحديد الاختيار والفعل المختار» وغموض في إطلاق مسميات تعبر تعبيراً حقيقياً على كل 
من الفعل الذي هو للإنسان والخلق الذي هو لله تعالى . وذلك لأن ما يفرق بين الاثدين 
ليس هو الحدث بل النسبة الذاتية للفاعل؛ وما سماه بالكسب على أنه فعل للإنسان هو 
في ظاهره من خلق الله حيث إن وجوده ولو كان من الإنسان يكون دوما بتقدير الله 
وخاضع لمشيئته الكبرى في الوجود. 


الأحوال 

إن الاسم " من حيث هو كلمة أو لفظ يدل إما على معنى أو على شيء دلالة 
الإشارة»؛ أي ما به يعرف ذات الشيء» فهو الذي به رفع ذكر المسمى فيعرف؛ ومن ثم 
أصبح الاسم كالعلم ينصب ليدل على صاحبه " .١14[‏ ص18). 

الاسم رهةا النيواه و عفان ايه عرق البدىء فهو لد ننه اق انيع تنيييا 
يصل إلى حد الإشارة»؛ فيكتسب المسمى سمة الوجودء ثم يعطى له صورة في الذهن 
فيكون معلوماً بحيث يبقى محفوظا في الذهن وثابتا في الخيال حتى وإن زالت عن الوجود 

أما الصفة فهي معنى متعلق بالشيء»؛ ولكنه معنى خارجي قائم بذات الشيء» 
ومن هنا عرفت الصفة 'بأنها اسم دال على بعض أحوال الذات دلالة الإفادة» أو الحالة 
التي يكون عليها الشيء نحو طويل وقصير وجاهل وغيرها نما يعبربه عن أحوال 
الموصوف ء فهي على هذا الخاصة التي تحدد طبيعة المعنى الذي في الشيء وتوصله إلى 
الفهم بحالة التي ظهر عليهاء وتحدد في الوقت نفسه كيفيته وتوضحه في الفكر وتقربه 
للعقل 1١91"‏ .ص ص1742177] . 

فسرنا معنى الصفة بالحال على أساس أن معنى الحال [14 ؛ ص ؟ ١‏ لهو ما به تتبين 
حقيقة الشيء» فاعلاً أو منفعلاًء ومن ثم أخذت طابع ال حال المتتقلة بتنقل البينات 
الموصوفة؛ ولكن إذا قورنت الصفة بالحال فإنها تفرق أصلاً بين اسمين بينهما مشاركة في 
اللفظ . كأن يكون كل من زيد وعبد الله لبما صفات ويراد الفصل بين من يقصد 
المتكلم؛ وبين من لا يقصدء فيقال جاء زيد الطويل أو العاقل؛ فكأن القائل يقصد جاء 
زيد المعروف بالطول أو العقل؛ هذا إذا كان المراد الصفة ؛ أما إذا أريد الإخبار عن الحال 
التي وقع عليها مجيئه عليها فيقال جاء زيد راكباً أو ماشياً لأن مجيئه قد حدث على هذه 
الخال . ولم يرد به جاء زيد المعروف بالركوب أو المشي . 
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من هذا وذاك يتضح أن الصفة تفرق بين اسمين وتكون صفة للاسم المعروف وفرقاً 
بينهما ؛ أما الحال فهي زيادة في الفائدة والخبر» ولعل هذا يؤكد وعلى نحو ما أن الصفة مشتقة 
من الاسم وتالية عليه في الوجود إذ هي كما رأينا تعريف حال الموصوف . وذلك لأن اسم 
الموصوف معروف وما بلغ إلى الفهم والمعرفة هو حاله» وتلك مرتبة تالية على الاسم . 

إن المعنى الزائد على ذات الموصوف, أو الزيادة التالية على الاسم والقائمة؛ وغيرها 
من دلالات الصفة هي التي دفعت بالمعتزلة إلى عدم إثبات صفة لله أصلاً » ويعللون ذلك 
النفي بأن الله تعالى واحد من جميع الوجوه؛ فعلمه هوهوء وقدرته هي هوء وحياته هي 
هو وبمعنى أن علمه وقدرته وحياته هو حقيقته وعينه وذاته وبلا معني زائد على ذاته» ولو 
لم يكن الأمر هكذا لأدخل الكثرة والتعدد على الذات الإلبية» ولأدى التعدد والكثرة إلى 
تعدد القدماء وتعدد القدماء يقود إلى الشرك لا حالة على حد زعمهم. 

ومن الطبيعي إلا يشذ أبو هاشم الجبائى عن سائر المعتزلة» فأثبت هو الآخر لله 
تعالى ذات واحدة قديمة لا كثرة فيها ولا تعدد أو انقسامء ولكنه رفض استخدام لفظ 
الصفة؛ وآثر عليه لفظ الحال أو الأحوال . 

أما الحال. في اصطلاح علم الكلام [17 :ص4 1*7 فهو صفة إثباتية لموجود ليست 
مستقلة بالوجود ولا معدومة عدماً صرفاً؛ بل هي واسطة بين الوجود والعدم؛ فهي من 
جهة لم تبلغ درجة الوجودء ومن جهة أخرى لم تنحط إلى درجة المعدوم؛ ولكنها قائمة 
بالموجود كالعالمية مثلاً» وهي النسبة بين العالم والمعلوم. 

ويتحدث الشهرستانى كاشفاً عن مقصود أبى هاشم بقوله: ' وعند أبي هاشم هو 
(الله) عالم لذاته بمعنى أنه ذو حالة هي صفة معلومة وراء كونه ذاتاً موجوداً» وإنما تعلم 
الصفة على الذات لا بانفرادهاء فأثبت أحوالا هي صفات لا موجودة ولا معدومة» ولا 
معلومة ولا تجهولة : أي هي على حالها لا تعرف كذلك بل مع الذات1١٠3.ص147.‏ 
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وزاد البغدادي على رواية الشهرستانى قائلا : " جعل أبو هاشم نفس الباري علة 
لكونه عالماً وقادراًء وزعم أن الله عالم لكونه على حال؛ قادر لكونه على حال؛ وزعم 
أن لكونه عالماً بكل معلوما حالاً دون الحال التي لأجلها كان عالما بالمعلوم الآخرء وذلك 
كوقه قائرا غلى المقتذوز الخو وزغي أن له ق كل مخلوم خالا خضصوضا :وف كيل 
مقدور حالا مخصوصاء وزعم أن الأحوال لا موجودة ولا معدومة؛ ولا معلومة ولا 
يجهولة" [5١1.ص147.‏ 

إن عبارة لا موجودة ولا معدومة؛ ولا معلومة ولا مجهولة؛ والتي جعلها أبو 
هاشم مرتكزاً أساسيا لتعريف الأحوال وطريقاً لفهمها وإدراكها عبارة متناقضة بالبديهة . 
وتحتاج ككل الأقوال المتعارضة إلى شرح وإبانة كي تقبل عقلاًء ويسهل التحقق من 
صحتهاء فيقول في محاولته لإقامة الحجة العقلية على الأحوال : ' إن العقل يدرك فرقا 
ضرورياً بين معرفة الشيء مطلقا وبين معرفته على صفة» فليس من عرف الذات عرف 
كونه عالماء ولا من عرف الجوهر عرف كونه متحيزاً قابلاً للعرضء ولا شك أن الانسان 
يدرك اشتراك الموجودات في قضية وافتراقها في قضية وبالضرورة يعلم أن ما اشتركت فيه 
غير ما افترقت بهء وهذه القضايا العقلية لا ينكرها عاقل؛ وهي لا ترجع إلى الذات؛ ولا 
إلى أعراض وراء الذات؛ فانه يؤدي إلى قيام العرض بالعرض» فتعين بالضرورة أنها 
أحوال» فكون العالم عالماً حال هي صفة وراء كونه ذاتاء أي المفهوم منها غير المفهوم من 
الذات»؛ وكذلك كونه قادراً حيا[١١‏ .ص 87). 

وبغض النظر عن درجة معقولية تلك الحجة؛ فهناك هدف معين سمى إليه أبو 
هاشم من وراء تلك العبارات المتناقضة؛ وهو أن الأحوال لا تعرف إلا مع الذات ولا 
تدرك إلا معها ؛ أما على الانفراد فإن الأحوال لو كانت موجودة لكانت في الأصل قديمة 
مثل الذات الإلبية ؛ والله وحده القديم ولا قديم غيره: ولو كانت معدومة للزم كونها 
شيئاً ولخضعت لأحكام الأشياء؛ ولو كانت معلومة لأصبحت محلاً للعلم والمعرفة مثلها 
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مثل سائر الموجودات» ولو كانت مجهولة لأنكرت ولما عرفت» ولو عرفت لعرفت على 
خلاف حقيقتهاء فنحن هنا بازاء أحوال للذات الإلهية يستحيل معرفة كل منها على حدة. 

دارت معظم اعتراضات منتقدي الأحوال ومنكريها على أمرين : 

أولبما : إن حجة أبى هاشم في التدليل على صحة الحال والتي تنحصر في أن 
اتحاد الموجودات في حكم وافتراق في آخر يغضي بالضرورة للعلم بأن ما اتحدت فيه على 
خلاف ما افترقت عليه . ولأجل ذلك ردوا الاشتراك والافتراق إلى الألفاظ والأسماء لا 
إلى شيء آخرء فيقول أبو على الجبائي في تفنيده للحجة : ' ليست الأحوال تشترك في 
كونها أحوالاً وتفترق في خصائص ؟ كذلك نقول في الصفات؛ وإلا فيؤدي إلى إثبات 
الحال للحال . ويفضي إلى التسلسل » بل هي راجعة أما إلى جرد الألفاظ إذ وضعت في 
الأصل على وجه يشترك فيها الكثير» لا أن مفهومها معنى أو صفة ثابتة في الذات على 
وجه يشمل أشياء ويشترك فيها الكثيرء فإن ذلك مستحيل أو يرجع ذلك إلى وجوه 
واعتبارات عقلية هي المفهومة من قضايا الاشتراك والافتراق؛ وتلك الوجوه كالدسب 
والإضافات والقرب والبعد وغير ذلك ثما لا يعد صفات بالاتفاق 1٠١1‏ .ص 47). 

وثانيهما : إن الواسطة بين الموجود والمعدوم؛ والمعلوم والمجهول, كالواسطة بين 
النفي والإثبات؛ ليست ثابتة في نفسها ولا متحققة في الوجود؛ بل هي باطلة بالضرورة ؛ 
فيقول الاسفرايينى في رده على الأحوال: " واقتدى في ذلك ( أي في الأحوال ) بقول 
الباطنية حيث قالوا: إن الصانع لا معدوم ولا موجودء وما من ثابت إلا وهو في الحقيقة 
موجودء إذ لا واسطة بين العدم والوجودء ولوثبت بينهما واسطة لجاز أن يخرج الشيء 
من العدم إلى الثبوت؛ ثم من الثبوت إلى الوجودء كما جاز أن يخرج من القيام إلى 
القعود؛ ثم من القعود إلى الاضطجاع إذ كان القعود واسطة بين الطرفين .ص 
ص /417 0 88]. 
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خااقة 
هناك عنصران جوهريان دفعا بهذه القضايا الشلاث داخل دائرة من الغنموض 

والإبهام؛ فنظر إليها المتكلمون نظرتهم إلى كل شيء غير مألوف ومعتادء وأنكروها 
أنكرهم لكل شيء غريب وشاذ . وهذان العنصران هما : 

ِ- إن اللفظ الذي وقع عليه اختيار النظام والأشعري وأبو هاشم لا يعبرفي قمته 
المعرفية عن الفكرة محل المعالجة لا من قريب ولا من بعيد . 

- إن القضايا نفسها ليست معقولة في ذاتها وبالتالي ليست متحققة بالفعل . 

فعندما أراد النظام التوفيق بين لا نهاية جزئيات الجسم» ولا نهاية المسافة 
الملترظلة والودية #لقاياً رن لاانهانة الدركة, ققرت إل ذهنه كلمة الطفزة قاستحيتها جلا 
متتولا لمعوية معدل الذكرة برجها ونفروها مسولا فين حازق اللأنيافنة اق الس 
والحركة» وما لم يتنبه إلبه حينئذ أن الطفرة كاسم يطلق على انتقال الجسم من أسفل إلى 
أعلى؛ أي هي حركة جسم في طرفين ثابتين» أحدهما يدل على التحتية والآخر على 
الفوقية . وفي إطار أقرب إلى السكون منه إلى الحركة . ولا يفيد بأي معني من معانيه حالة 
انتقال الجسم وبصفة مستمرة من مكان إلى آخر . 

أما محاولة الوقوف على حقيقة الطفرة» فهي من قبيل التحقق عن شيء غير ثابت 

في الواقع » وغير صحيح بالفعل» وذلك لأن الطفرة هي قفزة لجسم له حجم مقدر على 
جسم آخر قد انحلت عناصره» وانقسمت وحداته إلى ذرات متناهية في الصغرء فكيف 
يتصور في العقل حركة كهذه»ء ناهيك من أن تلك الحركة هي في الحكم والمعني طفرة 
لجسم له ثقل وكتلة وكثافة مادية» وعلى أجزاء صغيرة تشكل مكونات وعناصر الجسم 
المتحرك عليه . 

وأطلق الأشعري من جانبه على بقاء الصلة بين الفعل وفاعله؛ ولزوم الفعل 
لفاعله » بقاء ولزوما يظل ومهما تباعد زمان أحدائه متعلقا به» وتبقى نسبته ماضية في 
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أثره؛ اسم الكسب . وعلى سبيل الاصطلاح؛ ومن ثم اشتهر بأنه حظ الإنسان في 
الاختيار . أو نسبة الفعل إلى فاعله ‏ أو مقارنة القدرة لمقدورهاء إلى غير منا المعاني التي 
لا مناسبة بينها وبين الكسب بدلالته اللغوية على ابتغاء النفع واجتلاب الفائدة ودفع 
الضررء فكأن الأشعري اختار لفظا عرف كحركة يتحرى فيها الإنسان منافعه الخاصة» 
ليعبر بها عن فعل يغضي في النهاية إلى معاني تدور حول التبعة والمسؤولية . 

غير أن التبعة والمسؤولية ويصرف النظر عن دلالة الكسب اللغوية ليست ثابتة ولا 
متحققة على المستوى الوجودي . وذلك لأن أهم عنصر من عناصرهاء وأول ما يشترك 
فيها أن يكون الإنسان في حركته مريداً ومختاراً» لينطلق في أحداثها باستقلال تام؛ ووقفا 
لما مليه عليه دواعيه وصوارفه؛ والاشعرى قد جعل كل من الإرادة والاختيار» وما 
يترتب عليهما من خلق الله » وبالتالي فكل ما يصدر من الإنسان لا يعدو كونه مظهراً من 
مظاهر القدرة الإلبية . 

فإذا كان النظام والأشعري قد اختارا كلمتين تتقيد كل منهما على حدة بمعنى 
يحظى بقدر كبير من الثبات والاستقرارء إلا أن أبا هاشم وقع اختياره على كلمة الحال 
والدالة في معانيها المتعددة على قدر كبير من عدم الاستقرار والثبات» وذلك لأنها تعبر 
دوماً عن معنى تعد الحركة والتبدل والتغيير جزء لا يتجزأ من مكوناته المعرفية والعلمية . 

ولعل هذا قد أدى ف النهاية إلى أن تتحول الأحوال وعلى عكس مراد أبى هاشم 
إلى معان معنوية » غير لازمة الثبوت لموصوفهاء ولا دائمة الوجود للذات الإلبية» وليس 
لها تحقق في ظاهرة الوجودء واستند كل من قال باستحالة الحال من المتكلمين إلى هذا 
التحول الغريب في الحال» والذي يضيف دوماً صفة زائدة وجديدة على الصفة الأصلية 
(علم» عالم» عالمية ) فينجم عنه كثرة لا لزوم لبا في الصفات؛ وفي منزلة وسطى لا 
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[017110101 


بإازومء دنا 520 6105| 


ا١/ماانامع‎ 15 


؟ 516065 أقده 0062 
(1) 5100165 عأممواذا 


3 .]م 
(22003) 
بؤزودع7زن لآ لتروك عمزكا ركوءعء؟© لمع عمزطوزاطبط عتورعلوء م قار 


3ش أل دة5 .11537 117201 ,68953 80 .2.0 


5 )لك :101 دعلتاع10نا 
/[)أ5 اعلا أ دلا 5310 9 )| 01 /2 نامل 116 


2 لاا لعئااه!ا0؟ عصوصناد 5'وطاناة ,([ ] 5أعاعوط عصناءمه 
أه عاأنا ,عاعتقج عط أه علانا عط ب5أقأاتما و/ممة عدهم معزو 
أ0 ادعلا تعطصنم رعصدامنا ,(لعملءزاق1أ) أوءألملمعم عط 
300 ,(5ع765طأمع32م مأ) مملأوء]|اطنام 
:عامممة»اع 
2 0 651301005 :مو 102 لمورعأنا“ .ع!األامة6 ,عازن [7] 
-2 ,(1962) 62 .0ط ,45 ,للاعاباء8 برو0, نأ 53 ".لالط© منقء8 
23 
عماامه ما لعذ5ماعمع ه66 م1 ع3 اباعا عط ما 5مم1ئوانه عام80 (6 
»8001 .[16 .م ,8] ,.9.»© ,(5)ع9هم عط ومتلباعما 5اعاعوقرط 
؟ع تناه ععمعرعأع) :ومانلامااه! عط علراعما ماع32 دعمعمعرعاع 
ج لاط لع/الا10ا0] عمقماناد 750'5آأنات ,(ز ] 5أعكاع قط عملامه مل) 
(13|61260أ) كامهط عط أه غ111 ,5لولألما 0/0م3 عمهقم معزو 
3ع |أطنام أه موعلا 300 ,,عتاذتاطنام ,ممتأوء اميم أه ععوام 
تعامصمة»اع 
.8 ]ناأةاع ا ها و6 ع08اممم لقع زان .لألا03 ,5علاعق 0 [8] 
.56 ,القتا-عء امعط الإعويعل للاعلا ,5أ)زان لممببعاومع 
2 15 عيعأع) م1 معدي ذأ ألاعا علطا ما مملأهواأه هج معطللا 
نات ع0عمع2عأع) 53006 76 ع5نا ,عممعععاع) لمأن لإأ5نام الام 
عمزامه مأ (5)عطلمناة ع390م 01314ممممة عط علناءما ممه 
.5اعكاع 63 
ع3 .للا ,أأه .عه ,أله .م0 :35 طاأعنو كممزأأةأ/اع2 360 ملتأة.ا 
.060زم/اة ع6 10 
علا 00م2! 0016 3 ؤ5أ 5016 المعامم لم :0016 المعاوه© .6 
021100رواما ومألأققاء ومألألام,م ع0هع عط 15 'وطاناج 
-أاقط 3 ومأكن لاط ألاع) عط ما 0162160م1 5أ ع1أمم0 أمعاممك م 
أمع1ممي ١‏ (... ع2 500153 ... ,.و.ع) 'عطلاناه أمرع5عملا5 366م5 
لاع 156 ألمطونمعطأ لععطصنام لإالهتأمعبوع5 ع6 10 ع3 050165 
2 أ0 عذنا لإ 5016م أمعأمم0 3 مأ لعأته عط بزهم عممعرعأاع) م 
لإقللا ©5300 عط مز (ل ] 5أعاع63 عملامه ما) تعغطصياه عممعععاع 
غلاع١!‏ عط صل موزلواله ع0 معبعزع., 2 | .أبرع1 ع15 ما لعونا 5 ]ز أهطا 
20 أمعامه لندة عط أأ 300 ,مملتهقأكه عأمم أمعامم» ج ؤلزامااه] 
ألاعم عطا معطا أأ متطاأنلا معمتهاممه مماتهاكه عمعمعرعاع 3 5كوط 
عط كللامااه! أجاعا عطا ما لمكن ,عطصنام مملئهأأه ععمعبرعاع 
.ع6 ألمعأامم عط معدن )عطصنام ععمعععاع 
عمذا لأاه5 ج لااماعط لعأمعد5ع,م عط 1٠0‏ ع3 5عغعأمم أمعأام0© 
ع36م5-أاقط عصوة عط عذلا .ألاعا عط لممء! معطا ومأأة 3مع5 
لاع عأ مزع01م أمعاممه ع85أ 10 32551000 ععطتاناه أمأءع5عملاة 
.أاع5]| عأمم أمعامم»ه عطا علعمع):م 10 
ع5 ااأن كموأأعاعل0 ,0 2001005 ,5عوموطكء هلظ :و1لمو0رط.7 
أمممم عط مز وعيلامااج 
عطا مغ لغ 1أأصضطية ذ5أماءع5نام113 :كم هأصضاأم8.0 
5 أ[إ5ااء م0 5')وطأناة عطأ متهاممء موألوءأاطنم 10١‏ مامز 
عأن)تأدممع., أمم موك ,لع طذ اطلام ١١‏ ,لم3 ذ5ممامتمه لممة 
1 501 أوءةأألع عط أه ممامامه عه موأؤناعممه 
عنذا-لإأمغية لعلننامعم عط أاأنلا ك طانم :كاماءم 9.011 
١‏ .عل الامطأأينا عأمامأأه 
:2 )200 


مالع ممأوالاانا 
برازوععيز دلا 53100 9١أ|‏ 01 |3 انال 111١©‏ 
(و أل ل!5 أأدرقاذدا © دوعءمعاء5 امم ذأوعنانل6) 
1 8/305 ,2458 يرم8 .0م 
2أطق86 53001 أه مممودتكا 
.اقناممقأ8 :لإعمعباوع11.2 
.(5)396مم ومتوناءما) 5 100,5 58 زع ناذذأ )عم عولمط.12 
ر5ع0ةطنا بأتععنزمنا تعومقطاءاع لمق ممأأمأرعؤطي13.5 
11495 طلقلانظ ,22480 2م80 .2.0 ,لإأزوعلاامنا 5200 ومتكا 
5310١6‏ أ0 دلمه0ومكا 


عألمع20ع86 عط٠ا‏ أه ممأدءأاطيام 3 ذأ الولعم قلطلا 
.لاأن5اع/ازملا 520 ومتكا أ0 ممأذ5ألاز0 ددعم 0م3 ومتطؤتاطنط 
0 5601315 اهأ نإ أزم نأ 0مم0 30 ع10/ا10م 10 15 ع5مم]لام 15| 
580320 لقلوأألع عطآ بطععمعوع اومنولعه عأعطا طؤتاطنم 
'55106ه اازينا ,803:05 ل8أ6أألع موزأوأن0ز0 طونامءطا 
أمأرع5 صقل م .عولهةالاممعا أه 5لاع!! أأق مممء! 5أماءع5نامقمه 
ا ,لمق ,طذتاومع عه عتطوءم ععطالع ما لعأتمطرد عط برهم 
0" ظيم عط 06م لاقم )أ ,لممالقءأاطنيم 105١‏ لمأمءعع36 
علطأ )0 لمأود5 املعم 0مغأأم )ممم عط الامطااين عع طبوعواء 
.أعأط مامألل 

ممألقء | أأ5ق3كء عملإا أمألعذنامقم عط ذأ ومابورهااه؟ عط 
:5030 31أ الع عط بزط 0ع5نا 

3 ما انمتن 5'وطانا 30 أ0 أاللامعع3 لمث نزعاء نام .1 
عط 15 عولعالزاممعا عه عأناطأنامهك لانامطة ١)‏ .لاعط! عوابء ةم 
.ل 6600011 ههلا لاعرقع5ع) عط طعلطيس مز هاعز] 

أمع؟اناء ع5 أ0 5أععطاصلاة اجعنأقع ىم :عاع3011 باوزيع8 .2 
علا أةع| عط أ0 5أقع5آ01لا5 3 :0 ,لاع قاباء ذم 3 مأاعنأقرع ]ا 
1 أ0 لمعم عأأأععم؟5 3 ودواريل لاع يجانءاقةم 3 ما 

عا ومالاقط (001) عام11,ة لمطد لم زعاع لمق أعام8 .3 
3 م3 35 5ع أأوأءعاع33لاه 

300 5أمع757 مه ,مالع عطا ه10 5تعأاع ا انارو .4 
.لا 3ااع 77150 300 ,5وطتلما :0 5أابوع بمومتصمناع:م ,وعومممو5ع, 

5ولاعألاعء )8061 .5 


0151005 المقع لاع 0 


:م مع]|نطلام :10 كأمأاع 0325 01 مك5 ألرطنل5. +1 
طأأنلا وممات ,أهتمه]! ع39م اهما ملع أمعو5ع2م عط أونام 5عم3ظ5 
00 لعأناععلاع موأأناط أ أاممه عطا ومامتحامم» كاؤأل عنأعم539 3 
2160لمن لامق عه 6 لملا ومأذونب 50 عاطتأقوممممك زا مج 
لإأعلاأأنا 60560 0عععط ملام عط 10 386 22965 ٠ئز‏ أن موأوععلا 
5اة1] 35 طاعناة ,أة 52311 عأ أ5ن ا الج عل0ناعما 10 ع32 300 
ألاعا عط ما 5ع36ام 21316م0مم3 أأعطا ما روععراواا 0م 

65ا6 311 للاعأناع: ر5عاء3:11 15١‏ 5أمأنءذنامقلظ :5اع2.86513 
ماذذاومع 0م30 عنطوة طامط علباعما أونم د5عاعناج أعن,6 لمج 
251600 لاعوع مآ 005لا 200 مقطأ 201 001 ومأ5ن ,5اأع3651/3 

ر685ناوا! ,5عاط13 :كمره23]1]ذناالا ععطأه لمق د5عامج]3.1 
عط أذ 10 ععمموام عط لانامطة 365ام 300 5طمورو ,كققطء 
عمنا .(5#205 ومامميه .اعما صن 19 12.6) ع512 3906م 5'أ3م]انا0ز 
'عم3م وماأعتق2! لإأألج نو طوتط مه معأمعو5ع2م ع6 165 ع3 5و10/هاة 0 
5 5ن 101 160 لماعم أ0م0 ع3 5عأم0ي .كام وألما كاعواط ورأ5ؤن 
رباعم امول ,لمقوأتامن عط 16 لعاأناوع) 15 لإأالونو عملا .ؤاقمأوأه6 
5 لإقم كطامهقعومأمط8 .5):31160ناااا عط 16 موألرممم/م مأ لمج 
بعاأطنة لمق كاعقاط ععطااع ماععم3م أمام لإقوماو مه لع 1أممطناد 
عل0ناعما أكنام 52160121 علالأة2أ5ن ااا تعطته 0م 5عام3؟ .عوامه 0 
عط ععلاعرعلالةا دعمذا أألمع» 35 اأعللا 35 ,1605]م63 06 5و5ألهجعط 
.0و0 أمم ذأ أجأرع 0316 

لإن0ا5 15ا00163عم أ0 3205م عطآ! زكمه3)1أناع 4.866 
أه أواا لإرملالا 76 طأاللا عع036معع326 ما لمأن أناعرططة ع6 
.5 000 أ0 .ل ..و.ع ر5الهء لوزعم ل زإزامع50 

عععطالن 300 ,5أمعطمعانا5 563 300 5أطواعن رمع 
بلع5نا عط 16 ع3 05)ملنا مقطأ 315 5م315 أنلاعط30 ,ع0131م10مم3 
.ل أع ,.وأع ,96 ,ملم ,وكا ,229 ,و رأقط رعه ,قمعا ,لم ,لمكم ,قنك ,نوع 
ات 

عطأ مكمه 3ه عععمعرعأع؟ ,لهعمعو ما نوعمعمععاع8 .5 
"وعممعرعاع 8" عطا ,عل0لا ./زألةاأمعنوع5 معأ )لامعل عط 1٠6‏ 3:6 اما 
0 3:6 5عممعععاع اله أمءعك5نامقص عط أه لمع عذطأ أج ومأامجعط 
:مونتطةة؟ ومتامااه! عط ما بإالكتأمعنمع5 لعأمعوع:م ع6 
عملامه مزلعوماعمع ع6 مأع:3 لاع عط مأ كممائدأك لوعالوع5 (2 

© 15 ع3 5عممعرعاع؟: اأوقع الماع" .[7] .6.9 ,5أعاعقءط 
مذ) ععطصيم عممعرعاع أكعه! وماأبزلامااه! عطا ما لمعأمعوعم 
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17زوتء دنآ انوك عملكر 


ووع1 21220 ع2 تاوتاطناظ عتدررعل0جع4 


مجلة جامعة ا ملك سعود. م 2١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية(١).‏ ص ص476- 7 بالعربية, 5١ -١‏ بالإنجليزية. الرياض (577 ١ه/‏ 7٠١1م)‏ 


رومد ب ١14-8539‏ 


الحلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية (2) 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


قواهد النشر 
مجلة جامعة ا ملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 

والمطابع بجامعة الملك سعودء وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 

للباحثين لنشر نتائج أبحاثهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 

التحرير الفرعية في نشر مقالات في جميع فروع المعرفة . تقدم 

البحوث الأصلية التي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية . 

وفي حالة القبول يجب ألا :: تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 

كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 

١‏ _بحث : ويشتمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 

؟ ‏ مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة . 

”7 بحث مختصر : : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها . 
5 -المنبر (منتدى) : خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. نتائج 
أولية, 

© نقد الكتب. 

تعليمات عامة 

١-تقديم‏ المواد للنشر : يقدم البحث مخرجا في صورته النهائية متضمناأ 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات» مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه البحث 
على برنامج 6 010ل أو الأحدث منه باستخدام النظام المتوافق مع 
181 . وسيعتذر عن قبول أي بحث لا يلتزم كاتبه بتلك 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 

؟-الملخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة 

“7 الجداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة اللجلة 
)3 ,91 اسم بالترويسات) . ويتم إعداد الأشكال بالجبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول . كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة في كثافة ا حبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم. 
ويراعى أن تكون الصور الظلية ١‏ اللو ار غير للونة مطيوطة 
على ورق لماع . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا. 

؛ ‏ الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كماهو وارد فى ع1)/7ااء 5 زه اكش 11/074 7/16 
0/5 ه61 . تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلامن كتابة 
ل ال ل 

٠فق.‏ /...الخ. 

5-المراجع : يشار إلى المراجع داخل المثن بالأرقام حسب أولوية 
ذكرها. ا 0 ا 
حسب النظام التالي : 


)١‏ بشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخمل أقواس مربعة على 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فييدأ المرجع بذكر رقمه 
داخل قوسين مربعين. فاسم عائلة الولف : 59 الأولى 
أو اختصاراتهاء فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص). فاسم 
الدورية (بالبنط المائل). فرقم المجلد ٠‏ فرقم العدد. فسنة النشر 
(بين قوسين»). 5 ثم أرقام الصفحات . 

مثال : رزق» إبراهيم أحمد . «مصادر وأنماط الاتصال المعرفي الزراعي 
لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية . ؟ مجلة كلية 
الزراعة؛ جامعة ا ملك سعود. 9. ع" (/1941م). 177- للالا, 

ب ) يشار إلى الكتب في المت بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 
السطر مع ذكر الصفحات» مثال ذلك [8. ص" ]١‏ . أماافي قائمة 
لمراجع يكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين متبوعا باسم 
عائلة المؤلف. ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتها. فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل). فمكان النشر. ثم الناشر. فسنة النشر,. 

مثال: الخالدي. محمود عبدالحميد . قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام . الكويت: دار البحوث العلمية. ٠198م.‏ 

عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر . 

يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع نفسه. 
المرجع السابق . 

5 -الخواشي : تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . يشار 
إلى الحاشية في المتن برقم مرتفع عن السطر . ترقم الحواشي 
متسلسلة داخل المتن» ويمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية - 
في حالة الضرورة عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين 
مربعين بنفس طريقة استخدامه في المتن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المئن خط . 

/ا.سوف لن يقبل أى تخيير ٠‏ سواء كان بالتعديل أو الحذف أو 
الإضافة, في البحث في مرحلة مراجعة تجارب الطبع . 

8. تعبّر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

4-المستلات: يمنح المؤلف خمسا وعشرين )7١0(‏ مستلة مجانية . 

: المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى‎ ٠ 


رئيس هئية التحرير الفرعية 
مجلة جامعة ا ملك سعود 
0 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 5508 -الرياض ١١560١‏ 
المملكة العربية السعودية 
١١‏ -عددمرات الصدور: نصف سنوية . 
١‏ -سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. أوه دولارات 
أمريكية (بما في ذلك رسوم البريد) . 
١‏ -الاشتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبات» جامعة الملك سعود. 
ص .ب ٠5/8؟5؟.‏ الرياض ١1١555‏ . المملكة العربية السعودية . 


مجلة جمعة ا ملث سعد ١‏ م3١2‏ العلوم الدربوية والدراسات الإسلامية 1١!‏ مل ص 112 - 411 بالعربية, 11-1 الإغيزية ء الرياص (119اه 5١10م)‏ 


المجلد الخاميس عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مية ( )١‏ 


!اه 
٠ ١5(‏ آمص) 


النشر العلمي والمطاب -جامعةلملك سعود 
ص . ب 5884407 - الرياض ١١61717‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحريو 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي 
. محمد بن عبد العزيز القباني 
عبداللهبن صالحالخليل 
١‏ عبدالرزاق بن محمد فلاتة 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
: صالح بن عبدالرحمن المانع 
: راشدبن حمدالكثيري 
. محمد بن عبدالرحمن الحخصين 


المخررون 
3 راشدبن حمد الكثيري 
ا علي بن عبدالعزيز العميريني 
د. عبدالله بن محمد الوابلي 
د. صالح بن مبارك الدباسي 


(©) *145ه/ ١٠10م‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقرق الطبع محفوظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التصوير والتسجيل زو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


578 مطابع جامعة الملك سعود اه 
0 


مجلة جامعة ا ملك سعود م10 العلوم التبروية والدراساث الإسلامية (1)؛ ص ص 15] - 411 بالعريية؛ 41-١‏ بالإنجليزية . الرياض (177اه/ *١٠7م)‏ 


المحتويات 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمى 

والتدريس ولمكافآت في ثلاث جامعات عربية خليجية ْ 

مليحان معيض الثبية سو نط انس اس اماس 510 
مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة 

الرياضيات 

صالح بن عبدالعزيز النصار ااا 
إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات 

الإنسانية لدى أعضاء هيئة التدريس فى جامعة الملك فيصل 

عبدالله بن عمر النجار 00000 00 
تعليم المعلوماتية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية: أين نحن 

الآن؟ وأين يجب أن نتجه؟ : نظرة دولية مقارنة 

إبراهيم بن عبدالله المحيسن لوم لسو ٠‏ ااه 
مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم. بدولة الكويت» بمهارات الحاسورب 

وبرمجياته وكثافة استخدامهم لها في التدريس 

عبدالله بن عبدالعزيز بن الهدلق :000002020210111 ا 0 
المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المنوسطة من وجهة 

نظر المعلمين 


عثمان بن ناصر البريكان اا شمن لد ا لوو ل “اك 


المحتويات 


مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية عن عملهم في الإشراف 
طلال بن محمد المعجل وعبدالله بن سعد اليحبى 


أثر استخدام التعليم عن بعد على تحصيل الطالبات 

صالح بن مبارك الدباسي سج لاو ا م 
الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية في المرحلة المتوسطة 

عبدالعزيز راشد النجادي 00 
السياق القرآني وأثره في الكشف عن المعاني 

زيد عمر عبدالله . : ا 121711 


القسم الإنجليزي 


مدى توافق كتب اللغة الإنجليزية الأولية المستخدمة في الجامعات السعودية 
مع الثقافة السعودية الإسلامية (المللخص العربي) 


أحمد بن عمر الحجيدري 0 00 


جلة جامعة ا ملك سعود . م0١٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١؟)‏ . ص ص 619-1416 (11177ام/١٠٠م)‏ 


اتجاهات الأكادعين الإدارين وأعضاء هيئة التدريس خو البحث العلمى والتدريس 
والمكافآت في ثلاث جامعات عربية خليجية 


مليحان معيض التبيت 
أستاذ مشارك. قسم الإدارة التربوية. 
كلية الدربيةء جامعة ا ملك سعود., الرياض ؛ ا مملكة العربية السعودية 
(قدّم للنشر في 1171/60/1ه ؛ وقل للنشر في 55/١11717/1اه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اتجاهات الأكاديميين الاداريين (عمداء الكليات 
ورؤساء الأقسام) وأعضاء هيئة التدريس في كل من جامعة الملك سعود . وجامعة الملك فهد للبترول 
والمعادنء وجامعة الكويت نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت . طبقت الدراسة على جميع 
عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وعلى عينة عشوائية طبقية من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
الثلاث, وقد بلغ المجموع الكلي لأفراد عينة الدراسة 485 فردا منهم ١١‏ عميد كلية؛ و3144 إزئيسن 
قسم. و١الالا‏ عضو هيئة تدريس. أما أداة الدراسة» فكانت عبارة عن استبانة تمثل مقياس الاتجاه نحو 
البحث العلمي والتدريس والمكافات» ولتحليل بيانات الدراسة استخدمت المتوسطات الحسابية ٠‏ 
والرتب. والتكرارات» والنسب المئوية » والانحرافات المعيارية» واختبار ت 1056) . وتحليل التباين 
الآحادي 1-87/0174 ٠‏ واختبار شيفيه. وفيما يلي أهم نتائج الدراسة: 

-١‏ إجماع أفراد عينة الدراسة على أهمية وحيوية وظيفتي التدريس والبحث العلمي في 
الجامعات الثلاث موضع البحث . 

؟ - التدريس والبحث العلمي دوران مهنيان تربطهما علاقة تكاملية؛ وكل منهما يعزز الآخر 


وبدلعمهة. 


الم 


داع مليحان معيض الثبيتي 

*- البحث العلمي يكافأ بالترقية وزيادة الرواتب. بينما التدريس لا يثئمن ولا يكافأ في 
الجامعات الثلاث مثلما يكافأ النشاط البحثي. 

- الحصول على الترقية هو العامل الأهم الذي يدفع أعضاء هيئة التدريس إلى البحث والنشر 
والتأليف. 

0- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة 
التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت تبعا لمتغير الفئة. 

1 - وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي تبعا 
لتغير الرتبة العلمية وذلك لصاح الأساتذة والأساتذة المشاركين. 

/ا- عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي 
والمكافات تبعا لمتغير الجامعة» بينما وجدت فروق دالة إحصائيا بين اتجاهاتهم نحو التدريس وذلك 
لصاح أفراد عينة الدراسة من جامعة الكويت. 

مقدمة 
شهد العالم خلال النصف الثاني من القرن العشرين تطورا علميا وتقنيا هائلا أدى إلى 
إحداث تغيرات وتحولات جذرية في حياة امجتمعات المعاصرة بجميع أبعادها الاجتماعية 
والاقتصادية والثقافية والسياسية؛ وكان للجامعات الإسهام الأكبر في هذا التقدم العلمي 
والتقني » وقامت بدور رائد بي عملية البناء العلمي والمعرفي والفكري مجتمعاتها. وتؤدي 
الجامعات هذا الدور من خلال وظائفها الأساسية المتعارف عليها والمتمثلة في التدريس 
والبحث العلمي وخدمة امجتمع . فمن خلال التدريس تقوم الجامعات بإعداد الكوادر 
المهنية المتخصصة والعناصر القيادية المؤهلة بما يتلاءم مع متطلبات التنمية الوطنية»ء ويلبي 
الاحتيااجات النوعية والكمية لسوق العمل في القطاعات المختلفة » إضافة إلى ترسيخ قيم 
مجتمعاتها وثوابتها الدينية والأخلاقية لمواجهة تحديات العصر ومتطلباته. ومن خلال إجراء 
البحوث الأساسية والتطبيقية تسهم الجامعات في خلق ثروة علمية وتكوين رصيد معرفي 
يساعد على تقدم المجتمع ورقيه؛ ويكسب الجامعات مكانة وسمعة علمية متميزة في 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس و 


الأوساط الأكاديمية» ومن خلال خدمة امجتمع تستطيع الجامعات توثية علاقتها بمحيطها 
الاجتماعي » وتوظيف ما لديها من قدرات وخبرات وكفاءات علمية في معالجة مشاكل 
ومن بين هذه الوظائف الثلاث تبرز وظيفتا التدريس والبحث العلمي على أنهما 
الأكثر أهمية وحيوية والأبلغ أثرا في حياة المجتمع . وبالرغم من الاعتراف المطلق بأهمية 
وحيوية التدربس كونه وظيفة أساسية لجميع مؤسسات التعليم العالي على اختلاف أنماطها 
وأشكالباء إلا أن اهتمام الجامعات أصبح مركزا بشكل أكبر على البحث العلمي » وذلك 
ما يتحقق من خلاله من اكتشافات وابتكارات علمية وإبداعات معرفية يترتب عليها 
السمعة والمكانة والتميز في الأوساط الأكاديمية سواء بالنسبة للباحثين البارزين أو 
للجامعات نفسها . ومن أجل تشجيع البحث العلمي ومكافأته, ارتبطت الأوضاع 
الوظيفية لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات من حيث الترقيات وزيادة الرواتب والتعيين 
الدائم بالإنتاجية العلمية أكثر من ارتباطها بالنشاط التدريسي . 
وقد استحوذت وظيفتا التدريس والبحث العلمي على قدر كبير من اهتمام الكتاب 
والباحثين في شؤون وقضايا التعليم العالي؛ وأجريت حولهما العديد من الأبحاث 
والدراسات؛ وحسب اطلاع الباحث فإن جل تلك الأبحاث والدراسات قد أجريت في 
العالم الغربي وبالذات في الولايات المتحدة الأمريكية . ولذلك رأى الباحث أن الحاجة 
ماسة إلى إجراء دراسة علمية لمعرفة اتجاهات عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء 
هيئة التدريس نحو وظيفتي التدريس والبحث العلمي وطبيعة العلاقة بينهماء وما تلقيانه 
من مكافأة في ثلاث من أشهر وأعرق الجامعات العربية» وهي جامعة الملك سعود في 
الرياض ؛ وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن في الظهران وجامعة الكويت في الكويت. 


56 مليحان معيض الثبيتي 
مشكلة الدراسة 
بالرغم من أهمية وظيفة التدريس في الجامعات » إلا أن الاهتمام تركز في كثير منها 
على وظيفة البحث العلمي ؛ وهذا ما دفع الباحث إلى استقصاء اتجاهات الأكاديميين 
الإداريين (عمداء الكليات ورؤساء الأقسام) وأعضاء هيئة التدريس في كل من جامعة 
الملك سعود في الرياض . وجامعة المللك فهد للبترول والمعادن في الظهران» وجامعة 
الكوبت في الكويت نحو البحث العلمي والتدريس والمكافات؛ والكشف عما إذا كان 
هناك فروق في اتجاهات المجموعتين تبعا لاختلاف متغيرات الدراسة المتمثلة في الفئة 


(أكاديميين إداريين وأعضاء هيئة تدريس) والرتبة العلمية والجامعة. 


هدف الدراسة وأسئلتها 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات الأكاديميين الإداريين( عمداء 
الكليات ورؤساء الأقسام )وأعضاء هيئة التدريس في كل من جامعة الملك سعود؛ وجامعة 
الملك فهد للبترول والمعادن, وجامعة الكويت نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت, 
وذلك من خلال الإجابة عن أسئلة البحث التالية: 

١-مااتجاهات‏ عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو 
البحث العلمي والتدريس والمكافات ؟ 

5- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجامات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت تبعا لتغير الفئة 
(أكاديميين إداريين وأعضاء هيئة التدريس) ؟ 

"- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهمات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس تحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت تبعا لمتغير الرتبة 
العلمية ؟ 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 86 

: - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ا نجامات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت تبعا للتغير 
الخافدة؟ 

أهمية الدراسة 

تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها ركزت على تحديد مدى أهمية وحيوية وظيفتي 
التدريس والبحث العلمي والعلاقة بينهما ومدى مكافآتهما في كل من جامعة الملك سعود 
وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن وجامعة الكويت . كما تعد هذه الدراسة - حسب 
اطلاع الباحث - من أولى الدراسات التي أجريت حول هذا الموضوع في الجامعات الثلاث. 
والمؤمل أن تتوصل الدراسة إلي نتائج تساعد صانعي القرار في الجامعات الثلاث على اتخاذ 
التدابير العلمية والعملية المناسبة لتطوير وظيفتي التدريس والبحث العلمي فيها بما يحمق 
الأهداف المرجوة منها. 

حدود الدراسة 

اقتصرت الدراسة الحالية على: 

- كليات جامعة الملك سعود في مقرها الرئيس في الرياض وعددها ١5‏ كلية بما في 
ذلك كلية الدراسات العليا. 

- كليات جامعة الملك فهد للبترول والمعادن في الظهران وعددها ١1‏ كليات من بينها 
كلية الدراسات العليا. باستثناء منسوبي معهد البحوث. 

- كليات جامعة الكويت وعددها ١7‏ كلية من بينها كلية الدراسات العليا. 

- حملة شهادة الدكتوراه من أعضاء هيئة التدريس في كل من جامعة الملك سعود. 
وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن. وجامعة الكويت المعينين على رتب أستاذ. وأستاذ 
مكار لدءواستاد مماعة ساننناء اعاضرين :والمعتدين: 


ع مليحان معيض الثبيتي 


- عمداء الكليات (بما فيهم عمداء كليات الدراسات العليا) ورؤساء الأقسام 
وأعضاء هيئة التدريس الذين كانوا على رأس العمل في الجامعات الثلاث خلال الفترة مأ 
بين الفصل الأول من العام الدراسي /1١519‏ ١٠57١هء‏ وبداية الفصل الأول من العام 
الدراسي ١57١/١57١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 
استخدم الباحث في هذه الدراسة المصطلحات الرئيسة التالية للدلالة على ما يلي : 
الاتمحاهات 
الاتجاه عبارة عن شعور إيجابي أو سلبي يتكون لدى الفرد من خلال التجربة» 
ويؤثر على استجابته وآرائه نحو الأشخاص الآخرين والأشياء والمواقف المختلفة حوله 
:١(‏ ص 1٠١7١‏ , وتمثله في هذه الدراسة محصلة درجات الجيبين عن مقياس الاتجاه نحو 
البحث العلمي والتدريس والمكافات. 


الأكاديميون الإداريون 
يقصد بهم عمداء الكليات ورؤساء الأقسام الأكاديمية في الجامعات الثلاث 


أعضاء هيئة التدريس 

يقصد بهم حملة شهادة الدكتوراه في الجامعات الثلاث المعينين على رتب أستاذ» 
وأستاذ مشارك . وأستاذ مساعد الذين تتمثل أهم واجباتهم المهنية في التدريس والبحث 
العلمي. 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس اع 
المكافات 
يقصد بها في هذه الدراسة الترقيات وزيادة الرواتب التي يحصل عليها أعضاء هيئة 
التدريس مقابل نشاطهم التدريسي وإنتاجهم البحثي. 


أدبيات الدراسة 
أولا :خلفية الدراسة 
الجامعات مؤسسات علمية مستقلة تستمد هويتها وشرعية وجودها في المجتمع من 
رسالتها المعرفية التي تتمثل في جانبين أساسيين :أولهما نشر المعرفة ونقل تراث المجتمع 
العلمي والفكري والثقافي إلى المتعلمين وذلك من أجل الحفاظ على هوية المجتمع الفكرية 
والثقافية» وإعداد أبنائه للحياة العملية إعدادا علميا مهنيا تخصصيا رفيع المستوى. 
وثانيهما اكتشاف معارف وابتكارات علمية جديدة من أجل تكوين ثروة معرفية وعلمية 
تهدف إلى منفعة المجتمع وتلبي حاجاته ومتطلباته وتسهم في تنميته وتقدمه ورقيه . من 
خلال هذه الرسالة المعرفية المهمة تقوم الجامعات بدور حيوي في حياة جتمعاتها ثما جعل 
البعض يصفها يأنها الحرك الأساسي للنمو الاقتصادي والتقدم الاجتماعي والمصدر 
الجوهري لبناء كيان المجتمع الفكري ولمعرفي. ولذلك أصبحت الآمال معلقة على 
الجامعات في تحقيق مستقبل أفضل لشعوب العالم المختلفة في عصر أصبحت فيه ثروة 
العلم والمعرفة أكثر أهمية من الثروات الطبيعية والموارد المادية["» ص .]١19‏ وتؤدي 
الجامعات رسالتها المعرفية هذه من خلال ثلاث وظائف أساسية هي التدريس والبحث 
العلمي وخدمة المجتمع . ومن بين هذه الوظائف يبرز التدريس والبحث العلمي على أنهما 
الأكثر أهمية وحيوية 71 ص 18]. 
فمن خلال التدريس الجيد تستطيع الجامعات أن تسهم بشكل فعال في تزويد 
الطلاب بالمعلومات والمعارف والخبرات والقيم والاتجاهات والمهارات التي تساعد على 
إعدادهم إعدادا علميا وفكريا وأخلاقيا ومهنيا تخصصيا عاليا بما يتلاءم مع الاحتياجات 


و مليحان معيض الثبيتي 


النوعية والكمية للتنمية الشاملة في المجتمعات المعاصرة » وما تتطلبه أسواق العمل من 
الكفاءات البشرية المؤهلة . وهذا بلا شك يمثل جانبا مهما وحيويا من جوانب الرسالة 
المعرفية للجامعات في الوقت الحاضر . ومن خلال البحث العلمي الجاد تستطيع الجامعات 
التوصل إلى اكتشافات واختراعات علمية وإبداعات فكرية تسهم في ابتكار المعرفة وإثرائها 
وتطويرها في شتى الحقول والميادين . وهذا يمثل الجانب الحيويٍ الآخر من رسالة الجامعات 
المعرفية. 

ويعتبر أعضاء هيئة التدريس هم ثروة الجامعات الحقيقية وأثمن مواردها لأنهم 
مصدر العطاء العلمي والمعرفي والإبداع الفكري في الجامعات . فمن خلال جهودهم 
وتفانيهم وما يستثمرونه من وقتهم وطاقتهم وفكرهم؛ سواء في مجال التدريس أو مجال 
البحث العلمي تستطيع الجامعات أن تؤدي وظائفها بشكل إيجابي وفعال . ويؤكد هذا ما 
قاله جاك شوستر أ6ءإوناطء5 361ل بأن نوعية الجامعة إنما تتحدد من خلال نوعية أعضاء هيئة 
التدريمس فيها. ]0 لإاتلهبانو عط لاط لعص ا مضعاعل 15 ل 1أاتاكم! علمرعلهعة مد 01 لإالأحينو عط“ 
”15 قاعم لإأأباعة؟ 5 [4 .ص .]١37‏ 

وبينما يسود الاعتقاد لدى البعض بأن التدريس والبحث العلمي يمثلان من 

الناحية المهنية دورا مهنيا واحدا بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس» وأنهما عبارة عن وجهين 
لعملة واحدة. إلا أن نتائج العديد من الأببحاث والدراسات العلمية القديمة والحديئة التي 
تناولت وظيفتي التدريس والبحث العلمي في الجامعات تؤكد بشكل واضح على أن هاتين 
الوظيفتين تمثلان في حقيقة الأمر دورين مهنيين مختلفين في التوقعات والالتزامات 
والمسؤوليات التي يتطلب أداؤها مهارات وقدرات وخبرات مختلفة : ويحتاج الوفاء بها قدرا 
كبيرا من وقت وجهد وفكر أعضاء هيئة التدريس 01 . ص .37+591١‏ ص 08؛ لك 
ص .4:1١5‏ ص 455 9. ص١5‏ ؛ ,٠١‏ ص 4148 .١١‏ ص 37549:؟١1,‏ ص 


.)5١- 5” ص‎ 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس لاع 


ومن منظور مفهوم الدور تجدر الإشارة هنا إلى ما ذكره ستيفن إدجل معامء)5 

ااععل من أن محدودية الوقت والجهد /ا0618؟ لهة عصننا +0 لإإزععدءة تؤدي لامحالة إلى 
وجود نوع من صراع الأدوار مه واه: بالنسبة لأولئتك الذين هم ملزمون بأداء 
متطلبات أكثر من دور في آن واحد ولاسيما في المجالات المهنية» وذلك لأن الوفاء 
بمستلزمات دور معين يكون في الغالب على حساب العطاء والنجاح في الدور الآخر 171 , 
ص 9١؟].‏ ومن نفس المنظور يؤكد وليم جود 60006 0/1132 على أن الأشخاص 
الذين يؤدون أكثر من دورء وبالذات في يجحالات العمل يواجهون ما أسماه بتوتر الأدوار 
متهناد عاأمى وفي هذه الحالة تصبح المشكلة هي في قدرتهم على توزيع وقتهم وجهدهم 
على تلك الأدوار بشكل متوازن من أجل التقليل من ذلك التوتر . ويضيف جود أنه يزداد 
الالتزام بالدور 160686م:دمهه كلما كان هناك مكافأة متوقعة لأداء متطلباته سواء كانت 
مكافأة مادية أو معنوية .١5[‏ ص ص587 - 188 ]. 

في مجال العمل الأكاديمي أظهرت نتائج الكثير من الأبحاث والدراسات العلمية أن 
أعضاء هيئة التدريس يواجهون ما أسماه أدجل بصراع الأدوار. وذلك من منطلق محدودية 
الوقت التي لا تسمح لهم بأداء متطلبات أدوارهم المهنية المتمثلة في التدريس والبحث 
العلمي على الوجه الأكمل . ففي الدراسة المسحية التي طبقتها كارولين مونيهلااممه© 
(28040006 في عام ١115م‏ على 7055178 من أعضاء هيئة التدريس في 797 كلية وجامعة 
في الولايات المتحدة؛ أوضحت النتائج أن أساتذة الجامعات يشعرون في أدائهم لعملهم 
الأكاديمي بقدر كبير من الصراع بين متطلبات أدوارهم التدريسية والبحثية نظرا لعامل 
ضيق الوقت [4. ص 5١أ].‏ وفي دراسة أخرى طبقت في عام ١9195‏ م على ١١5‏ عضو 
هيئة تدريس من مختلف الرتب العلمية في كليات الآداب والعلوم والإدارة في إحدى 
جامعات البحث العلمي الأمريكية؛ وجد بأن التدريس والبحث العلمي دوران مهنيان 


متعار ضان5ت6ا01: 2001111154 » وأن مصدر هذا التعارض هو عامل الوقت والجهدء حيث 


56 مليحان معيض الثبيتي 


كلما استثمر أعضاء هيئة التدريس من وقت وجهد في أداء متطلبات والتزامات أحد هذين 
الدورين كان ذلك على حساب متطلبات والتزامات الدور الآخر[ة. ص 1”7. ويؤكد 
هذا ما توصلت إليه دراسة حديئة طبقت في عام ١9834‏ على ١7١‏ من أعضاء هيئة 
التدريس الذكور والإناث في ثلاث جامعات في جنوب الولايات المتحدة الأمريكية» حيث 
أوضحت نتائجها أن من أهم مصادر ضغوط العمل التي يعاني منها أعضاء هيئة التدريس 
التعارض بين متطلبات أدوارهم المهنية 5عا0؟ 0125510021]م 01 3205ء0 108أء021411ت المتمثلة 
في التدريس والبحث العلمي» وكثرة متطلبات العمل الأكاديمي: ما يجعل الكشير منهم 
يواجهون صعوبة كبيرة في التوفيق بين تلك المسؤوليات والالتزامات المهنية وأدائها بالشكل 
المطلوب وذلك نظرا لعدم توافر الوقت الكافي ١5(‏ . ص ص /ا79 - 1515]. 

في الوقت نفسه, هناك أبحاث ودراسات تشير نتائجها إلى أن التدريس والبحث 
العلمي دوران مهنيان تربطهما علاقة تكاملية وليست تعارضية . فقد أوضحت نتائج 
دراسة روثّان ممسطامع .م وري 0 5 التي طبقت عام ام على 0 عضو 
هيئة تدريس و ١017‏ طالبا قي إحدى الجامعات الأمريكية ؛ أن التدريس والبحث العلمى 
دوران مهنيان مكملان لبعضهما وعءاه: لمقادءصءامددهء ؛» وأن أعضاء هيئة التدريس 
المتميزين في مجال البحث العلمي قد حصلوا على تقديرات أعلى عند تقويم الطلاب 
لأدائهم التدريسي ١71‏ ص ص 77 - ”187 . وفي دراسة قامت بها روث نيومن «ان8 
8ل في عام 1147 م من خلال مقابلات أجرتها مع 77 من وكلاء جامعات وعمداء 
كليات ورؤساء أقسام لمعرفة وجهات نظرهم حول العلاقة بين التدريس والبحث العلمي» 
أوضحت النتائج أن أفراد عينة الدراسة قد نظروا إلى التدريس والبحث العلمى على أنهما 
نشاطان يعزز كل منهما الآخرء وأن العلاقة بينهما علاقة تكاملية: حيث إن النشاط 
البحثي يساعد على تطوير وتحسين المستوى العلمي والمعرفي لأعضاء هيئة التدريس » وهذا 
بدوره ينعكس بشكل إيجابي على حداثة وجدة المعلومات التي يتعلمها منهم الطلاب 


ا تجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 1 


1[ ص ص 1١11١‏ -177]. ويعزز مفهوم التكامل بين التدريس والبحث العلمي 
الدراسة التي قام بها توماس نوزر :71056 7801035 وزملاؤه في عام 1147م التي طبقت 
على 755 من أعضاء هيئة التدريس في بعض الكليات والجامعات الأمريكية» حيث 
أوضحت نتائجها أن العلاقة بين التدريس والبحث العلمي علاقة تكاملية إيجابية» وأن 
الإنتاجية العلمية لأعضاء هيئة التدريس تساعد على تحسين وتطوير أدائهم التدريسي في 
قاعات الدراسة .١4[‏ ص ص -١5‏ 7319]. 

وبالرغم ثما تؤكده أدبيات التعليم العالي من أن التدريس والبحث العلمي هما أهم 
وظائف الجامعات» وأن إحداهما لا تقل أهمية وحيوية عن الأخرى؛ حيث من خلالبما 
تستطيع الجامعات أن تؤدي وظيفتها المعرفية في المجتمع بالشكل الذي يخدم مصلحته ويعالح 
مشاكله وقضاياه» ويلبي احتياجاته ويحقق طموحاته وتطلعاته . وبالرغم مما تؤكده 
الجامعات في سياساتها العامة وأهدافها الرسمية المعلنة من أن التدريس والبحث العلمي 
وظيفتان لبما نفس القدر من الأولوية والأهمية» إلا أن العديد من الأبحاث والدراسات 
العلمية تؤكد أيضا بأن معظم الجامعات ولاسيما ذات السمعة العلمية المرموقة أصبحت 
تركز اهتمامها على البحث العلمي أكثر من التدريس وبالأخص على مستوى 
البكالوريوس . ففي الدراسة المقارنة التي قامت بها أنجرد موزز 800565 128719 على بعض 
الجامعات في الولايات المتحدة الأمريكية» وبريطانياء وألمانياء والسويدء وأسترالياء 
وجدت أن البحث العلمي يلقى من الدعم والتشجيع والمكافأة أكثر مما يلقاه التدريس 
[15. ص ص 4:50 - 130]. كما أوضحت نتائجح إحدى الدراسات المسحية التي طبقت 
في عام ٠99١م‏ على 1:55 من مديري ووكلاء الجامعات و 717٠١‏ عضو هيئة تدريس في 
عدد كبير من الجامعات في الولايات المتحدة أن للبحث العلمي في الجامعات الأمريكية 
الأولوية على التدريس من حيث الوزن والأهمية عند الترقيات وزيادة الرواتب[1١7.‏ ص 
ص .]١155- 1١١0‏ 
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ويؤكد هذا التوجه أيضا نتائج الدراسة المقارنة التي قام بها كل من فيلب التباك 
تاعوطناى من ططوليونيل لوس 5ذ#اهءا !1.1076 والتي طبقت على ما يقرب من ٠٠٠٠١‏ من 
أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات في المكسيك ؛ والبرازيل؛: وتشيلي» وبريطانياء 
وألمانياء والسويد؛ وهولنداء وهونج كونجء, واليابان: وكوريا الجنوبية» وأسترالياء 
وروسياء وإسرائيل» والولايات المتحدة؛ حيث أوضحت نتائج الدراسة أن 10/ من 
أعضاء هيئة التدريس في الدول موضع البحث باستثناء البرازيل » وروسيا » وكوريا يرون 
أن جامعاتهم تكافئ البحث العلمي وتوليه عند اتخاذ قرارات الترقية أهمية أكثر نما تولي 
التدريس [١”؛‏ ص 5 15. وفي الكويت أوضحت نتائج دراسة عبد المحمسن حمادة التي 
طبقت على عينة مكونة من ١74‏ من أعضاء هيئة التدريس في جامعة الكويت أن 8/8,7/ 
من طبقت عليه الدراسة يرون أن إدارة الجامعة تولي البحث العلمي قدرا كبيرا من 
الأهتمام والدعم والتشجيع [717ء ص 5"]. وفي هذا السياق تجدر الإشارة إلى أن لوائح 
وأنظمة ترقية أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية وجامعة الكويت تعطي للإنتتاج 
العلمي والنشاط البحثي أهمية أكثر ووزنا أكبر ما تعطي للتدريس وخدمة الجامعة والمجتمع 
عند النظر في ترقيات أعضاء هيئة التدرد ٠‏ شأنها في ذلك شأن غيرها من الجامعات في 
معظم بلدان العالم [271 ص 7١‏ ؛ 74: ص .)٠١‏ 

تركيز الجامعات على البحث العلمي في لوائحها وأنظمتها الوظيفية ودعمه 
ومكافآته بالترقيات والتعيين الدائم جعل معظم أغضاء هيئة التدريمن أيضا توجهون 
اهتمامهم إلى النشاط البحثي أكثر من التدريس » مع وجود تفاوت كبير بينهم في حجم 
ونوع الإنتاج العلمي. فقد أوضحت الدراسة المسحية التي قامت بها مؤسسدة كار نجي قِ 
عام ٠55١م‏ يمنطاعةء1 أو اممجععمه يلم عطا عه مونعولصنوع أوأوعويقك أن نسية أعضاء 
هيئة التدريس في الجامعات الأمريكية الذين يركزون جهودهم ونشاطهم على البحث 
العلمي من أجل الترقية قد ارتفعت من 54 / في عام ١161م‏ إلى 280 في عام ١114م‏ 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس يفت 


[6؟, ص 17 1 . والواقع أن الاهتمام بالبحث العلمي ليس مقصورا على أساتذة 
الجامعات الأمريكية؛ وإنما أصبح سائدا في جميع الأوساط الأكاديمية. ويؤكد هذا ما 
أشارت إليه إحدى الدراسات المسحية المقارنة التي طبقت على 5٠٠٠١‏ من أعضاء هيئة 
التدريس في عدد من الجامعات في الولايات المتحدة وأوروبا واليابان»ء حيث كشفت 
الدراسة أن نسبة أعضاء هيئة التدريس الذين يركزون اهتمامهم على البحث والنشر 
والتأليف في الجامعات التي شملتها الدراسة كانت كالتالي : #297 في الجامعات 
الأمريكية. و 2505 في الجامعات البريطانية» و 235 في الجامعات السويدية. و2485 في 
الجامعات الألمانية» و 28٠‏ في الجامعات اليابانية [5؟. ص 50 *]. 

طبعا هذا لا يعني أن الجامعات قد تخلت عن التدريس وتحولت إلى مراكز 
وأكاديميات للبحث العلمي» فلاتزال الجامعات تقوم بوظيفتها التدريسية» وسيظل 
التدريس وظيفة أساسية من وظائف مؤسسات التعليم العالي» ويؤكد هذا ما أشار إليه 
كامرون فنتشر 1065© 0206500 في حديثه عن جامعات المستقبل وامفيية قال انه امتيها 
اختلفت هيكليات جامعات القرن الحادي والعشرين؛. ومهما تعددت وظائفها . فإن 
التدريس سيبقى مسؤوليتها الأساسية :5١1/[‏ ص ”15]. وف الحقيقة؛ إن الاشكالية ليست 
حول أهمية وحيوية وظيفة الجامعات التدريسية وإنما الإشكالية في أن التدريس لا يحظى في 
الوقت الحاضر بنفس القدر من الاهتمام ولا يثمن مثلما يثمن البحث العلمي في الأوساط 
الجامعية . للء5لة؟م بالطولط ذأ طععدعوع علطن ردعتا لدع امنا مزعءز/مع؟ مذا معلازع ؤز عمتطعدع1 " 
".1020 لالأهعط لزعل 2 فملطعوع] ع1 مروت لومع' أععأصقاط 2 لزأمه لصة :0ع20هتع: لمج [/275 
ص ]]. 

ويأتي في مقدمة العوامل التي أدت إلى التركيز على البحث العلمي حرص 
الجامعات على السبق والتميز في جال الإبداع العلمي والمعرفي . فالاكتشافات العلمية 
والاختراعات التقنية والابداعات الفكرية في حقول المعرفة المختلفة لا يمكن أن تتحقق إلا 
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من خلال الأبحاث والتجارب العلمية الجادة التي تؤدي إلى التوصل إلى مفاهيم وحقائق 
ونظريات علمية جديدة واختراعات تقنية متطورة . وقد أشار جان دانيال اءنهة9 معطمل إلى 
أنه كان للجامعات الإسهام الأكبر فيما شهده العالم من اكتشافات علمية رائدة خلال 
النصف الثاني من القرن العشرين؛ وأن معظم التقنيات الحديثة التي نعرفها في حياتنا 
اليومية إنما تم تطويرها في معامل الجامعات ومختبراتها [79: ص .!١‏ ومن نفس المنظور 
يؤكد توماس متشل !|1160 7005025 أن ثورة المعرفة التي عرفها العالم خلال الثلاثين 
سنة الأخيرة قد تركزت حول التقدم التقني الذي اعتمد بشكل كبير على قدرة الجامعات 
البحثية وما أنتجته تلك الأبحاث والتجارب العلمية من اختراعات تقنية متقدمة :١17[‏ ص 
.)"١‏ هذه الاكتشافات والابتكارات والإانجازات العلمية الرائدة التي حققتها الجامعات 
المرموقة في العالم المتقدم من خلال البحث العلمي الجاد هي التي أعطت لتلك الجامعات 
سمعة ومكانة علمية متميزة في الأوساط الأكاديمية حتى على المستوى العالمي وليس أعداد 
طلابها أو الأعباء التدريسية لأعضاء هيئة التدريس فيها . وجدير بالذكر هنا ما أشار إليه 
كل من جيمز بوجمان 8300811027 130065 وروبرت جولدمان 0010028 4مءطمج8 من أن 
جامعة براون 1615لا 8038 في الولايات المتحدة تحتل مركزا متقدما في قائمة تصنيف 
الجامعات الأمريكية نظرا لأن لديها سجل قوي في مجال البحث العلمي » حيث بلغ عدد ما 
نشرته في عام 7 م حوالي 1741 بحثا ومؤلفاء مما أكسبها سمعة ومكانة متميزة في 
الأوساط الأكاديمية الأمريكية» ولذلك أصبح إقبال الطلاب عليها كبيرا رغم ارتفاع 
رسومها الدراسية . بينما اضطرت كلية أبسالا ©0118 5313م0ا في نيوجرسي إلى إغلاق 
أبوابها بشكل نهائي في عام ١1564‏ م مع أن برامجها الدراسية معتمدة من قبل جهات 
الاعتماد الأكاديمي المختصة, إلا أن ما نشرته لم يتجاوز 75 بحثا ومؤلفا خلال عشر 
سنوات تقريباء مما أدى إلى تدني مستوى تصنيفها بين كليات الأربع سنوات في الولايات 
المتحدة . وقد انعكس ذلك بشكل سلبي على سمعة الكلية العلمية ومكانتها الأكاديمية, 
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وبالتالي على محدودية أعداد الطلاب المتقدمين إليها رغم أنها خفضت رسومها الدراسية 
بشكل كبيرء إلا أن ذلك لم يكن مجديا أمام تدني سمعتها ومكانتها العلمية[71,» ص 
5 .2 :0 بأمع قمعل 2 كدامطعد 3 ,عوتاوعام عزجوعلهعة 0 لإطعمدوعاط عط لمععوج 10" 
" لاقع 1 اطنام لقة أععوعدع: همل ع2828ء لإأعلاناعة أكنامم لإاأومعلازمن للا .ص ]١ 1١‏ . 
السمعة والمكانة العلمية التي اكتسبتها تلك الجامعات مكنتها من الحصول على 
الدعم المالي من الجهات الحكومية وغير الحكومية لتمويل مشاريعها البحثية» واستقطاب 
الكفاءات العلمية البارزة من أعضاء هيئة التدريس ؛ واختيار أفضل النوعيات من الطلاب. 
بل حتى المدخرجين من تلك الجامعات أصبح ينظر إليهم على أنهم أكثر تميزا وأفضل 
إعدادا من المتخرجين من جامعات أخرى أقل سمعة ومكانة» وأصبحت فرص التوظيف 
في أسواق العمل التنافسية متاحة لهم أكثر من غيرهم . والواقع أن السمعة والمكانة العلمية 
البارزة التي حمَقَتها الجامعات المرموقة في العالم المتقدم إنما هي ثمرة لجهود المبدعين من 
أعضاء هيئة التدريس فيها الذين استثمروا وقتهم وطاقتهم ووظفوا قدراتهم العقلية 
والفكرية في الإبداع العلمي والمعرفي والفكري عندما تهيأت لهم الظروف الملائمة وتوافرت 
لهم الإمكانات المناسبة. 
وهناك أيضا العامل الوظيفي بالنسبة لأساتذة الجامعات . فمع أن التدريين سيد 
قدرا كبيرا من وقت وجهد أعضاء هيئة التدريس» حيث أشار كرستوفر كلوزن 
5 #عطامه:15© في دراسته إلى أن معدل العبء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في 
الجامعات الأمريكية يتراوح ما بين ١‏ ساعات في جامعات البحث العلمي و - ١7‏ ساعة 
في غير جامعات البحث العلمي ؛ إلا أن معدل ساعات العمل الأسبوعي الفعلي يتراوح ما 
بين 7 - 74 ساعة في جامعات البحث العلمي و00-40 ساعة في الجامعات الأخرى» 
يقضيها أعضاء هيئة التدريس في الإعداد للمحاضرات والتدريس في قاعات الدراسة؛ 
وإرشاد الطلاب» والإشراف عليهم في المعامل والمختبرات , وقراءة أوراقهم وبحوثهم, 


وإعداد الاختبارات وتصحيحها ونحو ذلك ,17١[‏ ص 7 1] . وفي دراسة أخرى طبقت 
على 4٠١‏ من أعضاء هيئة التدريس في جامعة كليفورنيا » وجد بأن 4291 من شملتهم 
الدراسة يستنفد التدريس قدرا كبيرا من وقت عملهم, إلا أن 70 فقط منهم الذين 
حصلوا على جوائز تشجيعية من الجامعة مقابل تميزهم في التدريس [7ا2» ص .]1١5‏ كما 
أوضحت أيضا نتائج دراسة حديثة قام بها في عام 1199م كل من روبرت زمسكي 
م265 1014 ووليم ميسي 113551 13:0 ||أ/لا من خلال مقابلات أجريت مع عدد كبير 
من أعضاء هيئة التدريس في ١‏ جامعات و7 كليات أمريكية أن معدل ساعات العمل 
الأسبوعي التي يقضيها أساتذة الجامعات في النشاطات التدريسية المختلفة يتراوح مابين 
00-٠‏ ساعة في الأسبوع 1[ ص”5] . 

وبالرغم من كل هذا الوقت والجهد إلا أن التدريس من الناحية الوظيفية لا يكافأ 
مثلما يكافأ البحث العلمي» ولا تعطى له نفس الأهمية والوزن اللذان يعطيان للبحث 
العلمي عند اتخاذ قرارات الترقية وزيادة الرواتب والتثبيت الوظيفي » وهذا ما جعل التقدم 
الوظيفي لأعضاء هيئة التدريس » سواء من حيث الرتب العلمية أو الرواتب الشهرية 
معتمدا على إنتاجيتهم العلمية أكثر من فعاليتهم وكفاءتهم التدريسية . وهنا تجدر الإشارة 
إلى ما ذكره جيمز فيروذر :721024565 13:065 في دراسته التي طبقت على 11/8١‏ عضو 
هيئة تدريس في عدد من الجامعات والكليات ذات الأرببع سنوات 2 الولايات المتحدة 
الأمريكية . حيث أوضحت الدراسة أن أعضاء هيئة التدريس الذين يقضون أقل من 70/ 
من وقت عملهم في التدريس وباقي الوقت في البحث معدل رواتبهم السنوية 0714١‏ 
دولارا ويصل في بعض الجامعات إلى 117٠٠٠١١‏ دولارء بينما الذين يقضون 777 أو أكثر 
من وقتهم في التدريس وباقي الوقت في البحث والكتابة فإن معدل رواتبهم 51701١‏ 
دولارات في السنة . والذين عبؤهم التدريسي الأسبوعي أقل من١‏ ساعات معدل رواتبهم 
1 دولاراء بينما الذين عبؤهم التدريسي ١١‏ ساعة أو أكثر فإن معدل رواتبهم 
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79” دولاراء وأعضاء هيئة التدريس الذين لديهم ما بين 55-١١‏ بحثا منشورا في 
مجلات علمية محكمة معدل رواتبهم في جامعات البحث العلمي 5505١9‏ دولارا في السنة ؛ 
والذين لديهم ١‏ بحثا منشورا أو أكثر معدل رواتبهم 08087 دولارا في الجامعات 
نفسهاء ويصل في بعض الجامعات الأخرى إلى 7751/5 دولارا في السنة [78,» ص 5 15. 

إضافة إلى ذلك» فإن التدريس لا يضفي على أساتذة الجامعات أي نوع من المكانة 
أو السمعة أو التميز العلمي في الأوساط الأكاديمية في الوقت الحاضر مهما كان إيداعهم 
وتفانيهم فيه . ويبرر ذلك بالقول بأن التدريس ليس فيه شئ من الإبداع العلمي والفكري, 
وأن أي عضو هيئة تدريس يمكن أن يدرس لاسيما على مستوى الدراسات الجامعية ؛ هذا 
من ناحية » وأنه لا توجد معايير علمية موضوعية دقيقة لقياس مدى كفاءة وفاعلية أداء 
أساتذة الجامعات في محال التدريس من ناحية أخرى [7. ص ص 18 - ٠‏ 10 . 

لذلك أصبحت الإنتاجية العلمية هي معيار التميز العلمي والإبداع المعرفي » وارتبط 
مفهوم العلمية وذناومةا0:اء5 في الأوساط الأكاديمية بالنشر والتأليف. ولم يعد ينظر إلى 
أستاذ الجامعة على أنه المدرس العالم »اعدء؛ :اهطه5 ٠‏ وإنما أصبح ينظر إليه على أنه 
العالم الباحث 7عطعمةءده: :5013 . وأهم ما يكافأ به أعضاء هيئة التدريس المتميزون قي 
إنتاجيتهم العلمية هو الترقيات وزيادة الرواتب والتعيين الدائم . بالإضافة إلى ذلك يكافا 
الباحثون المتميزون بتقليل العبء التدريسي» والتدريس على مستوى الدراسات العلياء 
والتعيين في المراكز الإدارية الأكاديمية مثل عميد كلية أو رئيس قسم» والعضوية في اجالس 
العلمية» ورئاسة اللجان الأكاديمية المهمة في الجامعة؛ ورئاسة هيئات تحرير المجلات 
العلمية . وحضور المؤتمرات العلمية. والترشيح للمراكز الاستشارية خارج الجامعة؛ 
والحصول على دعم لتمويل مشاريعهم البحثية[5 .ص ٠١ +6١‏ ص 1١838‏ ؛ 2,30 
ص08 + 5” . ص 5١0‏ ؛ لاا ص 475 78ء ص .]١٠١5‏ 
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ثانيا :الدراسات السابقة 

من خلال مراجعة الدراسات ذات العلاقة المباشرة بموضوع هذا البحث لم يجد الباحث 
أية دراسة باللغة العربية» وهذا ما دفعه إلي التركيز على بعض الدراسات الأجنبية التي أجريت 
في بعض دول أوروبا الغربية وأمريكا الشمالية وأسترالياء وذلك نظرا لعلاقتها المباشرة 
بموضوع هذه الدراسة ؛ وقد تناول الباحث كل دراسة على حدها كما يلي: 
١ 0‏ - دراسة كائثرن كاستن مع)ودع! عسنمعطاة>! (5/5١م)‏ 

طبقت هذه الدراسة على عينة مكونة من 1١70‏ عضو هيئة تدريس في أقسام 

الدراسات الاجتماعية في إحدى جامعات البحث العلمي الكبيرة في الولايات المتحدة 
الأمريكية؛ منهم /ا١١‏ بدرجة أستاذ و18 بدرجة أستاذ مشارك؛. وذلك لمعرفة علاقة 
الح لماي واككروين وجب الحاينه والتوع بالحرقيات والرواتب . ومن أهم ما 
أوضحته نتائج الدراسة ما يلي: 

١‏ - البحث العلمي هو العامل الأهم عند اتناذ قرارات الترقية» وأن النشاط 
البحثي المتميز يعوض جوانب القصور في التدريس. 

- الإنتاجية العلمية هي مصدر السمعة والمكانة العلمية لأعضاء هيئة التدريس 
وللأقسام الأكاديمية » وليس فعالية التدريس. 

* - التدريس يأتي في المرتبة الثانية من حيث الأهمية عند الترقية» وأن التميز 
والإبداع فيه لا يمكن بأي حال من الأحوال أن يعوض القصور في مجال البحث العلمي. 

4 - خدمة الجامعة والمجتمع تعتبر وظيفة ثانوية وليس لبا تقريبا أي أهمية أو وزن في 
الترقيات. | 

4 - زيادة رواتب أعضاء هيئة التدريس تعتمد كليا على إنتاجيتهم العلمية» وأن 
الجانب الكمي في الإنتاجية العلمية يطغى على الجانب النوعي» بحيث كلما زاد عدد 
الأبحاث والمؤلفات المنشورة زادت الرواتب. 
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أما التميز في التدريس فيكافا في الغالب من خلال ما يسمى بجوائز التدريس الفعال 


[9* ص ص .]05٠5-60٠١01‏ 


؟ - دراسة بيتر جريه بره:0 معاءم وزملائه (939515١م)‏ 
طبقت هذه الدراسة على عينة مكونة من 77707 منهم ١180‏ رئيس قسمء 

و077 عميد كلية» و 7١7‏ وكيل جامعة؛ و ٠7١1/7‏ عضو هيئة تدريس من مختلف 
الرتب العلمية والأقسام الأكاديمية في /ا: جامعة من جامعات البحث العلمي في الولايات 
المتحدة؛ وذلك للتعرف على وجهات نظرهم نحو التوازن في أنظمة الترقيات بين البحث 
العلمي والتدريس . وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: 

4058-١‏ من أعضاء هيئة التدريس يرون أن جامعاتهم تفضل البحث العلمي على 
التدريس عند اتخاذ قرارات الترقية والتثبيت الوظيفي. 

#5١- 5‏ من رؤساء الأقسام وعمداء الكليات ووكلاء الجامعات يرون أن 
جامعاتهم تكافىء إنتاجية أعضاء هيئة التدريس العلمية أكثر ما تكافىء فعاليتهم في 
التلازيين: 

* - جميع الجامعات التي طبقت فيها الدراسة تعاني من مشكلة عدم التوازن في 
أنظمة الترقيات نظرا لأنها تعطي للإنتاجية العلمية أهمية أكثر ووزنا أكبر من النشاط 
التدريسي. 

5 - معظم أفراد المجموعتين يرون أن على جامعاتهم إعادة النظر في أنظمة الترقيات 
بحيث يكون هناك نوع من التوازن بين البحث العلمي والتدريس [74؛. ص ؟] . 


8 دراسة روبرت جيكبسن مقط »2ل امرعطه] (15955م) 
في عام 1147م قام روبرت جيكبسن بدراسة ميدانية طبقت على 4٠٠١‏ من 
أعضاء هيئة التدريس في بعض الكليات والجامغات الأمريكية من أجل التعرف على 
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الوقت الذي يقضيه أساتذة الجامعات في التدريس والبحث العلمي وعلاقة ذلك بالرواتب 
والترقيات , وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما يلي: 

١‏ - كلما زاد الوقت المستثمر في التدريس قل راتب عضو هيئة التدريس. 

0 - كلما زاد العبء التدريسي قل راتب عضو هيئة التدريس. 

* - كلما استثمر عضو هيئة التدريس قدرا أكبر من وقته في البحث العلمي زاد 
راتبه. 

: - الترقية هي الدافع الأساسي الذي يجعل أعضاء هيئة التدريس يستثمرون قدرا 
كبيرا من وقتهم في النشاط البحثي. 

ه - كلما زاد عدد الأبحاث العلمية النشورة في نحلات علمية محكمة زاد دخل عضو 
هيئة التدريس. 

١‏ - الإنتاجية العلمية هي العامل الأساسي في الترقيات وزيادة الرواتب وكذلك 
السمعة والمكانة العلمية للأعضاء هيئة التدريس 4*1 ؛ ص ١أ].‏ 


- دراسة بول رامسدت م0506 2 اندم وإغجرد موزز 24055 لنموم1 (؟ 95 ١م)‏ 

قام كل من بول رامسدن 525065 الهم وإنجرد موزز 810565 109710 بدراسة 

ميدانية طبقت في ١8‏ جامعة من الجامعات الأسترالية على عينة مكونة من 85٠‏ عضو هيئة 

تدريس من مختلف التخصصات العلمية والرتب الأكاديمية وذلك للمعرفة آرائهم حول 

العلاقة بين البحث العلمي والتدريس . بالإضافة إلى ذلك قام الباحثان بمراجعة مكثفة 

لبعض ماذج تقويم الطلاب للأداء التدريسي لبعض أعضاء هيئة التدريس » وكان من أهم 
نتائج الدراسة ما يلي: 

١‏ - عدم وجود علاقة سببية إيجابية بين الفعالية التدريسية لأعضاء هيئة التدريس 

وإنتاجيتهم العلمية » وهذا ينفي الاعتقاد السائد بأن الباحثين المتميزين هم في الوقت نفسه 


مدرسون مبدعون. 
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؟ - تعارض التزامات ومسؤوليات أستاذ الجامعة التدريسية والبحثية» حيث كلما 

زاد العبء التدريسي لعضو هيئة التدريس وكثرت التزاماته التدريسية قلت إنتاجيته 
العلمية. 

* - التدريس رغم ما يستثمر فيه من وقت وجهد وفكرء إلا أنه يظل نشاطا غير 
منظور»ء ولا يضفي على أعضاء هيئة التدريس أي نوع من السمعة والمكانة في الأوساط 
الأكاديمية » ولذلك فإنه لايقدر ولا يكافأ مثلما يكافأ البحث العلمي. 

5 - تركيز أنظمة المكافات المتمثلة في الترقيات وزيادة الرواتب على الاإنتاجية 
العلمية ؛ ما يبجعل أعضاء هيئة التدريس يوجهون اهتمامهم إلى النشر والتأليف من أجل 
التقدم الوظيفي وتحقيق قدر من السمعة والمكانة العلمية -من /]أ6أ]ءنالممم طعنوءوعم 
/ا2م 320 53605 عط تراع72 لإاأناعة؟ 5ع5120. 

4 - نتائج تقويم الطلاب أوضحت بأن الباحثين البارزين من أعضاء هيئة 
التدريس قد حصلوا في الغالب على تقديرات أقل تمن ليس لهم نشاط بحثي بارزء وذلك 
من حيث نوعية تدريسهم وفعاليتهم في قاعات الحاضرات 5١[‏ . ص ص 19531-1785] . 


ه - دراسة نيل جانسوك ومعمطمل انعلا (19557م) 

من خلال دراسة تحليلية نقدية لوضع الجامعات الأسترالية . ركز نيل جانسن على 
مناقشة الوظائف الأساسية للجامعات الأسترالية» وبالأاخص وظيفتي البحث العلمي 
والتدريس في الجامعات الأسترالية » وكان من أهم النتائج التي توصل إليها ما يلي: 

١‏ - إعطاء الأولوية للنشر والتأليف عند اتخاذ قرارات الترقية أدى إلى تدني نوعية 
التدريس ف الجامعات الأسترالية وبالذات على مستوى البكالوريوس. 

؟ - الترقية والتقدم الوظيفي هي الدافع الأساسي الذي يجعل أعضاء هيئة التدريس 
يستثمرون معظم وقتهم في النشاط البحثي على حساب التدريس. 
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7 - الانتاجية العلمية تكافأ وظيفيا وماديا ومعنوياء بينما لا يكافأ الأداء التدربسي 
بأي من ذلك مهما كان متميزا وفعالا. 

؛ - نظرة معظم الأكاديميين في الجامعات الأسترالية إلى التدربس على أنه عائق 
للبحث العلمي «ء:وءوء؟ 0؛ عاعداوطه هه ذا 78ألاء163 . 

ه - يواجه الأكاديميون في الجامعات الأسترالية معضلة التوفيق بين مسؤوليات 
والتزامات أدوارهم التدريسية والبحثية [1417: ص ص .]١9 - ١5‏ 


- دراسة هانس جالنج ع«نااول و1420 ومارتن كار لسو نسمووامه© «مام دالا 

(19596م) 
استجابة لانتقادات وضغوط كثيرة من داخل الجامعات السويدية ومن خارجهاء 

كلف المجلس السويدي للدراسات الجامعية غئهنافلة,ع067هنا + اأعصنه0 طوتلءعس؟ 
مونأةع سل كلا من هانس جالنج ومارتن كارلسون بالقيام بدراسة عن الجامعات 
السويدية» وبالذات عن وضع الدراسات الجامعية 2]108عنالء 00061822010306 » ومن أهم 
وأبرز ما جاء في الدراسة النتائج التالية: 

١‏ - التدريس الجامعي لا يحظى في الجامعات السويدية بالدعم والتشجيع الكافي لا 
من الناحية المعنوية ولا من الناحية المادية. 

” - بالرغم من النغمة التي تتردد في الجامعات السويدية عن أهمية وحيوية 
التدريس إلا أن الإنتاجية العلمية هي العامل الحاسم في تعيين أعضاء هيئة التدريس 
وترقيتهم وحصولبم على التثبيت الوظيفي. 

" - نظام الترقيات في الجامعات السويدية يركز على الإنتاجية العلمية تنما جعل 
الكثير من أعضاء هيئة التدريس يتخلون عن التدريس الجامعي كلياء ويركزون جهودهم 
على البحث والنشر والتأليف. 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس /ا3مء 

؛ - ترك التدريس على مستوى الدراسات الجامعية لمساعدي المدرسين والأساتذة 
المساعدين » بحيث أن كثيرا من طلاب البكالوريوس يتخرجون من الجامعات السويدية ولم 
يدرسهم أي عضو هيئة تندريس بدرجة أستاذ. 

- أعضاء هيئة التدريس الذين لديهم سجل حافل بالأبحاث والمؤلفات هم الذين 
يستطيعون الحصول على مويل مادي لأبحاثهم ٠‏ سواء من الجامعات أو من المؤسسات 
الصناعية. 

١‏ - المدرسون المبدعون معروفون لدى الطلاب فقطء بينما الباحثون البارزون 
يحظون بالسمعة والمكانة داخل الجامعات وخارجها. 

» - تدني الروح المعنوية لدى أساتذة الجامعات السويدية ذوي النشاط البحثي 
الحدود الذين لا يجدون مفرا من التدريس» لأنهم يشعرون بالنظرة الدونية من المسؤولين 
ومن الزملاء على حد سواء 571 . ص ص .]7١ - ١5‏ 


لا - دراسة توماس نوزر مءوه]! ووسروط1وزملائه (9955١ام)‏ 
طبقت هذه الدراسة على عينة مكونة من 45” من أعضاء هيئة التدريس في 
أقسام الاقتصاد في بعض الكليات والجامعات الأمريكية للتعرف على العلاقة بين الإنتاجية 
العلمية والفعالية التدريسية لأعضاء هيئة التدريس . وتتلخص أهم نتائج الدراسة في 
القالي : 

2480-١‏ اعتبروا نظام الترقيات غير متوازن لأنه يعطي للبحث العلمي أهمية أكبر 
من التدريس. ولذلك فهم يرون ضرورة إعادة النظر في معايير الترقيات بحيث يعطى 
للتدريس وزن أكبر. 

١‏ - 2176 قالوا بأنهم يركزون جهودهم على البحث العلمي من أجل إنتاج أببحاث 
علمية ذات نوعية جيدة تضفي عليهم سمعة ومكانة متميزة في الأوساط الأكاديمية. 


284 مليحان معيض الثبيتي 


7070.35 يرون أن إنتاجيتهم العلمية تستاعد على تحسين .وتطوير أدائهم 
التدريسي في قاعات الدراسة. 

4 - التدريس والبحث العلمي دوران مهنيان تربطهما علاقة تكاملية 
2015 /لأطاع تع | م لامع . 

ه - بعض أساتذة الجامعات متميزون في البحث العلمي أكثر من التدريس» 
وبعضهم متميزون في التدريس أكثر من البحث العلمي» وليس الكثير منهم الذين 
يتميزون فيهما معا[4١,‏ ص ص 53791-15]. 


م -دراسة بث شلتن «م)غاء58 )86 وشريل سكاجز ووو هنا5 الومعط5 (9955١ام)‏ 

قامت كل من بث شلتن وشريل سكاجز بتحليل البيانات التي وردت في دراسة 
كل من روبرت بلاكبرن #اناطكاءةا8 100614 وجانت لورانس 1.08763266 12061 التي طبقت 
على 47١‏ من أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات الأمريكية حول طبيعة عمل 
أعضاء هيئة التدريس في تلك الجامعات . ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الباحثتان 
ا 

١‏ - الإنتاجية العلمية هي أهم العوامل في الترقيات والتعيين الدائم. 

؟ - التدريس يستهلك قدرا كبيرا من وقت وجهد أعضاء هيئة التدريس إلا أنه لا 
يكافأ مثلما يكافأ النشاط البحثي. 

* - كلما زاد عبء أستاذ الجامعة التدريسي قلت إنتاجيته العلمية لأن متطلبات 
دوره التدريسي تتعارض مع متطلبات دوره البحثي من حيث الوقت والجهد. 

؛ - كلما قلت إنتاجية عضو هيئة التدريس العلمية تأخرت ترقيته وبالتالئي قل 


راتبه الشهرى [15 . ص ص ١8‏ - ١؟].‏ 
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9 - دراسة كرستوقر كابر مءعممدم! بعطمو وتيك (1995م) 
من خلال مراجعة مكثفة للعديد من الأبحاث والدراسات والتقارير حول موضوع 
التدريس والبحث العلمي ؛ ومن خلال دراسة مسحية قام بها في بعض الجامعات الكندية ؛ 
توصل كرستوفر كنابر إلى نتائج من أهمها: 

١‏ - التدريس والبحث العلمي يمثشلان دورين مهنيين مختلفين في التوقعات 
والالتزامات. 

؟ - التناقض بين السياسات المعلنة في الجامعات الكندية بأن التدريس والبحث 
العلمي وظيفتان متساويتان من حيث الأهمية؛ وبين الممارسات الفعلية التي تعطي 
للإنتاجية العلمية الوزن الأكبر عند اتخاذ قرارات الترقية والتثبيت الوظيفي. 

٠“‏ - الترقية هي العامل الأقوى الذي يدفع أعضاء هيئة التدريس للبحث والنشر 
والتأليف. 

؛ - مكافأة التميز العلمي بالترقيات وزيادة الرواتب كان على حساب نوعية 
التدريس في الجامعات الكندية ولا سيما على مستوى الدراسات الجامعية. 

5 - التدريس لا يضفي على أساتذة الجامعات أي نوع من المكانة أو السمعة 
العلمية في الأوساط الأكادعية فعطكتنومناوتل 6 ععنادعدم تغط عنده وعءنسعلهعة 4160ن) ملح " 
"وملطعوع) . 

١‏ - تحسين نوعية التدريس يتطلب إعادة النظر في أنظمة الترقيات والمكافآت بحيث 
يكون هناك قدر من التكافؤ بين النشاط البحثي والنشاط التدريسي من حيث الوزن 


والأهمية [5:. ص ص 5؛ - .)0١٠‏ 
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8/116» دراسة توماس تانج 8 0035 1ومتشل تشامبر لين1اء‎ -١ 
منطاءء طس م55 ام)‎ 

قام كل من توماس تانج ومتشل تشامبرلين بدراسة ميدانية طبقت على ١60‏ 
رئيس قسم وعميد كلية و7759 عضو هيئة تدريس في 1 جامعات في ولاية تنسي 
الأمريكية . وذلك للتعرف على اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس نحو 
البحث العلمي والتدريس من حيث طبيعة العلاقة بينهما ومكافأة كل منهما . ومن أهم 


النتائج التي أوضحتها الدراسة ما يأتي: 

١‏ - عدم وجود فروق بين اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 
نحو البح العلمى. 

١‏ - اتجاهات رؤساء الأقسام وعمداء الكليات نحو التدريس أقل إيجابية من 
اتجاهات أعضاء هيئة التدريس. 

” - اتفاق المجموعتين على أن أنظمة الترقيات والمكاقآت تعطي للإنتاجية العلمية 
وزنا أكبر من الوزن المعطى للتدريس. 


4 - يرى رؤساء الأقسام وعمداء الكليات أن البحث العلمي والتدريس يكمل كل 
منهما الآخرء وأن النشاط البحثي لا يتعارض مع النشاط التدريسي » وأن أعضاء هيئة 
التدريس لابد أن يكونوا باحثين متميزين ومدرسين فعالين في آن واحد. 

4 - يرى أعضاء هيئة التدريس أنهم لا يكافؤون على أدائهم ونشاطهم التدريسي, 
وأنه ليس كل باحث متميز هو بالضرورة مدرس مبدع. 

١‏ - يرى أعضاء هيئة التدريس أن البحث العلمي بما له من متطلبات والتزامات 
يتعارض مع متطلبات والتزامات التدريس »؛ وأنه يصعب على عضو هيئة التدريس أن 
يكون باحثا متميزا ومدرسا فعالا مبدعا في نفس الوقت 214571 ص ص29؟2371-15]. 


)ما١59ا/(‎ 15 7120 دراسة إيان ماك نيه بوولل‎ -5١ 

كام إمانةقاله لايل زاية ممنعية فق على رونا الونهدات :و لكات الأكاقية 
في ١0‏ جامعة بريطانية . بالإضافة إلى إجراء مقابلات مع أعضاء مجالس البحث العلمي. 
وبعض أعضاء هيئات تحرير المجلات العلمية والمنظمات الأكاديمية » وذلك للتعرف على أثر 
نظام تقويم البحث العلمي الصادر في عام 1147م على الجامعات البريطانية . ومن أهم ما 
كشفت عنه الدراسة من نتائج ما يلي: 

-١‏ 280 من رؤساء الوحدات والبيئات الأكاديمية يرون أن أعضاء هيئة التدريس 
يركزون على النشر في المجلات الأكاديمية 2[5صدوز ءند»لدء لأنه أسهل من النشر في 
المجلات المهنية 5[ةتصناوز 15021وو]0:م . 

8١ 5‏ منالمجموعة نفسها يرون أن الجامعات البريطانية تركز اهتمامها على 
البحث العلمي من أجل الحصول على تمويل من الجهات الحكومية. 

- الترقية هي العامل الأساسي الذي يدفع أعضاء هيئة التدريس إلى النشر 
والتأليف. 

5 - عدم التوازن في معايير تعيين وترقية أعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
البريطانية ؛ حيث إنها تركز على الإنتاجية العلمية على حساب التدريس. 

5 - الباحثون المتميزون 55]355©هناة الذين لديهم سجل قوي في النشر والتأليف 
تخفض أعباؤهم التدريسية؛ بل قد يعفون من التدريس كليا من أجل التفرغ للبحث 
العلمي » ومقابل ذلك تدفع لهم رواتب عالية» ويتمتعون بسمعة علمية وشعبية كبيرة في 
الأوساط الأكاديمية البريطانية. 

١‏ - التدريس ينظر إليه في كثير من الجامعات البريطانية على أنه مهنة عمالية 


0 لمن [لا؟ » ص .]5١‏ 
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- دراسة لورا برنز 5م82 وءنهرا وزملائها (997/8١م)‏ 

أجرت لورا برئز وزملاؤها دراسة ميدانية شملت 01١‏ عضو هيئة تدريس من 
مختلف الرتب الأكاديمية والتخصصات العلمية في 7١5‏ من الجامعات والكليات 
الأمريكية من مختلف الفئات حسب تصنيف مؤسسة كارنجي المعروف. وكان هدف 
الدراسة هو التعرف على مصادر ضغوط العمل في الأوساط الجامعية وأثرها على رغبة 
أعضاء هيئة التدريس في ترك العمل الأكاديمي . ومن أهم ما توصلت إليه الدراسة من 
نتائج ما يلي: 

١‏ - احتل عامل الوقت المرتبة الأولى كأهم مصدر من مصادر ضغوط العمل من 
حيث كثرة مسؤوليات وواجبات العمل الأكاديمي بشقيه التدريسي والبحثشي. وكذلك 
أعمال اللجان والاجتماعات مع محدودية الوقت المتاح» مما يجعل أداءها في كثير من 
الأحيان يكون على حساب الالتزامات الخاصة ولا سيما العائلية منها. 

؟ - احتل عامل بيئة العمل المرتبة الثانية من حيث عدم توافر الشعور بروح الزمالة 
والمجتمع الواحد داخل الجامعة بإازمنصتصمء 304 5000 0/56 1301 وكذلك عدم 
توافر البيئة الفكرية المشجعة. 

” - من مصادر ضغوط العمل القوية التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس في 
الأوساط الجامعية صعوبة التوفيق بين متطلبات والتزامات أدوارهم المهنية المتمثلة في 
التدريس والبحث العلمي. 

؛ - الحصول على الترقية يمثل مصدرا من مصادر ضغوط العمل في الأوساط 
الأكاديمية ولا سيما في ظل عدم الوضوح والتوازن في أنظمة الترقيّات” يالتشية لليف 
العلمي والتدريس؛ ما يجعل البعض من أعضاء هيئة التدريس يفكرون في ترك العمل 
الأكاديمي [144. ص ص 457 -478). 
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تعقيب علي الدراسات السابقة 

يتضح أن الخلفية العلمية للدراسة الحالية وكذلك الدراسات السابقة ذات العلاقة 
قد أبرزت مدى أهمية وحيوية وظيفتي التدريس والبحث العلمي في الجامعات, وأن هاتين 
الوظيفتين تمثلان في حقيقة الأمر دورين مهنيين لكل منهما توقعات ومتطلبات والتزامات 
مختلفة . أما من حيث العلاقة بين التدريس والبحث العلمي فقد أشارت بعض الدراسات 
إلى أنها علاقة تعارضية؛ وأن مصدر هذا التعارض هو محدودية الوقت» بينما أشارت 
دراسات أخرى إلي أن العلاقة بينهما علاقة تكاملية» وأن كل منهما يعزز الآخر ويدعمه. 
إضافة إلى ذلك أوضحت الدراسات السابقة أنه بالرغم من أهمية وحيوية وظيفتي 
التدريس والبحث العلمي, وأن إحداهما لا تقل أهمية عن الأخرى كوظائف أساسية 
للجامعات» إلا أن البحث العلمي يلقى من الدعم والتشجيع والمكافأة ما لا يلقاه 
التدريسء ولا سيما عندمايأتي الأمر لموضوع الترقيات الوظيفية التي تعتمد على 
الإنتاجية العلمية بالدرجة الأولى. 

وما أوضحته الدراسات السابقة أيضا هو أن الاهتمام بالبحث العلمي يعود إلى أن 
السمعة والمكانة العلمية» سواء بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس أو بالنسبة للجامعات؛: إنما 
تعتمد في المقام الأول على ما ينجزه أساتذة الجامعة من أبحاث ودراسات تسهم في تحقيق 
اكتشافات علمية رائدة وإبداعات معرفية جديدة »؛ نما يجعل الجامعة تحتل مكانا بارزا على 
خارطة التميز العلمي والإبداع المعرفي والفكري . فأعضاء هيئة التدريس الذين يشار إليهم 
بالبنان في الأوساط العلمية والأكاديمية هم أصحاب السجل البحثي المتميزء والجامعات 
التي تحتل مراكز متقدمة بين مثيلاتها هي الجامعات التي استطاعت أن تحقق نوعا من السبق 
في مجال الاكتشافات والابتكارات العلمية . كما أن التقدم الوظيفي لأعضاء هيئة التدريس 
في الجامعات يعتمد بالدرجة الأولى على إنتاجيتهم العلمية ومدى تميزهم في النشاط البحني 


أكثر ما يعتمد على التدريس والإبداع فيه . وينبغي ألا يفهم من هذا التقليل من شأن 
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التدريس وأهميته» فهو وظيفة أساسية وحيوية من وظائف الجامعات المعاصرة على 
اختلاف أنماطها وأشكالها وبيئاتها. 


إجراءات الدراسة 

مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة الأصلي من جميع عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء 
هيئة التدريس في كل من جامعة الملك سعود في الرياض؛ وجامعة الملك فهد للبترول 
والمعادن قي الظهران وجامعة الكويت في الكويت والبالغ عددهم 7“ فردا موزعين كما 
هو موضح في جدول رقم ١‏ . 
جدول رقم .١‏ توزيع مجتمع الدراسة حسب الجامعة والفئة والرتبة العلمية 

الجامعة عمداء 2 رؤساء أعضاء هيئة التدريس المجموع 
كليات أقسام 


أستاذ أستاذ استاذ 


جامعة الملك سعود 1 لام 18 ١084 7 "١‏ 

جامعة الملك فهد للبترول ”5 ”3 ويك 4٠ ١7و ١7‏ 
والمعادن 

جامعة الكويت ١‏ 0 لين 5 16١‏ 11 

المجموع رف / ١‏ 00 8 يفي ”3 


مصدر هذه الإحصائيات هو القواتم الرسمية التى حصل عليها الباحث من إدارات شؤون أعضاء هيئة 
التدريس في الجامعات الثلاث بعد موافقة الحهات ذات الاختصاص. 
افراد هاتين الفئتين في الجامعات الثلاث وعددهم 7“” عميدا ولا1١‏ رئيس قسم. أما 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 55 
بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس فقد تم اختيار عينة عشوائية طبقية حسب رتبهم العلمية؛ 
وذلك بنسية /٠١‏ من مجموع أعضاء هيئة التدريس الذكور في جامعة الملك سعود والبالغ 
عددهم ١547‏ وهوما يساوي 447 » وأيضا بنسبة 27١‏ من أعضاء هيئة التدريس في 
جامعة الكويت البالغ عددهم 4894١‏ ؛ وهو ما يساوي 748. أما أعضاء هيئة التدريس في 
جامعة الملك فهد للبترول والمعادن البالغ عددهم 7815: فقد اختيرت منهم عينة طبقية 
بنسبة 74٠‏ » وهوما يساوي ١195‏ ؛ وبذلك أصبح مجموع أفراد عينة الدراسة من جميع 
الفئات الذين وزعت عليهم أداة البحث 4 فرداء وقد بلغ مجموع العائد النهائي 
لأفراد عينة الدراسة التي استخدمت بياناتها في التحليل الإحصائي 6 ذرداء أى:«بنسبة 
عائد عامة مقدارها 9// . 


جدول رقم ؟ . توزيع أفراد عينة الدراسة الذين استخدمت إجاباقم في التحليل الإحصائي 


الجامعة عمداء ‏ رؤساء أعضاء هيئة التدريس المجموع النسبة 
كليات أقسام أستاذ ١‏ أستاذ ‏ أستاذ المنوية 


جامعة الملك سعود ١‏ 7 4 4 5خ 34 001.5 

جامعة الملك فهد للبترول ” 14 ١‏ 4ه > 1 .0ع 
والمعادن 

جامعة الكويت ١١‏ 0 03 ”» 61 م4" /١‏ 

/٠ 484 ”0: 04 ١ ١18 المجموع‎ 


أداة الدراسة 

أداة الدراسة عبارة عن استبانة تمثل مقياس الاتجاه نحو البحث العلمي والتدريس 
والمكافآت» أعدها الباحث بعد الرجوع إلى الأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث . وقد 
استفاد الباحث من الاستبانة المعدة من قبل كل من توماس تانج 8 110035 ومتشل 
تشمبرلين 83100651210© 1اء<اء1411 في دراستهما المنشورة في عام /1991م: حيث اشتملت 
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أداة الدراسة الحالية على كثير من فقراتها . تكونت أداة الدراسة الحالية من أريعة أقسام . 
اشتمل القسم الأول على معلومات أولية عن العمداء ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة 
التدريس ؛ واشتمل القسم الثاني على ثلاث عشرة فقرة تمثل بعد الانجاه نحو البحث 
العلمي وهي الفقرات ذات الأرقام 1١85354 1١‏ 15 5018:1515 
ا لالء ٠؛‏ والقسم الشالث تضمسن إحدى عشرة فقرة تمشل بعد الاتجاه نحو 
التدريس » وهي الفقرات ذات الأرقام مضني ا ابا و قناع اقاام الا ا وداه 
44>" ؛ والقسم الرابع اشتمل على ست فقرات تمثل بعد الاتجاه نحو المكافأت وهي 
الفقرات ذات الأرقام . ,١*‏ 171:18 3751 55. أجاب أفراد عينة الدراسة عن 
فقرات الاستبانة من خلال اختيار أحد أربعة خيارات على مقياس رباعي متدرج» وهذه 
الخيارات هي موافق جدا وله أربع درجات» وموافق وله ثلاث درجات» وغير موافق وله 
درجتان. غير موافق إطلاقا وله درجة واحدة . 


ثبات أداة البحث 

للتأكد من ثبات أداة الدراسة (المقياس) استخدم الباحث طريقة ألفا لكرونباخ 
دماح طء ةده ؛ وقد بلغت قيمة ألفا لبعد الاتجاه نحو البحث العلمى ١ل,٠‏ : ولبعد 
الاتجاه نخوالتدريس ٠.5,‏ : ولبعد الاتجاه نمحوالمكافآت ٠.05‏ . بينما بلغت قيمة ألما 
للمقياس ككل ٠.8‏ , وهذا تمايدل على ثبات الأداة بدرجة مناسبة. 


صدق أآداة البحث 

أعد الباحث أداة الدراسة (المقياس) باللغتين العربية والانجليزية» وللتأكد من 
صدق الأداة الظاهري تم عرضها في صيغتيها العربية والإنجليزية على ثمانية من أعضاء 
هيئة التدريس في كليات التربية والآداب والعلوم والبندسة في جامعة الملك سعود 
بالرياض » وأجريت بعض التعديلات اللفظية على الصياغتين بناء على ملاحظات 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس ا 
امحكمين الأفاضل . كما تم بعد ذلك حساب صدق الاتساق الداخلي للمقياس عن طريق 
حساب علاقة كل فقرة بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه؛» وقد استبعدت من 
التحليل الإحصائي العبارة رقم 7١‏ من بعد الاتجاه نحو البحث العلمي لتدني درجة 
اتساقها مع البتعدء وكانت درجة اتساق الأبعاد مع الدرجة الكلية للمقياس كالتالي : 
5 لبعد الاتجاه نحو البحث العلمي» ٠.7"‏ لبعد الاتجاه نحو التدريس» ٠.5١‏ لبعد 
الاتجاه نحو المكافات . 


المعالجة الإحصائية 

من أجل الإجابة عن أسئلة البحث» قام الباحث بتحويل إجابات أفراد عينة 
الدراسة عن فقرات الاستبانة (المقياس) إلى أرقام» ولمعالجة تلك الأرقام والتوصل منها 
إلى نتائج بحثية استخدم الباحث المتوسطات الحسابية» والرتب؛ والتكرارات» والنسب 
المنوية» والانحرافات المعيارية» واختبار ت 656-) وتحليل التباين الآحادي 21-8030178 
واختبار شيفيه . 

نتائج الدراسة وتفسيرها 

ستعرض النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة عن أسئلة الدراسة 
التالية : 

سؤال البحث الأول 

ما اتجاهات عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث 
العلمي والتدريس والمكافاآت؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال قام الباحث باستخراج المتوسطات الحسابية والرتب 

والتكرارات والنسب المئوية وذلك لتحديد اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي 
والتدريس والمكافات . 


جدول رقم ”". تحديد اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي باستخدام المتوسطات الحسابية والرتب والنسب المثوية (ن>4ة 4 4) 


رقم الفقرة الفقرات ن المتوسط الرتبة موافق بشدة 0 موافق غبر موافق 22 غير موافق 
في إطلاقا 
اللاستيانة 4 
تت 1 تت 1 تت 1 تت 1 
0204 ممعة أعضاءهيئة لتدريس ومكاتهم لعلمية قي الجامعة تعتمد على نشاطهم لبحني 815 5,44 ١‏ ل الل لت تلت كلذ لفن 0 اه 
وإتاحهم لعلمي . 
١١‏ البحث العلمي وظيفة أساسية من وظائف هنه التامعة . .ع6 45,” ” 480 كاه ٠٠١‏ ع 41ر"”ع وم ١ع‏ 5 كه 
١‏ أعضاء هيئة الندريس ينظرون إلى دورهم للهين ف الجامعة على أنه دور تكاملي 54 0ه4عر” م 55 لر”؟؛ حل هر١اه‏ ه١1‏ ثرا ١‏ آاىء 
يبن البحث العلمي والتدريس. 
١‏ لبحث العلمي يوفر لأعضاء هيئة التدريس أكبر قدر من الرضا اله ولوظيفي .514/2 5,89 4 15 اغ,5: #ه؛ هرلاءة مه ا ره 4 4 
ف ب الأوساط الأكادعية تقاس العلمية بالنشر ولتأليف وليس بفعالية الندريس لطر 3 ؟ 6 15,6 "لا كرةة: ١ه‏ ا ره ” ا 
وال بدا ع فيه. 
. ينبغي على الجامعة ألا توظف إلا أعضاء هيئة الندريس التميزين ف البحث العلمي ‏ 3,7294141 5 16ر4 187 15,0 كلا اخرلا 1٠٠١‏ ١اوا‏ 
واتدريس معا . 
057 إنتاجية أعضاء هيئة التدريس العلمية تعرز فعاليتهم وكفاءهم في لتدريس . د يض فى 5" هلخك"” ه156 كاه 5ل ءا م من 
3 الأوساط الأكادعية بنظر إلى لباحثين لبارزين على أنهم علماء حقا . 18 لك" م الاط” الاره” .له كاه 9114 كوه 1١64‏ هرا 


24 0 شاط لبحثي ولعلمي البارر شرط أساسي لاستمرارية أعضاء هيئة لندريس ف 51417 7,98 © لاما لا19 159 0# ]ىا رو #ه ااكره 


وظائفهم ف الجامعة . 

4م لتدريس ما له من واحبات والترامات يتعارض مع النشاط البحني والإنتاحية 6# 0ه 1٠٠١‏ الا١5‏ اارالا ١54‏ كلرلا١ا‏ 15# ركه 4ه بن 
العلمية لأعضاء هيئة اتدريس . 

5 البإحدون البارزون هم ف الوقت نفسه مدرسون مبدعون ف قاعات الدراسة . كلت 9ه ١515220001١‏ ه١1‏ "ىا 55,65 511751 فرغ1 هه لعرذا 


1 أعضاء هيئة التدريس في هذه الجامعة يعترون أنفسهم باحدين في لللقام الأول . لال 15 1 اد هلاخ ”0 الخر 558١2‏ اركد كه هوه 
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في ضوء النتائج التي أوضحها جدول رقم ” يمكن الإجابة عن هذا السؤال فيما 
يتعلق باتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي؛. حيث حدد عمداء الكليات 
ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس درجة موافقتهم أو عدم موافقتهم على كل فقرة 
من فقرات هذا البعدء وتم ترتيبها تنازليا وفا لمتوسطاتها الحسابية » ولعله من المناسب 
مناقشة الفقرات التي حازت على الرتب الثلاث الأولى والفقرات التي حصلت على 
الرتب الثلاث الأخيرة على اعتبار أن الفقرات الست الأخرى تمثل درجة الوسط . 

فالفقرات التي حازت على الرتب الثلاث الأولى حسب أولوية ترتيبها وفقا 
لمتوسطاتها الحسابية هي فقرة ١5‏ (سمعة أعضاء هيئة التدريس ومكانتهم العلمية في 
ا جامعة تعتمد على نشاطهم البحثي وإنتاجهم العلمي)؛ حيث حصلت على متوسط 
حسابي مقداره ٠,44‏ من 4 درجاتء تليها فقرة ١١‏ (البحث العلمي وظيفة أساسية من 
وظائف هذه الجامعة) بمتوسط حسابي مقداره 7.51 » ثم فقرة ١7‏ (أعضاء هيئة التدريس 
ينظرون إلى دورهم المهني في الجامعة على أنه دور تكاملي بين البحث العلمي والتدريس) 
بمتوسط حسابي مقداره 7.44 . ويلاحظ أن هذه الفقرات الشلاث قد حصلت على 
متوسطات حسابية متقاربة جداء وهذا دليل على أن لها أهمية كبيرة من وجهة نظر أفراد 
عينة الدراسة في الجامعات الثلاث موضوع البحث . 

ولعل ذلك يعود إلى طبيعة الجامعات كمؤسسات أكاديمية قائمة على السمعة 
والمكانة العلمية التي تعتمد في المقام الأول على الإنتاج العلمي والإبداع المعرني لأعضاء 
هيئة التدريس فيهاء فكلما كان عضو هيئة التدريس متميزا في مجال البحث والنشر 
والتأليف عزز ذلك سمعته ومكانته العلمية» وهذا بدوره ينعكس على سمعة الجامعة 
ومكانتها العلمية في الأوساط الأكاديمية. ولذلك حظيت هذه الفقرة بموافقة 291.8/ من 
عيئة الدراسة . إضافة إلى ذلك». فإن 443.7 من أفراد الدراسة قد أجمعوا على أن البحث 
العلمي يعتبر وظيفة أساسية من وظائف الجامعات الثلاث. وهذا مرتبط بالمفهوم الحديث 
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للجامعة. حيث لم تعد رسالة الجامعة المعرفية مقصورة على نشر المعرفة ونقل تراث 
امجتمع الفكري والثقافي من جيل إلى آخر» وإنما أصبح ينظر إلى الجامعة على أنها مصدر 
الإبداع العلمي والفكري والمعرفي في المجتمع » إذا توافرت لبا المعطيات اللازمة لذلك»؛ 
وهذا لا يمكن أن يتحقق إلا عن طريق البحث العلمي الجاد . كما أنه لا يستغرب أن ينظر 
من المبحوثين إلى الدور المهني لأعضاء هيئة التدريس في الجامعة على أنه دور 
تكاملي بين وظيفتي البحث العلمي والتدريس»؛ فمثل هذه النظرة سائدة في معظم 
الأوساط الأكاديمية» حيث ينظر إلى النشاط البحثي على أنه مدعم ومعزز للتدريس . 

أما الفقرات الثلاث التي حصلت على أقل درجة موافقة من وجهة نظر أفراد عينة 
الدراسة ؛ فهي فقرة 8 (التدريس بما له من واجبات والتزامات يتعارض مع النشاط البحني 
والإنتاجية العلمية لأعضاء هيئة التدريس) بمتوسط حسابي مقداره 7.54 من 5 درجات» 
تليها الفقرة ١1‏ (الباحثون البارزون هم في الوقت نفسه مدرسون مبدعون في قاعات الدراسة) 
بمتوسط حسابي مقداره ١7,05؛:‏ ثم فقرة 4 (أعضاء هيئة التدريس في هذه الجامعة بعتبرون 
أنفسهم باحثين في الام الأول) بمتوسط حسابي مقداره 7.54 . التدريس والبحث العلمي 
أهم وظيفتان لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات؛ ولكل منهما التزامات ومتطليبات 
ومسؤوليات يتطلب أداؤها كثيرا من الوقت والجهد والفكرء وكانت نظرة أفراد عينة الدراسة 
إليهما نظرة تكاملية إذ أن 2٠١‏ منهم لا يرون أن متطلبات والتزامات التدريس تتعارض مع 
النشاط البحثي والإنتاجية العلمية لأعضاء هيئة التدريس. 

وبالرغم مسن أن البحث العلمي يعتبر الأسلوب الأمثل لتطوير المستوى العلمى 
والمعرفي لأعضاء هيئة التدريس وتحديث معلوماتهم في محال تخصصاتهم» إلا أن التميز في 
النشاط البحثي والإنتاج العلمي لا يعني تأكيد التميز في محال التدريس » ولذلك فإن 7/00 
من عينة الدراسة يرون أنه ليس بالضرورة أن يكون المبرزون من أعضاء هيئة التدريس في 
مجال البحث العلمي مبدعين في جال التدريسء, لأن لكل حال منهما مهارات وقدرات 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس ١.ت‏ 


مختلفة . ونظرا لطبيعة العمل الأكاديمي الذي يجمع بين النشاط التدريسي والنشاط البحثي 
فإن /77/1.97 من أفراد عينة الدراسة لا ينظرون إلى دور عضو هيئة التدريس في الجامعة 
على أنه باحث في المقام الأول. وإنما هو باحث ومدرس في آن واحد. 

وتدل هذه النتائج على أن اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي كانت 
إيجابية من حيث كونه مصدر السمعة والمكانة العلمية في الجامعة. ومن حيث أهميته 
وحيويته كوظيفة أساسية من وظائف الجامعة. إضافة إلى أنهم نظروا إلى دورهم المهني 
على أنه دور تكاملي بين البحث العلمي والتدريس» ولذلك فإن الأكثرية منهم يرون أن 
النشاط التدريسي لا يتعارض مع النشاط البحثي : وأن عضو هيئة التدريس بحكم طبيعة 
عمله المهني في الجامعة متوقع منه أن يكون باحثا متميزا ومدرسا فعالاء وهذا نمايدل 
على أن اتجاهات أفراد عينة الدراسة كانت إيجابية نحو طبيعة العلاقة بين البحث العلمي 
والتدريس. 

أما فيما يتعلق باتجاهات أفراد الدراسة نمو التدريس في الجامعات الثشلاث فقد 
اتضح ذلك من خلال تحديد عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس 
درجة موافقتهم أو عدم موافقتهم على كل فقرة من فقرات بعد الاتجاه نحو التدريس» وتم 
ترتيبها تنازليا وفقا لتوسطاتها الحسابية . وستناقش الفقرات التي حصلت على الرتب 
الثلاث الأولى؛ والفقرات التي حصلت على الرتب الثلاث الأخيرة من فقرات هذا البعد. 
ويظهر من جدول رقم ؛ أن الفقرات التي حازت على الرتب الثلاث الأولى هي فقرة ٠,‏ 
(التدربس وظيفة أساسية من وظائف هذه الجامعة) حيث حصلت على متوسط حسابي 
مقداره 7.560 من 5 درجاتء تليها فقرة " (في هذه الجامعة يعتبر التدريس والبحث 
العلمي نشاطين يعزز كل منهما الآخر) بمتوسط حسابي مقداره 5.51. ثم فقرة 54 
(أسائذة الجامعة يعيدون أساسا للتدريسن ولكنهم يرقون علئ اساس البحست والتشتر 
والتأليف) بمتوسط حسابي مقداره 7.1 . 


جدول رقم 5. تحديد اتجاهات أفراد عيئة الدراسة نحو التدريس باستخدام المتوسطات الحسابية والرتب والنسب المثوية (ن >4 64 6) 


رقم الفقرة الفقرات ن الحوسط الرتبة موافق بشدة 2 موافق غير موافقق 2 غير موافق 
في الاستبانة إطلاقا 
تت 1 تت 1 ت / تت 1 

7 التدريس وظيفة أساسية من وظائف هذه الجامعة . عه 50م ١‏ اا ركد كام س«ممم ما عط ١‏ ا 

لق في هنه الجامعة يعدبر التدريس ولبحث لعلمي نشاطين يعزز كل منهما الآخر. ‏ 51414 88“ ” اي ال ا قل 7 شن حل لكل 

4 أساتذة الجامعة يعينون أساساً للتدريس ولكنهم يرقون على أساس 148 لالم م حش ا ا ال 1 لل من كل 
البحث والنشر والتأليف . 

18 يتفاوت أعضاء هيئة الندريس من حيث توجيه اهتماماتهم المهنية 18ا1,” 4 ك5 55 1١‏ 5غ خ4هاا ه١5‏ 11 ا لكل" 
والأكادعية نحو التدريس أو البحث العلمي . 

١‏ إهتمامات أعضاء هيئة التدريس المهنية والأكادكية تعتبر عاملاً مهما في 517٠.‏ 9و,8 ه 141 لكره؟ 10 كرره مول اللا م الم 
كيفية استثمارهم لأوقاتهم سواء في التدريس أو البحث العلمي أو 
كليهما معا . 

”> فعالية التدريس والإبداع فيه شرط أساسي لاستمرارية أعضاء هيئة 0 ه97 8,20 5 5١008‏ ا10 كرخ4 54 55,14 175 0هىغ؛ 
التدريس ف وظائفهم ف الجامعة . 

9 ينبغي على الجامعة أن توظف أعضاء هيئة التدريس المتميزين سواء في م97 هلا,8 لآ ١9” 41١‏ 14.2860 185 لم5 اكلا" م5 كرو 
التدريس أو البحث العلمي. 

١‏ التدريس يوفر لأساتذة الجامعة أكبر قدر من الرضا المهينٍ والوظيفي. /ا514 5,551 م +1 ١١8١‏ 1"4 هره:؛ الا" "رو” بل" اورم 

رف البحث العلمي .ما له من متطلبات والتزامات يتعارض مع واحبات /55 56"”,” و ١580 ١4,4505‏ إرلا١‏ هيه هركه لاا ١5‏ 
ومتطلبات التدريس الفعال . 

.6 أعضاء هيئة التندريس في هنه الجامعة يعتبرون أنفسهم مدرسين في المقام 4١‏ 9 هار ١‏ هاا ااا 5 ك١‏ اك الروهد اا كبن 
الأول . 

٠‏ في الجامعة تعتمد سمعة ومكانة أعضاء هيئة التدريس العلمية على فعاليتهم 912 6١00١١ 5,١"‏ اكرةم هف لءرء( 54# فرلاد .“زر بارلا 


وإبداعهم ل قاعات الدرس . 


مليحان معيض الثبيتي 


انجحاهات الأكاديعيين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس .ثه 


وقد كان أفراد عينة الدراسة موضوعيين جدا في تحديدهم لوظيفة التدريس 
لتحتل المرتبة الأولى» حيث حازت هذه الفقرة على موافقة 14.5/» وهذا يتوافق مع 
واقع الجامعات الثلاث موضوع البحث؛» فهذه الجامعات لا تزال جهودها مركزة على 
الدراسات الجامعيةء وأعداد الطلاب فيها قد تفوق طاقتها الاستيعابية ؛ والأعباء 
التدريسية لأعضاء هيئة التدريس فيها لا تزال مرتفعة في كثير من الأقسام؛ ولا سيما 
بالنسبة للأساتذة المساعدين الذين يشكلون حوالي 755 من أعضاء هيئة التدريس. 
ولذلك احتلت وظيفة التدريس المرتبة الأولى من بين وظائف هذه الجامعات؛ وكما أن 
وظيفة التدريس احتلت المرتبة الأولى؛ نجد أن وظيفة البحث العلمي احتلت المرتبة 
الثانية » كما أوضحته نتائج هذه الدراسة في جدول رقم , حيث إن 240.7 من أفراد 
عينة الدراسة أجمعوا على أهمية هذه الوظيفة. ولذلك نجد أن الجامعات الثلاث تولي 
البحث العلمي كثيرا من اهتمامهاء وتخصص له قدرا لا بأس به من ميزانياتها السنوية 
وتوجد بها معاهد ومراكز كثيرة للبحث العلمي ؛ وتصدر كل منها عددا من الدوريات 
العلمية المتخصصة ؛ وهذا يعطي دليلا على أهمية هاتين الوظيفتين وحيويتهما بالنسبة 
لبذه الجامعات . والواقع أن هذه الثنائية الوظيفية هي سمة كل الجامعات تقريبا في جميع 
بلدان العالم . 

كما نظر غالبية أفراد الدراسة (285.5) إلى العلاقة بين التدريس والبحث العلمي 
على أنها علاقة تكاملية» وأن كلا منها يعزز الآخر. وبالرغم مما تؤكده النتيجة السابقة 
من أن التدريس هو الوظيفة الأساسية الأولى لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
الثلاثء إلا أن الغالبية من أفراد عينة الدراسة 280 ) يرون أن الإنتاجية العلمية تبقى 
العامل الأهم عندما يأتي لموضوع الترقيات الوظيفية. والواقع أن الجامعات الشلاث 
موضوع البحث لا تختلف في هذا الجانب عن غيرها من الجامعات في معظم بلدان العالم, 


4 د مليحان م معيص ا لثبيتي 


حيث يعطى للنشاط البحثي والإنتاج العلمي وزن أكبر وأهمية أكثر تما يعطى للتدريس 
عندما ينظر في ترقيات أعضاء هيئة التدريس . 

أما الفقرات الثلاث التي حصلت على أقل درجة موافقة من وجهة نظر أفراد عينة 
الدراسة فهي فقرة 77 (البحث العلمي بماله من متطلبات والتزامات يتعارض مع واجبات 
ومتطلبات التدريس الفعال) بمتوسط حسابي مقداره 2,57 » تليها فقرة 10 (أعضاء هيئة 
التدريس في هذه الجامعة يعتبرون أنفسهم مدرسين في المقام الأول) بمتوسط حسابي 
مقداره 7,728 ٠»‏ ثم فقرة ٠١‏ (في الجامعة تعتمد سمعة ومكانة أعضاء هيئة التدريس 
العلمية على فعاليتهم وإبداعهم في قاعات الدراسة) بمتوسط حسابي مقداره ”.1١*7‏ : 

ولعل ذلك يدل على أن وظيفة التدريس ترتبط ارتباطا قويا بوظيفة البحث 
العلمي؛ إذ يعد البحث العلمي الوسيلة المثلى لتطوير المستوى العلمي والمعرفي لأعضاء 
هيئة التدريس . وجعلهم على صلة وثيقة بما يستجد من معارف وأفكار وتطورات علمية 
حديثة في مجال تخصصاتهم ؛ وأن الدور المهني لأساتذة الجامعة لا يقتصر على التدريس 
فقط . ولذلك فإن 7709.8 من أفراد عينة الدراسة لا يرون أي تعارض بين متطلبات 
البحث العلمي ومتطلبات التدريس» وأن 20.4/ منهم لا ينظرون إلى أنفسهم على أنهم 
مدرسين في المقام الأول وإما يرون أن النشاط البحثي جزء لا يتجزأ من عملهم المهني في 
الجامعة. وفي هذا تأكيد لمفهوم التكاملية بين التدريس والبحث العلمي . ويؤيد هذه الرؤية 
ما أظهرته نتائج هذه الدراسة في بعد الاتجاه نحو البحث العلمي (جدول رقم ") من أن 
البحث العلمي وظيفة أساسية من وظائف الجامعة؛ كما أن النتائج الواردة في جدول رقم 
1 من هذه الدراسة والتي سبقت الإشارة إليها. أوضحت أن 284.5 من أفراد عينة 
الدراسة يرون أن البحث العلمي والتدريس نشاطان يعزز كل منهما الآخر . إضافة إلى 
ذلك؛ فإن 281.1 من أفراد الدراسة يرون أن سمعة ومكانة أعضاء هيئة التدريس العلمية 
لا تعتمد على فعاليتهم وإبداعهم في قاعات الدراسة . فالسمعة والمكانة العلمية لأساتذة 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس ت لت 


الجامعة إنماتعتمد بالدرجة الأولى على نشاطهم البحثي وإنتاجيتهم العلمية. أما 
التدريس» فإنه لا يضفي على أستاذ الجامعة أي نوع من السمعة أو المكانة لا داخل 
الجامعة ولا خارجها. 

وبناء على هذه النتائج يمكن القول بأن اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو التدريس 
كانت إيجابية من حيث أهميته وحيويته كوظيفة أساسية من وظائف الجامعة؛ كما كانت 
اتجاهاتهم إيجابية أيضا نحو علاقة البحث العلمي بالتدريس» حيث نظروا إلى هذه العلاقة 
من منظور تكاملي مدلوله أن النشاط البحثي والإنتاجية العلمية لعضو هيئة التدريس 
يعززان من كفاءته العلمية في مجال تخصصهء وهذا يساعد بدوره على تحسين أدائه ويعزز 
من عطائه في محال التدريس. أما فيما يتعلق بسمعة أعضاء هيئة التدريس ومكانتهم 
العلمية في الجامعة وأثر التدريس على ذلكء» فقد كان اتجاه أفراد عينة الدراسة سلبيا في 
هذا الجانب» حيث يرون أن التدريس لا يكسب أستاذ الجامعة أي نوع من السمعة ولا 
يحقق له أي مكانة تذكر في الوسط الجامعي الذي تسوده ثقافة يعتمد فيها التميز على 
الإنتاج العلمي والإبداع المعرفي في المقام الأول . 

وفيما يتعلق باتجاهات أفراد الدراسة نحو المكافآت في الجامعات الثلاث؛ فقد حدد 
عمداء الكليات ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس درجة موافقتهم أو عدم 
موافقتهم على كل فقرة من فقرات هذا البعد» وتم ترتيبها تنازليا وفق ا لدرجة متوسطاتها 
الحسابية» ونظرا لمحدودية عدد هذه الفقرات. فقد رأى الباحث أنه من المناسب مناقشة 
جميع الفقرات الست . ويظهر من جدول رقم © أن الفقرة التي حصلت على الرتبة 
الأولى هي الفقرة 7١‏ (المكافآت في هذه الجامعة والمتمثلة في الترقيات وزيادة الرواتب 
تجعل أعضاء هيئة التدريس يوجهون جهودهم نحو البحث العلمي) بمتوسط حسابي 
مقداره /ا0, من 4 درجات . ولعله من غير المفاجئ أن يجمع أفراد عينة الدراسة 
0 علي أن الحصبول :على العرينة الوظية وهنا كرتي علن الكوسسن رعادة فى 


5 مليحان معيض الثبيتي 


الرواتب يجعل أعضاء هيئة التدريس يركزون جهودهم ونشاطهم على البحث العلمي؛ 
لأن هذا هو واقع الأنظمة الوظيفية والممارسة العملية في الجامعات الشلاث موضوع 
البحث» حيث إنه يستحيل على عضو هيئة التدريس أن يرقى مهما كان مبدعا ومتميزا في 
التدريس . ومهما كان ذا نشاط بارز في مجال خدمة الجامعة والجتمع ؛ ما لم يكن لديه حد 
أدني من الأبحاث تقبله المجالس العلمية المعنية بشؤون تعيين وترقية أعضاء هيئة التدريس 
حسب ما وضعته من ضوابط ومعايير للنشر والتأليف. أما الفقرة التي حصلت على الرتبة 
الثانية » فهي فقرة ١7‏ (تعتبرالمكافآت أهم العوامل تأثيرا على الإنتاج العلمي لأعضاء 
هيئة التدريس) بمتوسط حسابي مقداره 7.717 وموافقة الغالبية العظمى من أفراد عينة 
الدراسة 288.8 . وهذا يعنى أن المكافآت والمتمثلة في الترقية بالدرجة الأولى هي أهم 
العوامل التي تدفع أعضاء هيئة التدريس إلى البحث والكتابة والنشرء لأن الحصول على 
الترقية يعني الشيء الكثير بالنسبة لعضو هيئة التدريس سواء من الناحية المعنوية أو 
المادية» وما لم يكن هناك إنتاج علمي فلن تكون هناك ترقية بأي حال من الأحوال . 

ثم أنت في الرتبة الثالثة الفقرة رقم 5١1‏ (ينبغى على الجامعة أن تعطي للتدريس 
والبحث العلمي وزنا متكافئا عند انخاذ قرارات الترقية)» حيث حصلت على متوسط 
حسابي مقداره 7.7١‏ وحازت على إجماع أفراد عينة الدراسة حيث وافق عليها 56/: 
وهذا يعني أن أفراد الدراسة يرون أن أنظمة الترقيات المعمول بها في الجامعات الثلاث فيها 
شيء من عدم التوازن» حيث إنها تعطي للإنتاجية العلمية أهمية أكثر ووزنا أكبر تما يعطى 
للنشاط التدريسي » رغم أن التدريس كوظيفة من وظائف الجامعة لا يقل أهمية وحيوية 
عن وظيفة البحث العلمي. 

أنت بعد ذلك في المرتبة الرابعة فقرة ١0‏ (لولا أن الترقيات في الجامعة تعتمد أساسا 
على الإنتاجية العلمية لما وجه أغلب أعضاء هيئة التدريس جهودهم للنشاط البحثي) 


بمتوسط حسابي مقداره 0 وموافقة .2/814 من أفراد عينة الدراسة , ثم تلتها في المرتبة 


جدول رقم 5. تحديد اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو المكافأة باستخدام المتوسطات الحسابية والرتب والنتسب المئوية (ن-6 4 8) 
ن الموسط الرتبة هوافق بشدة 2 هوافق غير موافق 


رقم الفقرة 
ف 
الاستباقة 


"55 


اح 


الفقر ات 


المكافآت ف هذه الجامعة والمتمثلة في الترقيات وزيادة الرواتب 
تجعل أعضاء هيئة التدريس يوحهون حهودهم واهتمامهم نحو 
البحث العلمي . 

تعتبر المكافآت أهم العوامل تأثيرا على الإنتاج العلمي 
لأعضاء هيئة التدريس . 

ينبغي على الجامعة أن تعطي للتدريس والبحث العلمي وزنا متكافاً 


عند اتخاذ قرارات الترقية . 


8 لاه,"_" 


”,”"7 8 


"5١ 89 


لولا أن الترقيات في الدامعة تعتمد أساسا على الإنتاجية 6 _”١6١‏ 


العلمية لما وجه أغلب أعضاء هيئة التدريس جهودهم 
للنشاط البحثي . 

تعتبر آراء زملاء العمل دافعا قويا لأعضاء هيئة التدريس 
لتوجيه جهودهم للبحث والنشر والتأليف أكثر من دافع 
المكافآت الى يحصلون عليها من الجامعة . 

المكافآت في هذه الجامعة تجعل أعضاء هيئة التدريس يركزون 


جهردهم على التدريس. 


"555537 


"١5 5:4 


تت 1 تت 1 تت 1 


1ه "رمه 8لا” ررؤ" ١١‏ "5ر١‏ 


8و" 5 455 141,5 .94 هره 


وس ال الع الا بر لين 


١5 ١١8 مضه دراه‎ 5 "١# 5 


ره ."ا ١4,١‏ كه 07.6 


“ا ١04‏ لاه اده 4ءل/ا ,74 


غبر موافق 
إطلاقا 
0-7 1 
01االا١‏ 
لل أسلق 
ه١1١‏ ارا 
4م .ىو 
45م 8,6 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 


100 تلحاة نظن الست 


الخامسة فقرة ١‏ (تعتيرآراء زملاء العمل دافعا قويا لأعضاء هيئة التدريس لتوجيه 
جهودهم للدشر والتأليف أكثر من دافع المكافآت التي يحصلون عليها من الجامعة) بمتوسط 
حسابي مقداره 7.5 وعدم موافقة ١‏ من أفراد الدراسة . وفي هذا تأكيد للنتيجة 
السابقة من أن الترقية - والتي هي أهم ما يمكن أن يكافأ به أستاذ الجامعة - هي العامل 
الأهم الذي يجعل الكثير من أساتذة الجامعة يركزون اهتمامهم علي النشاط البحثي 
والكتابة والنشر في مجلات علمية متخصصة محكمة؛ سواء على المستوى المحلي أو 
الإقليمي أو العالمي؛ لا سيما وأن الجامعة وسط علمي مهني يسوده نوع من الطبقية 
الأكاديمية القائمة على الإنتاج العلمي بالدرجة الأولى . 

أما الفقرة التي احتلت المرتبة السادسة والأخيرة فهي فقرة 0 (المكافآت في هذه 
الجامعة تجعل أعضاء هيئة التدريس يركزون جهودهم على التدريس) بمتوسط حسابي 
مقداره 7,19: إذ أن 287 من أفراد الدراسة لا يرون وجود مكافآت تحفز أعضاء هيئة 
التدريس وتدفعهم إلى تركيز جهودهم على النشاط التدريسي. بمعنى آخر أن التدريس 
رغم أهميته وحيويته» ورغم ما يستنفذه من وقت وجهد وفكر أعضاء هيئة التدريس» 
إلا أنه لا يكافأ مثلما يكافأ النشاط البحثي والإنتاج العلمي في الجامعات الشلاث موضوع 
البحث» وهذه الجامعات لا تختلف في هذه الممارسة عن غيرها من الجامعات؛ سواء في 
العالم العربي أو العالم الغربي . 

تشير النتائج السابقة إلى أن استجابات عينة الدراسة من عمداء كليات ورؤساء 
أقسام وأعضاء هيئة تدريس عبرت عن اتجاهات إيجابية نحو مكافأة البحث العلمي في 
الجامعات الثلاث موضوع البحث؛» وأن الحصول على الترقية الوظيفية يعتبر العامل الأهم 
الذي يدفع أعضاء هيئة التدريس إلى التركيز على البحث والنشر والتأليف أكثر من أي 
عامل آخرء بينما كانت اتجاهاتهم سلبية نحو مكافأة التدريسء بمعنى أن النشاط 
التدريسي لا يكافأ عند اتخاذ قرارات الترقية مثلما يكافا النشاط البحثي والإنتاجية العلمية. 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 3.8 


ولذلك فهم يرون أن على الجامعات الشلاث إعادة النظر في أنظمة الترقيات فيها بحيث 
يكون فيها نوع من التوازن بين البحث العلمي والتدريس عند النظر في ترقية أعضاء هيئة 
اللتؤيس: 


سؤال البحث الثابي 

"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافآت تبعالمتغير الفئة 
(أكاديميون إداريون/ أعضاء هيئة تدريس) ؟" 

في ضوء النتائج التي أوضحها جدول رقم ١‏ تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي والتدريس 
والمكافات تبعا لمتغير الفئة؛ وهذا يعني أن اتجاهات عمداء الكليات ورؤساء الأقسام 
وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافات كانت متوافقة. ولعل 
ذلك يعود إلى كون العمداء ورؤساء الأقسام؛ بالرغم من أنهم يشغلون مراكز إدارية إلا 
أنهم في الوقت نفسه أعضاء هيئة تدريس في أقسامهم الأكاديمية التي ينتمون إليهاء 
ويعاملون من الناحية الوظيفية معاملة أعضاء هيئة التدريس الآخرين من حيث الترقيات 
وزيادة الرواتب ونحو ذلك. 
جدول رقم 5. اختبار "ات " لدلالة الفروق بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الفئة (أكادييون 


إداريون/ أعضاء هيئة تدريس) 


أبعاد الدراسة المتغيرات العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
الحسابي العياري 2 "“ت" الدلالة 
البعد الأول أكاديميون إداريون ما عهلام الام 0و١‏ سير 


(الاتجاه نحو البحث العلمى) أعضاء هيئة التدريس 2 الال 800/١ #91١‏ دالة 


اوت مليحان معيض الثبيتي 


تابع جدول رقم »" 
أبعاد الدراسة المتغيرات العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
الحسابي المعياري ‏ "ت" الدلالة 
البعد الثاني أكاديميون إداريون  9١89# ١18‏ الام” امه 0 0١17,رغير‏ 
(الاتجاه نحو التدريس) أعضاءهيئنة الال #119 51١‏ دالة 
التدريس 
البعد الغالث أكاديميون إداريون  ٠١4 ١846ه ١ال400 3١98‏ سير 
(الاتجاه نحو المكافات ) أعضاءهيئنة الالا 58للا١‏ “#ل.١‏ دالة 
التدريس 
الاتجاه العام أكاديميون إداريون ‏ 8لا١‏ 5م كلاره ‏ كحكء ٠.١‏ غير 
أعضاءهيئنة الال #ورولم 07940و دالة 
التدريين 
سؤال البحث الثالث 


"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافأت تبعا لمتغير الرتبة 
العلمية (أستاذ مساعد, أستاذ مشارك, أستاذ) ؟” 

في ضوء النتائج التي أظهرها جدول رقم 7 اتضح وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات انجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي والمكافآت» بينما لم يتضح 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات اتجاهاتهم نحو التدريس . 

ولتحديد درجة الفروق بين متوسطات اتجاهاتهم نحو البحث العلمي اسُْخْدِم 
احمار كفيه” وتبين أن الأساتذة قد حصلوا على متوسط مقداره 848: وحصل 
الأساتذة المشاركون على متوسط مقداره /7.81"؛ بينما حصل الأساتذة المساعدون على 
متوسط مقداره 4.15” ؛ وهذا يعني أن اتجاهات الأساتذة نحو البحث العلمى كانت أكثر 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريسس ١١1ه‏ 
إيجابية مسن اتجاهات الأساتذة المشاركين والمساعدين؛ وأن اتجاهات الأساتذة المشاركين 
كانت أيضا أكثر إيجابية من اتجاهات نظرائهم من الأساتذة المساعدين. ولعل سبب ذلك 
يعود إلى أن الأساتذة والأساتذة المشاركين الذين لهم نشاط بحثشي بارز قد عرفوا أهمية 
البحث العلمي في تحسين وضع عضو هيئة التدريس ء ولا سيما من حيث الحصول على 
الترقية الوظيفية» وما يترتب على ذلك من سمعة ومكانة علمية في الوسط الجامعي؛ 
إضافة إلى المردود المادي والمتمثل في زيادة الرواتب . 


جدول رقم 7. نتيجة تحليل التباين لدلالة الفروق بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الرتبة العلمية 


(أستاذ مساعد., أستاذ مشارك. أستاذ) 


أبعاد اللدراسة مصدر التباين درجة - مجموع متوسط قيمة هستوى 
الحرية المربعات المربعات ‏ "ف" الدلالة 

البعد الأول بين الجموعات 2 " ##االاس لاه “#ق؟ ١‏ للربين 
(الاتجاه نحو داخل 1 الالال #«مس١‏ ا 
البحث العلمي) المجموعات 

البعد الثاني بين الجموعات 2١‏ ” 00 وملاروم ‏ لالا؟ ٠.07‏ 
(الاتجاه نحو داخل 6 0 00لا١75 ١195 ١‏ غير دالة 
التدريس) المجموعات ١‏ 

البعد الثالث بين اللجموعات ١‏ " ىليل 08.١‏ للحي ٠٠.0١‏ 
(الاتجاه نحو داخل الل لل ذالك 7 


5 دالة عند مستوى ٠٠5001١‏ 8 


«*دالة عند مستوى ٠ ٠5‏ 


اه مليحان معيض الثبيتي 


كما استخدم اختبار" شيفيه ” لتحديد درجة الفروق بين متوسطات اتجاهمات أفراد 
عينة الدراسة نحو المكافآت» ولكن اختبار ' شيفيه ‏ لم يكشف عن وجود فروق بين 
المتوسطات . 


سؤال البحث الرابع 

'هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهمات عمداء الكليات ورؤساء 
الأقسام وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس والمكافأت تبعالمتغير 
الجامعة (جامعة الملك سعود؛ جامعة الملك فهد للبترول والمعادن؛ وجامعة الكويت)؟” 

في ضوء النتائج التي أظهرها جدول رقم 6 اتضح عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نحو البحث العلمي والمكافآت تبعا لمتغير الجامعة بينما 
وجدت فروق دالة إحصائيا بين اتجاهاتهم نمو التدريس. ولتحديد درجة المروق بين 
متوسطات اتجاهاتهم نحو التدريس ؛ استخدم اختبار “'شيفيه» ' وتبين أن أفراد عينة 
الدراسة من جامعة الكويت كان متوسط اتجاهاتهم نحو التدريس أعلى من متوسطات 
اتجاهات أفراد عينة الدراسة في كل من جامعة المللك سعود وجامعة الملك فهد للبترول 
والمعادن» حيث حصل أفراد عينة الدراسة من جامعة الكويت على متوسط مقداره 8٠7١‏ 
بينما حصل أفراد عينة الدراسة في كل مسن جامعة الملك سعود وجامعة الملك فهد على 
متوسطين مقدارهما 70.74 و 70.78 على التوالي؛ ولعل ذلك يعود إلى أن جامعة 
الكويت تطبق نظام الجوائز التشجيعية لأعضاء هيئة التدريس المبدعين والمتمسيزين في 
نشاطهم التدريسي, ولذلك كانت اتجاهات عينة الدراسة من جامعة الكويت نحو 


التدريس أكثر إيجابية. 


اتجاهات الأكادييين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس عات 
جدول رقم 8 . نتيجة تحليل التباين لدلالة الفروق بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الجامعة (جامعة 
الملك سعود وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن, جامعة الكويت) 
أبعاد الدراسة مصدر التباين درجة | مجموع متوسطا><6- قيمة مستوى 
الحرية المربعات المربعاتت ‏ "ف" الدلالة 


البعد الأول بين الجموعات 2 " ١400 150“ 0 314.١‏ , ١غير‏ 
(الاتجاه نحو البحث داخل المجموعات ”857 ين لينل دالة 
العلمي) 

البعد الثاني بين المجموعات ١ ١١ ١560 4١ " ١‏ 
(الاتجاه نحو داخل المجموعات ”017 .015 ١١7‏ دالة ” 
التدريس) 

البعد الثالث بين المجموعات ١6 ” 2١‏ 8 300 8 و غير 
(الاتجاه نحو دالة 
المكافآت ) 


7١ 544858 915  تاعومجملا داخل‎ 


٠دالة‏ عند مستوى ١٠و٠١‏ : 


تتمثل الوظائف الأساسية للجامعات في الوقت الحاضر في التدريس والبحث 
العلمي وخدمة المجتمع. وقد هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اتجامات عمداء الكليات 
ورؤساء الأقسام وأعضاء هيئة التدريس في كل من جامعة الملك سعود وجامعة الملك فهد 
للبترول والمعادن وجامعة الكويت نحو التدريس والبحث العلمي والمكافآت. ويمكن إيجاز 
ما توصلت إليه الدراسة من نتائج فيما يلي : 

١‏ - إجماع أفراد عينة الدراسة على أهمية وحيوية وظيفتي التدريس والبحث 
العلمي ثي الجامعات الثلاث موضع البحث. 

؟ - التدريس والبحث العلمي دوران مهنيان تربطهما علاقة تكاملية . وكل منهما 


لا يتعارض مع الآخرء بل يعزره ويدعمه. 


:١ه‏ مليحان معيض الثبيتي 

" - البحث العلمي هو مصدر السمعة والمكانة العلمية لأعضاء هيئة التدريس في 
الجامعة ؛ أما التدريس فلا يضفي عليهم أي نوع من التميز في الوسط الأكاديمي. 

5 - مكافأة النشاط البحثي والإنتاجية العلمية بالترقية وزيادة الرواتب» بينما 
النشاط التدريسي لا يكافأ ولا يشمن في الجامعات الثلاث مثلما يكافأ النشاط البحثي. 

4 - الحصول على الترقية هو العامل الأهم الذي يدفع أعضاء هيئة التدريس إلى 
البحث والنشر والتأليف وذلك لا للترقية من عائد معنوي ووظيفي ومادي. 

1 - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجامات الأكاديميين الإداريين 
(عمداء الكليات ورؤساء الأقسام) وأعضاء هيئة التدريس نحو البحث العلمي والتدريس 
والمكافات تبعا لمتغير الفئة. 

/ا - وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نمو البحث 
العلمي تبعا لمتغير الرتبة العلمية وذلك لصاح الأساتذة والأساتذة المشاركين. 

6 - عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات أفراد عينة الدراسة نمو البحث 
العلمي والمكافات تبعاالمتغير الجامعة ؛ بينما وجدت فروق دالة إحصائيا بين اتجاهاتهم نحو 
التدريس وذلك لصالح أفراد عينة الدراسة من جامعة الكويت. 


التوصهي سات 
في ضوء ما سبق عرضه من خلال خلفية الدراسة النظرية والدراسات السابقة: 
وما توصلت إليه الدراسة من نتائج يوصي الباحث بما يلي : 
١‏ - إعادة النظر في أنظمة ولوائح الترقيات المعمول بها في الجامعات الثلاث, بحيث 
يكون فيها قدر من التكافؤ بين الوزن المعطى لكل من البحث العلمي والتدريس عند اتخاذ 
قرارات الترقية الوظيفية. 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس هاد 


" - وضع برامج خاصة لأعضاء هيئة التدريس من أجل تطوير وتحسين مستوى 


أدائهم التدريسي» حيث يحتاج التدريس الجامعي الفعال إلى توافر قدرات ومهارات 


وخبرات معينة. 


“'-عقدلقاءات وندوات لإابراز أهمية التدريس الجامعي وتعزيز مكانتهء 


والإشادة ببحهود أساتذة الجامعة المبدعين في محال التدريس» ومتعيم خواق تسد 


باعتبارها من أنجح الطرق وأكثرها فاعلية » ولاسيما إذا قننت تقنينا علميا جيدا وطبقت 


بشكل منتظم ؛ وأخذت نتائجها بشكل جاد. 


- توفير مزيد من الدعم المادي للبحث العلمى؛: حيث إن الأبحاث العلمية 


لاسيما التطبيقية والميدانية تحتاج إلى توفير إمكانات مادية كبيرة . 
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.©1176 , مالولء8 : كترمتقاندتجوعء 0‏ الاأأعمهوئآا كعنوول لمة بطع زراععموجا مطمط ,كعصول .لرموطعل 
7 بقلص! : معدعلط) . ومووعمعممطم 
.(1997) 83.204 .ءتمعممعل ". ممتأهعنلط رعطع نلا آله مممعائم عط1 " .طعمطغلم منائطم لصح .اعومتنا .كتحت ] 
28-30 
" ” اناه ) علره/ىا وامعحمه ا "'ملانمطكذ حطئلا نعم زبمعك لمه بومتطعوء1 بطعممعوعه" . برءااعط؟ك بعلعوم 
)١996( , 46-4‏ [.90 ,67 ,«مالموع نافع «مزوناط زه أع«سمل 
كاله[ لإكعقل هآ " .كع )لم ناارممم© لطعلظ .دع |إزاوهع8 بعلم :19905 عطا وز وعيووا لإأابعة!" . عاعول ,وعغادوسطعك 
.1615اكاأطناط ححفقا-وعود10[ معواعرةع دبة؟ علنعء20 حمل عن[ صمل ولجعع4, وا . كله لزتاو كلمل سوعط لررح 
33-42 1990 
انلوقع ااانا عط صل دعه؟نا50 15 .3تاتدع اانا طععوعوع؟-عماطعوء1 عط" بورع ع[ لله كقصمط1 .متمد لح 
.691-703 .(1969) 0.9م 1٠١‏ .مامفع مط «عتاعض1] زه أمتسامل 77176 " ع دنااع5ك 
أن ععاذنا ) لم :تاعروعدع؟. 200 عمتطعدء1 لععلجاعط ملتاكصملهاع5 ععناع اك -رع امك عط]" .ابوط عععاج8 
.50-66 , (1986) أهح .14 .'ومامعنذ ومنؤعوء7 " وملا الددمك لصة وموعاطمعط 
علط علا 8الاع2ط 5كع1م82 :عتمع0مهن 5 أن كتملك أله يمه" لعج اتممع0) عط!" تعلدظة ابه 210 .دذ1أا ارلا .نمع 


.161-35 .(1989) 2 .17.0360 'زوما/ماع30 ومااعمعء7 ". وتان امعع؟ عاتمعلقعم 
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مليحان معيض الثبيتي 


كع لاك نلوك ,لأععوعدع! 20د عمتطعدء !1 مزوءل10] وععطاعط أعتاكمىن اعء] ورمووععورط " . ولزامعيج") ,لإعومو4ة3 

7اذ-ذاك .(1991) 2 .37,50 ,ترم امعلاقط جو تأعال] زه عاعندمء1) 7176 ". لععومورط /إالج8 عيرم 

ع1ا 8مهلاأعمدامنا : عندطع عمتطعةء! كندئ/ا طومدعوعظ8. عط]" .كمملتلماك هلث ل0ة رطوعمطع ,لرعوا0 

موك تلءزألمن0) و ءمء 17 دأ : بأءنمعدء11 وانه عارانزعمء 1 «اايعهط .لع .اماعتقوظ معطمل مآ " منطكممنهاعه 

31-39 , 1996 ,ؤ5رعطوتاطدظ دكققا-لاء055ل :معؤاعمدء؟ 

لمة ,كععءأا0') ,كاو0مطع5 هزا دملأرغالقن) لمناممووءعط لله العممعلاأولام[ لمزوؤللخ ". عماممدال بمعطك 

186-60 ,(1997) 2 .105,50 ,ارونامءننفظ إن أ70اامل تروء ناصمق ".ممأأدعسلط أه كالعتمامدمع] 

” 7 أعروعدع؟] ل0ة علتطعةء1 عأفوعاما لإلأنعد؟ عولط :لمعاظ ذدعأألدء5 8 مزعدنع ه51 * . اأمعوتك ,ذأءعم 1و6 

7116 ,1نم اهعبط «ع(ع ل كه أ نامل‎ 69, 30. 6 )1998(, 647-7٠ 

.16-23 ,(1999) 2.هم .31 ,معجهط") " أعممعاما عط 0غ ونهاط ورمع " . مقصمط1 بالعطء تكح 

2 بنوماماء30 لو امول و8 ".وعلائنا لالأحهصوظ لمع دععععق0 علعط؟ :كادالهرزم5 عط1 " .معطمء:5د ,اأعولع 

30.4 )1970(,314-3 

.(1960) 50.5 ,25 ,للاعالع][ أوءنعوم!10ع30 جم تءعامط ". منهئد عامظ 06و بررمعط1 م " . نازلا ,ع60600 

83-06. 

أ0 5نماعللع]2 كة 113010655 220 ,01م مناك رع ذأم0© ,وروؤوعم)5 16ا10 (300008منءء0 " . علموجيرد بعكوع] 

تلع !1 دز وإعموعدة ".لااأبعوط عالقصعط لصه علط مه كتكمطممع مخ الإأابسعة؟ علمسعلوعءم3 مز وتاك 

285-308 .(1999) 00.3 ,40 بنرمناوعنبلاط 

65 علالاععااط أه0 عاواعم0ت© 3 العموبعلطعم علاتامعاء5 15]" للوطوعرط 1 لمة .م .لمحتوطمج 

29-14 .(1975) 300.1 بالمالهعبط «وزوننا م أععوووع/ ” 7ع مقمممام 

. بكلكلالقمة عم عارملااعرمم 4 : كنيعل طاععوعوعظ. وماطعوء7 عط غ0 ومملأمععرمط " . طابيع ,اروسرسعلح 

159-71 ,(1992) 2 23,826 رورمنامعبطاط «م ونيز 

لعبازععء2 لمهة ااا لأعلمعم طاععقعدع]" .ععممع] ‏ صطمل 200 ,لدلإكلةمدكل5 ممصمعةز ,كقصصمط؟ ,ععدملر 

3 انل نامعلتلط مراع ل[ 01 الء«معوع8 " لاالنعة! د5ءأتموممعط أن بإعلمبرك ث :دعم لاناعهء؟51 ومتطعوء] 

)1996(, 299-22 

«عرعة 8‏ "عاناععوومم أهعناان 0055١)‏ كه نكالونا امعمرمماءيع5 القمملنزمعيلع " . لعم1 بوعومال 

.449-80 ,(1987) 4.هم 6١ ١‏ ,مزاوع لط 

0711718ع نا االعناا3 جما وتلدن عالقويه 0 عاباعنيفورط ‏ اررمالمعنتاط «عطوااط وستموادعوء8 . هونا بععوللعو0 

لأ 5ت 15للنا لماعم متطكة/ا! ععروعن ع1 )0 مما متطكه/اا .50.7 ارممعه مملأدعولع ععطوتزظ لمع علزوم 

]994, 

7 بعودوط) " نرعصباك لقدمزأومرعلمل مم :410065 أهمونووع201 " .ونعنا أعموتا لومة .منائطط .طعوطعم 

506 )|995( 50-57. 

حمادة . عبدالحسن عبدالعزيز. ' آراء ووجهات نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة الكويت بخصائص 

إدارة الجامعة وأسلوبها في اتخاذ المرار. "له دراسات ال خليج وا جزيرة العربية. 148 (7١4١اه)ء‏ 
21-11 
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اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس /ااه 


مجلس التحليم العالي. اللائحة النظمة لشؤون منسوبي ا جامعات السعوديين م نأعضاء هيئة التدريس 
ومن في حكمهم. الرياض : مطابع جامعة الإمام محمد بن سعود الاسلامية. 519/11514١ه.‏ 

جامعة الكويت. النظام ا معدل لترقيات أعضاء هيئة التدريس. الكويت : جامعةالكويت» ١199١/١٠٠٠م.‏ 

". وعم111 30[ 0 ومأغدعنال8 تعطع ال مدءأرعصة عمامدلىم :متطدوةامطء5 لمة عمتطعدء؟ " . مذزلائبلا ,لإلدط 

45-7 ,(1994) 20.1 ,65 ,الها امعنناط جوع فل] زه اأمسيول 136 

1/1 250 لع الال أمتط : ككعععناذ 030 رأعط1 1ه مناء ألا م " مواطءاء1 طعلوانا لمة ,معوسل ,ومعلمع 

ر(1997) 70.3 ,34 ردرهاامساط «عزعا " يع اتلأععموع علاأأومومحه© مز لهاك علمعلدعم أه كومه86زلده© 

347-72. 

" .علالأعع مدع القع لقعاضة مث الطناادع") 156 2 عطا مز لواتوع بزمن] عطاكه وعل1 عط1 " . وممعموح بععطعماع 

.26-45 ,(1993) 00.1 .31 ركءافلةاك أواذامعنافمط زو أوسنامل ونان ده 

2002ل 2 م70 مند”ا أوزط نوع إزلوءع عه لصة وطاتزلة " .لمجرولط أتعطم؟ لمة ,طموط ارعطنع عمط ,6181© 

زه «ااءااناظ ".5ع نا أدوعلالونا طعتقعدع! غ8 وملتطعدء1 لمه طعموعوع. مععجاعط ععمولد8 عط ره بزلن0ك 

. 4-6 ,(1991) 50.4 ,44 ,جره زاوعنامط «مرعةل] جمر ده ةاواعوددا سروعنءء 47 

«ءبأعال1 جم دءنوءاه 53 نروماوس12 :مللء1! عولءاسم ا جه دءناتكرعبط ملا -معوء11 .اءزموط ,مطمل 

1996 ,لعاتصرانا ععوط مهعه»! :ن000م.ا] .«وزامعنتمعط 

لا 11 ععث : 005لغدء اطنط لأانعة! لصة عمتعامة؟! ععء1ا00) " .مدورلاه0 أتعغطهظا لقة رذعتمول ,مقمطعناد8 

. 44-50 ,(1999) 3100.2 ,عوموطك " تلعنواع] 

(1996) 20.5 ,82 ,772عومء4 " .لإالومأكنانت عمانغدأذاوع ا لمة 5لدملانه/7ا /زانعة " . ععطاممةوتئط© بلعونة1 © 

4044. 

.10-17 ,(1993) 4 .25,20 رعع7ه/ ". وعتأرماءوط [الناعةط 01 ولد متمهبيع-عظ] ع1" . [أعودن!ا ,ومورعولع 

أ ذ5عءلاء2:2 [028(أع تاناكما بوأناعة"! 353928م0021) :عدم 1 ومتااء1 " .لإككةأ/ا كدصد[اات/لا لمد بارء100 ,لإعاكامء2 

.55-5 ,(1999) 31,520.2 ,عع 1م " .كر0 انبتاكم[ 1ه دعمبز1 ععرط1 

4 ,25 ,عع1ره1) " .115مع20؟ 1 01 عنسنهل! ع1 : لعتعلتودمعع؟ دولمهلاع]! وابعد " . وغول ,رعطاوء لوم 

)1993(, 4407 

بوما/ماع50 " .لماأقعبالع ععطعناط ممعترعصة دا لإاألالاعة لاععوعوع! " ./09ا150 متتمدل8ا لمة ,ععبززل0 ,ممتانج؟ 

.29-3 ,(1974) 50.1 ,47 ,دوزاءمنااط زه 

لقتنا ث :متاككةأمطء5 0 230155 اأدناأمععرمعع1 ج لنودة 1" بمجصلاء! طأعصمعءا لصة ,لدعطءنلة ,معواسدط 

(1995) 6 .66,00 ,01 اامعناط «ءزوال إه أمتاصتمل 786 ".دوع انأو رمتص1 أددمتاعصنط طاتدا امعاذلاك ووناعم 

6135-40 . 

01 كع]تائدعء! الرعاوتورءط لوط :علوع87 0) لعقاط كاتطواطز " عع طمعمط5 ارعطم؟ لمة ,امعق© ,ععلزعومطع5 

.30-5 .(1999) 20.2 .31 ,عوتره7") ". لماعك عواناء اسن عأمادنعط عأأناآ كنامتالة) 


الصواء غازيء و يحيى على. ' مشكلات الأكاديميين الحاصلين على الدكتوراه من الجامعات الأجنبية : 
عينة من الأردن ." جلة العلوم الاجتماعية , لالا, ع .١١5-49 .)م199١( ١‏ 
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مليحان معيض الثبيتي 


23 ععالارع5 لله روملطعوء 1 بطععوعدعظ أو1 كولعقجع5 كه نيد المعلة لد عشدة1 ". عمارعطافق؟! ,معاكة ا 
)١984(. 500-14‏ 4مم ,55 جروناوع روط «مطع نا زو اوبسبيمل 716 ". بازويع نازولا «امروعوع م 

لإاأناعوط عموععه! ما عتناووععط بوعل ععوط كععة]!001) : 012551000 عطأا ما عمل عمللا ” . أرعطم]] ,مموممعدل 
تمدام .(1992) 20.40 ,38 ,صمنامعنباط «مزعال8 زه ءأعتصمء') 7176 " .ل اباناعنلمعط 

لقأل أذناخ دمأ عمتطعوء 71 لمة طععوعد6. وععجاعط كلملأوأعووكة " .و5ع35405 للع ما لمة ,اند8 ,صعلكصد8 
273-95 ,(1992) 50.3 ,23 ,مم ز/وعييوط «عطود] " .مملنوع بلط رعطوزتر 

«مزعرم ”. ععمفطكت )0 2رط تنه هآ 0185])نأ)كه] 107)عنافط أعع نا 5ةألههادنام عماعدمقالة " . انعلا ,موكوطمل 
24 - 7 ,(1993) 20.1 ,26 ,موادعط] م«متامعبلع] 

"ع للطعةء! عابالدئع,ع20لأ ]0 كنللةا5 عط عدتقا 0) أمتمعالة مخ " .ومووائدن0) وعمدل8 لمة ,كمدلا ,عد ادل 
. 2-125 (1995) 2-3 ,طع«معدء]] له «هنامعبفط «عطعذ![ و د5ء41لاد 

" عأمما ععوه© م : عدم أ[ عأعط]” لمعمك وتعطمعمم انمق بامط " .دوعهاك المعزذد لمع بطع8 .ومزاعلر 
21 -6] .(5)1996 .82,0 ,420676 

اننم ءنطولا .لع ,ال0لأصدر© وأعلماة2 مل " .عمطتطعةء1 101 دلموحعظ " . ععلامماأكمط) ,ععممهي]ا 
روكعطكتاطناط حفقظ8 -لإعو05[ :معؤاعمة] موك لا«ه "اا ءع8ا لتجلام جه ورمجزردوبطاءءودوموط جإوومط تعاجن '1ا بوايعهظ ما 
. 41-52 ,1996 

ععمع 01112 عمتطعوء1 لصة أعندءوع] 10830 065نا)زكلاة ” .متقاعع سفت أأعطعازللا له ,كقضمط1 ,1208 
.(1997) 68,002 ,دم المعناط «عزواط إو أمميامل 776 ". ورعطا معلا ببوالبعد؟ 0هة 5زم1أ2اكتمتاصلة لععساعم 
. 212-227 

" .51]165ء لالدلا لدتاقمط مز عذاءرعلاط العورذوعدومْ طعبوعوع. 1992 عطلأه أعومم] ع15 " . مدا ,لإولرعوللا 
. 314-43 ,(1997) 0.2م ,29 بسحوانلك 1 أرواه لط عء زوالا 

لاأأناعةط هه ذدععا5 لعنواعظ -06ل 01 كاعع211" .وطلموه0 دووزااز/لا 20د ,معدعة قممعاا قعياها ,وعصدظ 


. 57-70 .(1998) دمل ,39 ,«منلوعاط «ع طول ص ع ممعوع2ر ". ونمعلدع8 عننوع .ا ما ممتأمعتما 


اتجاهات الأكاديميين الإداريين وأعضاء هيئة التدريس 18 


0ة08) كلع طسء111 لإاألنع 12 3110 521015 15 تصلخ عتسرع لدعم 01 د5ع110أزاا4 
5و1 لواء الدنا طهعة 1أأنام) عععصط1 )جه كلضد ع1 320 عستطعدء1 بطاععوعءوع»1 


أ ةطاطاة .4ط ممطندان 81 


11 أ1003أوعنلط 01 بأمع2] ,,وؤوع1امع8 غأوأء550م4 
لإألئمع7للنا 5200 متكا ,مملأدعنل8 أت عع16 001 
عة 52101 ,رطلة11؟] 


اأنعة! قفقة 75عغة ناكام م20 عنصعلمع2 01 د5ع100!!ة عا عأهعأأوء21 أ 10 كهللا لالتلاو ولط 07 عوممنم ع1 غعوعاوط ىم 
]10 لاأورعلاامنا لقطدط عملتكا ,لألئمعلالونا لندذ عميكا )2 دلعهجعء لقة بعمتطعهع) بلاععوعوعء لعهبلاه) كرعط ررعم 
لالنااك عطا © لعاناط ,]وال 200 لعلعادعل 835 1011112116أ5عنال هل . /(ازورع نادلا انهلهانك! لقة ,كألدععمتلك8 2210 بمبعامئعط 
مزق عطآ . دقع طممعصر لإاأناعة؟ 771 ل0قة بلع لمتقطء امعماردمعل 148 ,كمدعل ععع لام 0130 لعاؤزوومه طعنطط عامصرد؟د 
: ماعط لإلناد عط 01 كعمالد!ا؟ 

للة علتطعدة) 01 مقع القن 1) نالع اد عأ 8ل1مرتهلرمت عأمحصدد لبن عذا) باط )مع28,26071 05ا131910انا 3 كوللا ع1116- [ 
. 15 أذاع/ااهنا عععطا عط )2 طاعروعوعر 

. 5015 /131ل76رعأم لامك 35 لعععل زوم عرعلا تأعموعذع2 300 عمتطعةء1- 2 

5ع1]أ15علالقنا عععطا عط )2 عمتطعدعا مقط) عرمحم لعلنهجعء لمة لع315م كز ناعروعدع8- 3 

لصة تاأعرمعدة؟ درأ عققعق 10 ذرعط لمعم /زاأناعة! 5عأة )50 أقطا 7ماع2! )01135م2أ أكمرم عطا 15 نارهط ى 
31107ءأطنام 

لله 72015أكألاتصل2 عنصووع20ع2 01 5ع0100أ2 عغط) مععطاع6 5ععمعرء11 1ل أموءز] عند 0م عرعه عرعط]- 5 
. 1218105 300 ع للطعةع) لاأععقعوعء ما لعقوعء: طايط ورعط تمعتم إأاباعة؟ 

300 ,0101655015 35501266 .0101655015 01 2110065 عطا معء شاعط وععرعع1!1ل أموء |1 امعاد عرعلرر عرعط1- 6 
. 101655015م 2)6أع0وكة 2910 0101655015 01 0/01د] رز لأععدعوع؟ نإ لنقعع, طاأبط ودروودة01,م أمقاكادكة 

ععقطا عط 1م0؟؟ كأمعلمومدة؟ عط )0ن د5علناألكاج عغطا معع ماعط د5ععمعرع017 أصدء11زمعاك 0م عرعد عرعط1- 7 
05ل نااة وتعطا ها وععدعرة]! 1ل الدع ا تمواذ عأعلط عرعط) عالطه ,كلعوجعء 220 طاععوعوع: 0) لعدعوع, طائكا 5ع 1لومعلالونا 
االكاع لقنا الهالاللكا رهطا 5أمع070موع, عطأ 01 10001 ما ومتطعدع]ا كلعوده) 


حلة جامعة ا ملك سعود, عه :١‏ العلوء الترمورية والدراسات الإسلامية (١)يأ)دص‏ ص 686ه-:5:ه (117550ه/1.0.0اه) 


مهارات واستراتيجيات القراءة 
المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات 


صالح بن عبدالعزيز النصار 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج موطرق التدريس» كلية الدربية. جامعة ا ملك سعود. 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 4١/١477/1١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 1147/9/5ه) 


ملخص البحث. تعد مشكلة ضعف الطلاب في قراءة المسائل اللفظية وفهمهاء وفهم المطلوب منها ومن ثم 
الإجابة عن المشكلة الرياضية الواردة فيها إحدى المشكلات التي تواجه الطلاب في مادة الرياضيات كما أشار 
بذلك عدد من الباحثين. ومحاولة من الباحث في طرح بعض الحلول العملية لتلك المشكلة؛ فقد هدفت هذه 
الدراسة إلى تسليط الضوء على الدور الذي تؤديه القراءة في تدريس الرياضيات بشكل عام؛ وفي تدريس 
المسائل اللفظية بشكل خاص. كما هدفت إلى عرض بعض المهارات والاستراتيجيات القرائية التي تساعد 
الطلاب على التغلب على مشكلة قراءة وفهم المسائل الرياضية الواردة في كتب الرياضيات. 

وقد أوصى الباحث في ختام هذه الدراسة القائمين على تدريس الرياضيات والمهتمين بتأليف الكتب 
الرياضية الدراسية بضرورة تزويد معلمي الرياضيات في كل مرحلة دراسية بأهم مهارات واستراتيجيات القراءة 
المعينة على فهم المسائل اللفظية الرياضية . و إشراك المتخصصين في اللغة العربية والمهتمين بكتابة القصص 
للأطفال عند تأليف الكتب الرياضية المشتملة على المسائل اللفظية » وتوفير الدورات المتخصصة في تدريس 
القراءة (المهارات والاستراتيجيات) لمعلمي ومشرفي الرياضيات قبل الخدمة وأثناء الخدمة لمساعدتهم على الأداء 
الأفضل أثناء تدريس المسائل اللفظية الرياضية. 


6ه*؟١‎ 


يك صالح بن عبدالعزيز النصار 
المقدمة 

تعد القراءة والكتابة والرياضيات (الحساب بالمفهوم القديم) الثلاثي المشترك والتي حظيت 
على مر العصور بالعناية الخاصة حتى إن معرفة الحد الأدنى فيها يعد ضروريا للخروج من 
دائرة الأمية إلى دائرة العلم والمعرفة. لذا فإنه لا غرابة أن يكون هناك قدر مشترك بين هذه 
العلوم الثلاثة وتأثير وتأثر متبادل» ولا غرو أن تحظى هذه العلوم بعناية المربين بشكل عام 
والعاملين في حقل المناهج وطرق التدريس بشكل خاص وبحاولة التطوير المستمر لبذه 
المواد وتبسير تمكن الطلاب منها. 

وفي الآونة الأخيرة» اتجه اهتمام المربين والمهتمين بالتدريس في المرحلتين المتوسطة 
والثانوية بشكل خاص إلى القراءة وعلاقتها بالمواد الدراسية الأخرى» ودورها في زيادة 
التحصيل في تلك المواد. وكيف أنه مع تقدم الطالب في سنوات الدراسة تزداد حاجتة إلى 
استخدام مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة على الدراسة بشكل عام والفهم 
والاستيعاب لما هو مقروء في كل مادة دراسية بشكل خاصص. وفي هذا الصددء فقد أشار 
كل من بيرنز؛ وروء وروس .١[‏ ص 477] إلى أن النصوص المقروءة في كتب 
المقررات الدراسية مثل العلوم والرياضيات والمواد الاجتماعية وغيرها من المواد غالبا ما 
تكون صعبة على الطلابء لأنها أولا تشتمل على موضوعات علمية يصعب قراءتها 
وفهمها على كثير من الطلاب» كما أنها تشتمل على العديد من المفاهيم والمصطلحات 
الدراسية التي لم يتعرف عليها الطلاب أثناء دراستهم في المرحلة الابتدائية. لذلك 26 
للمؤلفين أنفسهم- فإن الطلاب يحتاجون إلى التمكن من مهارات واسترايجيات قرائية 
مختلفة لفهم المقروء في تلك المواد الدراسية. 

ولا شك أن قراءة الرياضيات تختلف عبن القراءة العامة "حيث تتطلب قراءة 
الرياضيات دقة ونظاما ومرونة وتركيزا؛ فنجد الشخص الذي يقرأ جريدة أو رواية قد 
توكة لتلل زمر الذنماه السام أو تدر علي المنشى أو فمتضيرف :دهن أمالفند 


مهارات واستراتيجيات القراءة يد 


قراءة جزء من رياضيات من كتاب رياضيات فيجب على القارئ أن يعرف المعنى الدقيق 
لكل مصطلح رياضي ولكل رمز رياضي [؟. ص 47] . لذاء فإن الطلاب في مادة 
الرياضيات يحتاجون إلى مهارات واستراتيجيات القراءة اللازمة للفهم والاستيعاب لماهو 
مقروء بشكل عام»؛ ولقراءة وفهم المسائل اللفظية الرياضية بشكل خاص. وقد أكد 
العمري ["”] أن النجاح في مسائل الرياضيات اللفظية يعتمد بدرجة كبسيرة على قراءة 
المسألة» وأن عدم تمكن الطالب من القراءة وضعفه فيها يجعله غير قادر على حلهاء وأن 
من أهم الصعوبات التي تواجه التلاميذ أثناء حلهم للمسائل الرياضية اللفظية الصعوبات 
اللغوية والقرائية. كما أشار موث إلى أهمية القراءة في تدريس الرياضيات بقوله: "إنه لمن 
المؤكد أهمية الدور الذي تلعبه القراءة في تعلم الرياضيات؛ وخاصة فيما يتعلق بدراسة 
المشكلات اللفظية [5» ص ال] . 

وهذه الدراسة محاولة لتسليط الضوء على أهمية تدريس القراءة في مادة 
الرياضيات» والتنبيه على بعض المهارات والاستراتيجيات القرائية المعينة على قراءة 
المسائل الرياضية وفهمها ومن ثم التمكن من حل المشكلات الرياضية الواردة فيها. 
وأخيراً»ء عرض بعض التوصيات الكفيلة بتطوير كتب الرياضيات المشتملة على المسائل 
اللفظية» وكذلك تطوير كفاءة وقدرة معلمي الرياضيات للاستفادة الأمثل من مهارات 
واستراتيجيات القراءة لزيادة فهم الطلاب واستيعابهم عند قراءة المسائل اللفظية. 


أهداف الدراسة 
نيدن سد لدراهة إن تعلط لعب على القاور اتن تؤديه القراء قال اتعلنه 
الرياضيات بشكل عام ؛ وفي تعلم المسائل اللفظية بشكل خاص. كما تهدف هذه الدراسة 
إلى عرض يعض المهارات والاسعرانيجيات القرائية التي تساغد الطلاب غلى التفلب على 
يننكل قوفي التائن الرماضية الواردة ق كنب الزناضياف: إهانا مين البنايك 


4ه صالح بن عبدالعزيز النصار 


بالترابط بين القراءة والرياضيات» وأن التمكن من المهارات والاستراتيجيات القرائية 
اللازمة في مادة الرياضيات أحد أسباب التفوق والنجاح وزيادة التحصيل في تلك المادة 


وفي جميع المراحل التعليمية. 


أهمية الدراسة 

تنبع أهمية هذه الدراسة من كونها إحدى الدراسات القليلة التي تسلط الضوء 
على العلاقة بين القدرة على القراءة وبين فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات. وتتميز 
هذه الدراسة عن غيرها بتقديم بعض الحلول والمقترحات العملية لمشكلة الضعف في قراءة 
المسائل اللفظية وفهمها والتي تحظى بعناية الباحثين والمهتمين بتدريس القراءة في المواد 
الدراسية المختلفة. يذكر أبو زيئة [ه: ص ]١١١‏ أن حل المسائل الرياضية اللفظية وطرق 
تدريسها من أهم الموضوعات التي شغلت العاملين في حقل تدريس الرياضيات أو 
المهتمين بها منذ وقت طويل. ومع أن المسائل اللفظية قد حظيت بكثير من اهتمام الباحثين 
في حقل الرياضيات ؛ إلا أنها لم تحظ بالدراسات الكافية من قبل المهتمين بتدريس القراءة. 
وقد أشار موث [4] ضمنا إلى أهمية التعاون بين المهتمين بتدريس الرياضيات والمهتمين 
بتدريس القراءة بقوله : إن القائمين على تدريس الرياضيات والمهتمين بتطويرها يدركون 
أهمية الدور الذي يلعبه الفهم القرائي في الرياضيات؛ لكنهم يتطلعون إلى طرق أكثر 
عملية وتماسكا لمساعدة معلمي الرياضيات على تدريس المهارات القرائية اللازمة المعينة 
على الفهم والاستيعاب. 

ومن هذا المنطلق فإن هذه الدراسة تستمد أهميتها من أنها تسعى إلى : 

١‏ - توضيح أهمية تدريس القراءة في مادة الرياضيات. 

؟- توضيح دور معلم الرياضيات في تدريس المهارات والاستراتيجيات القرائية 
المعينة على فهم المسائل اللفظية. 


مهارات واستراتيجيات القراءة عاردك 


”- التعريف بأهم الاستراتيجيات والمهارات القرائية المعينة على قراءة المسائل 
اللفظية قِ مادة الرياضيات وزيادة المهم والاستيعاب لذلك النوع من المسائل. 


إن من المشكلاات التي تواجه الطلاب في مادة الرياضيات ضعفهم في قراءة المسائل 
اللفظية وفهمهاء وفهم المطلوب منها ومن ثم الإجابة عن المشكلة الرياضية الواردة فيها. 
وقد أكد فهر ["2» ص 07”7] صعوبة المسائل الرياضية اللفظية على التلاميذ بقوله : إن 
دراسة المسائل اللفظية في حد ذاتها مشكلة بالنسبة للتلاميذ في أي مرحلة تعليمية, 
والدليل على ذلك أنه عندما تتحول إحدى المسائل اللفظية إلى عملية حسابية» تتضاءل 
صعوبتهاء وبالعكس إذا تحولت مجموعة من المعادلات السهلة إلى مسائل لفظية ارتفع 
مستوى صعويتها. 

كما أوضح العمري [] أن عدداً من المهتمين بتعليم الرياضيات أشاروا إلى أن 
قراءة المسألة وفهمها واستيعاب اللغة المكتوبة بها يؤثر على حلهاء وبالمقابل فإن ضعف 
القدرة على قراءة المسألة وفهمها يعد من أهم العوائق التي تعيق الطالب عند حلها وتقلل 
من تحصيله فيها. وقد أشار أبو زينة [0] إلى أن نتائج إحدى الدراسات دلت على أن 
9 من طلاب المرحلة الابتدائية يعود ضعفهم في المسائل اللفظية إلى ضعفهم في 
القراءة» وأن 215 منهم إلى عدم قدرتهم على تفسير ما تمت قراءته . 

كما بين أبو زينة في موضع آخر أن عدم تمكن التلاميذ من القراءة الصحيحة يعد 
أحد أسباب ضعف الطلاب في المسائل الرياضية اللفظية. ومن الأسباب التى ذكرها إضافة 
إن هذا السب الأوءض مين 511-13]: 

١‏ - ضعف حصيلة المفردات اللغوية لدى الطالب. 

الوك رق تيناب المشالة لغورا من قل الطالن: 


5308 صالح بن عبدالعزيز النصار 

أما المغيرة [4. ص ]١67‏ فقد رد ضعف الطلاب في قراءة مسائل الرياضيات 
اللفظية إلى وقوعهم في الأخطاء القرائية التالية : 

. يخطئون في تفسير معطيات المسألة‎ - ١ 

"-يخلطون بين المعطى والمطلوب . 

”- يجدون صعوبة في الاحتفاظ بالمشكلة عقلياً . 

5- عدم القدرة على تحليل ما يقرؤون. 

5- عدم القدرة على فهم لغة المشكلة. 


مشكلة الدراسة 
في ضوء العرض السابق لخلفية المشكلة؛ يمكن تحديد مشكلة الدراسة على النحو 
التالمي : 
ما مهارات واسستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة 
الرياضيات؟ وينبثق عن هذه المشكلة الرئيسة عدد من الأسئلة الفرعية وهي : 
-١‏ ماأهمية تدريس القراءة في مادة الرياضيات؟ 
<١‏ مادور معلم الرياضيات في تدريس مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة 


على فهم المسائل اللفظية ؟ 
“- ما مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة 
الرياضيات؟ 


مصطلحات الدراسة 
مهارات القراءة : القدرات المطلوبة للنجاح في القراءء مثل: مهارة العهم 
والاستيعاب, ومهارة التعرف على الكلمة . وغيرها 5 ص .]١5580‏ 


مهارات واستراتيجيات القراءة /ااه 


استراتيجيات القراءة: مجموعة الخطط ا لمحكمة التي يضعها المتعلم لنفسه لتحسين 
أداءه وتحقيق أهدافه من وراء القراءة [9: ص 155 7] . 

السائل اللفظية الرياضية : عرفتها حنان مقداد ]٠١[‏ بأنها المشكلات الرياضية 
المكتوبة بمفردات» ورموز لغوية ؛ والتي تدور حول موقف كمي» وتحتاج إلى حل دون 
الإشارة إلى نوع العملية المطلوبة عند الحل. 

ندريس القراءة فٍ مادة الرياضيات : المقصود بتدريس القراءة في مادة الرياضيات 
هو تدريس مهارات واستراتيجيات القراءة التي تساعد التلاميذ على قراءة المسائل اللفظية 
بشكل صحيح وكذلك فهمها واستيعاب مضمونها للوصول إلى الحل الصحيح للمشكلة 
الرياضية الواردة فيها. 


الدراسات السابقة 
تدور أغلب الدراسات السابقة التي تحصل عليها الباحث حول دراسة المسائل 

اللفظية الرياضية ومشكلة ضعف الطلاب في قراءتها وفهمها. ولم يجد الباحث -حسب 
اطلاعه وبحثه- أي دراسة عربية تتحدث عن المهارات والاستراتيجيات القرائية اللازمة 
لمعاالجة الضعف في قراءة المسائل اللفظية الرياضية أو كيفية تدريس تلك المهارات 
والاستراتيجيات. ومن أهم الدراسات التي تتصل بموضوع هذه الدراسة ما يلي : 
١‏ - دراسة لنفل ءااألامننآ 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد العلاقة بين مستوى المفردات اللغوية المستخدمة في 
المسألة وصعوبة المسألة على التلاميذ. وقد أوضحت نتائج الدراسة أن مستوى المفردات 
اللغوية المستخدمة في المسألة يؤثر تأثيرا ذا دلالة إحصائية على صعوبة المسألة؛» كما بينت 
النتائج أن اختلاف الأداء حسب الذكاء والقدرات اللغوية ذو دلالة إحصائية ؛ أما الفروق 
بين أداء الذكور والإناث فلم يكن ذا دلالة إحصائية ]١١[‏ . 


3 صالح بن عبدالعزيز النصار 


؟"-دراسة مقداد 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى تأثير الصعوبات اللغوية للمسائل 
الرياضية اللفظية على فهمها لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي. وقد تكونت عينة 
الدراسة من ٠٠١‏ تلميذة من متوسطات التحصيل في جميع المواد الدراسية في الصف 
الرابع الابتدائي في عشر مدارس من مدارس مكة المكرمة. وقد كان من أبرز نتائج الدراسة 
أن استبدال الكلمات الصعبة المستخدمة في المسائل بكلمات مألوفة للتلميذات يسهل فهم 
المسائل اللفظية ]٠١[‏ . 


- وراسة نوح 

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم القدرة على قراءة الأعداد وأنشطتها (العددية وغير 
العددية) لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بالتعليم الأساسي في محافظة الإسكندرية 
وذلك في مستويات : إدارك الرموز. وتحديد المعاني اللفظية للرموزء. وتحليل العلاقات بين 
الرموز. وحل المسائل اللفظية. وقد بينت نتائج الدراسة ا نخفاض مستوى أداء التلاميذ في 
حل المسائل اللفظية المتصلة بالأعداد وأنشطتها. وأن معظم التلاميذ لا يتمكنون من القدرة 
على حل المسائل اللفظية التي تتضمن هذه الأعداد. وقد أوصى نوح في ختام دراسته 
بضرورة الاهتمام بتدريس مهارات القراءة الرياضية كنشاط رياضي أساسي في منهج 
الرياضيات في المرحلة الابتدائية [؟١]‏ . /' 
- دراسة عميرة 

هدفت دراسة عميرة إلى التعرف على صعوبات قراءة التلاميذ للرياضيات والعلاقة 
بين القدرة القرائية في الرياضيات وانقرائية كتب الرياضيات. وقد خلصت الدراسة إلى أن 
هناك صعوبات تقابل الأطفال أثناء قراءة لغة الرياضيات من مثل : ترجمة الأعداد 


مهارات واستراتيجيات القراءة 8ت 
والأرقام إلى ألفاظ ؛ وعدم القدرة على قراءة الأعداد الكبيرة. وعدم التمييز بين 
مدلولات ومعاني بعض الرموز الرياضية . وعدم القدرة على المسائل الحسابية اللفظية 
والمرتبطة بعمليات جمع وطرح الأعداد. كما بينت الدراسة أن كتب الرياضيات المقررة 
على أطفال الصفين الرابع والخامس من التعليم الأساسي متوسط الانقرائية» وأن مستوى 
القدرة القرائية لأطفال مجموعة البحث ضعيف ]١[‏ . 


ه- دراسة حسن 

هدفت دراسة حسن إلى التعرف على الصعوبات التي تصادف تلاميذ الصفوف 
الأخيرة من الحلقة الابتدائية (الشالث والرابع والخامس) في حل المشكلات اللفظية 
الحسابية » والتعرف على أسباب هذه الصعوبات وتقديم بعض الخطوط الإرشادية لعلاج 
هذه الصعوبات. وقد أوضحت نتائج الدراسة أنه يوجد صعوبات تواجه التلاميذ عند حل 
المسائل الرياضية اللفظية في كل من الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة الابتدائية؛ وأن 
من الصعوبات: الصعوبة في قراءة المسألة قراءة صحيحة ؛ و الصعوبة في ترجمة المسألة 
اللفظية إلى جمل وعلاقات عددية. ومن الأسباب التي أشارت إليها الدراسة و تنتجح عنها 
هذه الصعوبات : ضعف قدرة التلاميذ على القراءة الصحيحة للمسائل اللفظية. وعدم 
فهم التلاميذ لبعض المصطلحات المستخدمة في المسألة [؟١]‏ . 


5- دراسة القحطابي 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى تأثير أسلوب حل المشكلات على تنمية 
مهارات حل المسائل الرياضية اللفظية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمقارنة مع 
الأسلوب التقليدي؛: وفهم تلاميذ الصف السادس للمسائل الرياضية اللفظية. وقد 
توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية مهارات حل المسائل 


7ه صالح بن عبدالعزير النصار 


الرياضية اللفظية ككل لصاح المجموعة التجريبية؛ وكذلك وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في كل من مهارتي فهم المسألة الرياضية اللفظية والقدرة على التحقق من صحة 
الحل وذلك لصالح المجموعة التجريبية ]١5[‏ : 


/ا- دراسة العمري 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بين قدرة الطالب على القراءة وقدرته على 
حل المسائل الرياضية اللفظية » كما هدفت إلى معرفة ما إذا كانت قدرة الطالب على حل 
المسألة الرياضية اللفظية تختلف تبعا لاختلاف درجة المجهول المستخدم في المسألة -الدرجة 
الأولى أو الدرجة الثانية- وكذلك عدد المجاهيل- جهول واحد أو مجهولان. وقد توصلت 
دراسة العمري إلى عدد من النتائج المهمة ومنها: وجود علاقة ارتباطية موجبة بين قدرة 
الطالب على القراءة وقدرته على حل المسائل الرياضية اللفظية. وقد أوصى الباحث 
بضرورة الاهتمام بموضوع المسائل الرياضية اللفظية من قبل المسؤولين عن المقررات 
الدراسية والمدرسين» وكذلك الاهتمام بمادة المطالعة (القراءة) لتأثيرها على التحصيل في 
المواد الدراسية الأخرى ["7] . 

و يتضح من خلال استعراض الدراسات السابقة ما يلي : 

-١‏ ركزت دراسات كل من العمرري و مقداد و لنفل على مشكلة فهم المسائل 
اللفظية الرياضية » وأن أحد أسباب ضعف الطلاب في فهم ذلك النوع من المسائل يعود 
إلى ضعفهم في القراءة أو عدم تمكنهم من استخدام المهارات اللازمة لفهم تلك المسائل. 

7< بينت دراسة القحطاني أن أسلوب حل المشكلات القائم على فهم المسألة يؤثر 
إيجابا على القدرة على حل المسائل اللفظية الرياضية. 

“- ركزت دراستا حسن وعميرة على التعرف على الصعوبات التي تصادف 
تلاميذ الصفوف الأخيرة من الخحلقة الابتدائية عند حل المشكلات اللفظية . وأن إحدى 


مهارات واستراتيجيات القراءة اه 
أهم هذه الصعوبات هي الصعوبة في قراءة المسألة قراءة صحيحة ؛ وعدم القدرة على حل 
المسائل اللفظية المشتملة على بعض العمليات الرياضية. 

؛ - لم تتضمن أي من الدراسات السابقة الحلول العملية أو المقترحات المتضمنة 
لبعض المهارات والاستراتيجيات القرائية اللازمة للتغلب على الضعف في قراءة وفهم 
المسائل اللفظية (عدا دراستي حسن و نوح اللتين غطتا جانبا يسيرا من الحلول العملية 
لمعالجة ذلك الضعف). 

4 - تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنها تركز أكثر على دور القراءة 
في تعلم مادة الرياضيات؛ واقتراح الخطوات والحلول العملية المتضمنة بعض المهارات 
والاستراتيجيات القرائية التي يحتاجها الطلاب لفهم واستيعاب المسائل اللفظية» ومن ثم 
الإجابة الصحيحة للمشكلات الرياضية الواردة فيها. كما تقدم هذه الدراسة بعض 
التوجيهات لمعلمي الرياضيات حول تدريس المهارات والاستراتيجيات اللازمة لفهم 
المسائل اللفظية» وتوجيه الطلاب لاستخدام تلك المهارات والاستراتيجيات عند حل 
المسائل اللفظية. 


أثمية تدريس القراءة في مادة الرياضيات 

إن للغة بشكل عام تأثيرا مباشرا أو غير مباشر على التعلم بجميع أشكاله. وقد أكد 
عدد من الباحثين تأثير اللغة على تعلم الرياضيات. فهذا سكادا 566203 ]١10[‏ يشير إلى أن 
لديه عددا كافيا من الأدلة التي تجعله يصل إلى نتيجة مفادها أن التحصيل في الرياضيات 
يرتبط ارتباطا وثيقا بالتمكن من اللغة. وفي دراسة لريد نقلا عن سوفيني ]١1[‏ أجراها 
على طلاب الرياضيات بالمستوى الثالث تبين وجود علاقة بين استيعاب اللغة ونمو 
المهارات الرياضية على المستويين الابتدائي والثانوي في مراحله المبكرة. "وهو (أي ريد) 
يعرف ثلاث فئات من النمو اللغوي: استيعاب اللغة. وتكوين المفهوم؛ والرموز 
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الرياضية. وهو يرى أن الاستيعاب يصبح مهما بشكل مطرد خلال المراحل المبكرة في 
تطور الرياضيات. والاعتماد في هذه الحالة على استيعاب اللغة الإنجليزية يقل في المرحلة 
المتقدمة من المستوى الثاني وفي المستوى الثالث الأكثر تقدما مفسحا المجال أمام المتطلبات 
الأصعب للغة شديدة الاقتضاب هي لغة الرموز الرياضية .,١1[‏ ص 777]. 

هذا بالنسبة لدور اللغة بشكل عام في تعلم الرياضيات ؛ أما القراءة -كأحد فنون 
اللغة- فتعد أحد العوامل المهمة للتفوق والنجاح ليس في مادة القراءة أو مواد اللغة العربية 
فحسب بل في جميع المواد. وتمكن الطلاب من مهارات واستراتيجيات القراءة عامل مهم 
في تحصيلهم في جميع المواد والتي منها مادة الرياضيات. يقول العمري [ . ص 15]: 
"تعد القراءة الوسيلة الرئيسية في محال التربية والتعليم وتتحمل الجزء الأكبر في تحقيق 
أهداف عملية التربية والتعليم» فعلى الرغم من أن تعليم القراءة يعد من أول الأهداف 
التي يجب أن تتحقق عند كل متعلم إلا أنها تتحول لتصبح وسيلة لا هدفا بذاته فالقراءة 
ليست مادة منفصلة عن المواد التحصيلية الأخرى بل إنها جزء من كل مادة فهي الوسيلة 
للحصول على المعلومات من هذه المواد وبالتالي فإن عدم تمكن الطلاب من القراءة 
ونقص قدراتهم القرائية يؤثر على التحصيل في المواد الأخرى. " 

وقد بينت أبو عميرة [5. ص 18] أن قراءة الرياضيات تعد إحدى المهارات 
الرياضية الأساسية التي ينبغي تنميتها لدى التلاميذء وأن نقص هذه القدرة لديهم يمكن 
أن يعرضهم ومدرسيهم إلى صعوبات في تدريس وتعليم الرياضيات. كما أكد القحطاني 
١4[‏ ؛ ص 7 :] أن العلاقة بين القدرة على القراءة والقدرة على حل المسائل الرياضية 
اللفظية في المراحل الابتدائية علاقة مؤثرة» لأن الذي لا يقرأ غالبا يتعثر في حل المسائل 
التي لابد من قراءتها. كما ربط هاملتون صراحة بين القدرة على القراءة الصحيحة 
وقراءة المسائل الرياضية اللفظية والتي هي في نظره مشكلة تحتاج إلى علاج وذلك بقوله: 
تعد قراءة المسائل الرياضية اللفظية واحدة من أكبر المشاكل التي لا بد من مواجهتهاء 


مهارات واستراتيجيات القراءة خودت 

حقيقة أن معظم التلاميذ لديهم صعوبات في مجال أسلوب حل المسائل . هؤلاء لم يتعلموا 
أبدا كيف يقرؤون مسائل الرياضيات” [7؛ ص ]]. 

وما ذكره هاملتون يشير ضمنا إلى أن للقراءة دورا مهما في فهم المسائل اللفظية في 
مادة الرياضيات وأن التمكن مسن استراتيجيات ومهارات القراءة المطلوبة في مثل مادة 
الرياضيات معين على زيادة التحصيل ومن ثم التفوق والنجاح في هذه المادة. 

والعلاقة بين القراءة والكتابة والرياضيات مدعمة بكثير من الشواهد. فهذا ديل 
وبينز 855 200 اذو [/ا١‏ ؛ ص7١ ]١‏ يؤكدان بقولبما: "لد تبين أنه كلما كان الطالب 
أكثر تمكنا من القراءة والكتابة . كان فهمه للرياضيات أكبر." كمابين سوفيني :2١7[‏ ص 
7 أن قدرة التلميذ على حل المسائل القصصية تتقيد إلى حد كبير بمستوى استيعابه 
للغة. أما عن علاقة اللغة بالتحصيل فيشير كل من رو و ستود وبيرنز 209 5)0001 ,808 
2 18 ,؛ ص 41 ؟] إلى وجود علاقة قوية بين القدرة على القراءة والتحصيل في 
الرياضيات؛ وأن طالب الرياضيات يجب أن يكون لديه مهارات قرائية جيدة لكي يفهم 
ويستوعب المفاهيم الرياضية والتي تشرح بكلمات مكتوبة. وبشكل عام» فإن تعليم 
القراءة سوف يؤدي إلى فوائد كثيرة في الدافعية والتحصيل في الرياضيات. 


دور معلم الرياضيات في تدريس مهارات 
واستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية 
إن تدريس المهارات والاستراتيجيات القرائية لا يقتصر على معلمي القراءة أو 
اللغة العربية فقط مع أهمية دورهم في ذلك. بل يتعداه إلى معلمي المواد الدراسية أنفسهم 
وذلك كونهم أعرف بطبيعة المواد التي يدرسونها والمهارات أو الاستراتيجيات التي 
يحتاجها طلبتهم في كل موضوع. ويؤكد سارجنت 53:60 [11 . ص ]١15‏ على هذا الدور 
بقوله: إن معلم المواد الدراسية هو المعلم )١(‏ الأقدر على تدريس المفاهيم والمصطلحات 


الجديدة والمتعلقة بالدرسء )١(‏ الأكثر إدراكا ومعرفة على وضع الأهداف القرائية 
المتعلقة بالمادة. (") الأقدر على تنمية اتجاه وميول الطلاب نحو القراءة» (5) الأقدر على 
تحديد المفاهيم والمصطلحات المهمة والمتوقع تدريسهاء (0) الأكثر إلماما بالمصادر 
والوسائل المختلفة وأهميتها وكيفية استخدامها في تطوير خبرات الطلاب»؛ (1) وأخيرا 
فهو الذي أكثر تأقلما ودراية بالموضوع أو النص وكيفية قراءته ومن ثم فهمه. " 

ومعلم الرياضيات هو أحد أولئك المعنيين بمساعدة التلاميذ على تطوير الكفاءة 
اللغوية خلال درس الرياضيات. كما هو المعني أيضا بتطوير قدرات الطلاب القرائية 
وتدريس مهارات واستراتيجيات القراءة اللازمة لفهم المسائل اللفظية الرياضية؛ لما لذلك 
من انعكاس إجابي على تحصيل الطالب في تلك المادة وزيادة استفادته من معطياتها. 
ودعوة معلمي الرياضيات إلى تدريس القراءة في موادهم لا يعني -وكما يفهمه البعض - 
أن يقوم المعلم بتخصيص حصص أو جزء من الحصة في كل يوم لتدريس مهارات 
واستراتيجيات القراءة؛ وإنما يعني أن يكون المعلم على وعي ومعرفة بالمهارات القرائية 
اللازمة التي يحتاجها طلبته لفهم الموضوع ء أو الاستراتيجيات المعينة على فهم المسائل 
اللفظية بشكل خاص؛ ومن ثم توجيه الطلاب إلى استخدام تلك المهارات أو 
الاستراتيجيات عند الحاجة إليهاء وذلك في سياق تدريس الموضوع أو المادة الدراسية 
والمعلم الناجح هو الذي يستطيع بشكل أو آخر زيادة قدرة الطلاب على القراءة وفهم ما 
يقرأون" .7١[‏ ص ]5١8‏ . 

ومن هذا المنطلق؛ فإن على معلم الرياضيات أن يطور من اتجاهه نحو القراءة 
بشكل عام» 00 إن اجام المعلم الإيجابي نحو القراءة واستشعاره لأهميتها ينعكس إيجابا 
على رغبة المعلم في تطوير مهارات واستراتيجيات القراءة اللازمة لفهم المسائل اللفظية: 
كما ينعكس أيضا على اتجاه التلاميذ نحو القراءة ورغبتهم في تطبيق ما تعلموه من مهارات 
واستراتيجيات عند حل المسائل اللفظية أو عند القراءة بشكل عام. ويؤكد اليكساندر على 


مهارات واستراتيجيات القراءة مده 
أهمية اتجاه المعلم -أي معلم- نحو القراءة بقوله: "إنه لا يوجد أدنى شك في أن المعلم هو 
العامل الأقوى في تنمية اتجاه الطلاب نحو القراءة" :,71١[‏ ص75 ]١‏ . 

ولأن أغلب المسائل اللفظية تحتوي على عدد من المفردات والمصطلحات الجديدة 
على الطلاب» فينبغي على معلم الرياضيات التحضير المسبق لكل مسألة من المسائل 
اللفظية ومحاولة التعرف على الطريقة المناسبة لتدريسهاء والتعرف على المفردات 
والمصطلحات الجديدة المشتملة عليها تلك المسألة ؛ والطريقة المناسبة لتعريف الطلاب 
بتلك المصطلحات وضرب الأمثلة المناسبة عليها. كما أن على معلم الرياضيات التمكن 
من المهارات والاستراتيجيات القرائية اللازمة لقراءة المسائل اللفظية . ومحاولة تمثل هذه 
المهارات والاستراتيجيات عند ضرب الأمثلة التوضيحية ؛ ومحاولة مساعدة التلاميذ على 
استخدام الاستراتيجيات القرائية المناسبة وتطبيقها داخل الفصل وخارجه. 

ولكي يكون التلاميذ أكثر تصورا وإدراكا لأهداف القصة أو المسألة اللفظية في مادة 
الرياضيات . فإن على المعلم أن يدرب التلاميذ على كيفية بناء القصة» وكيفية تضمينها 
المسألة الرياضية» والتعرف على ما هو مهم وما ليس مهما لحل المسألة الرياضية. ويمكن 
لمعلم الرياضيات الوصول إلى ذلك البدف بأن يطلب من التلاميذ بين فترة وأخرى أن 
سواه القده تنافنا أو مسال رظان شيل على عضن التكلات اللفظية تأر 
يطلب منهم العمل في جموعات لتأليف مسألة لفظية حول موضوع الدرس والطلب من 
مجموعة أخرى إيجاد الحل الصحيح لبا. ويمكن للمعلم أن يوفر المساندة الخارجية 
للتلاميذ لمساعدتهم على إنجاز المهمة أو حل المسألة؛ على أن تقل هذه المساندة تدريجيا 
كلما أصبح التلاميذ أكثر تمكنا للمهارة المطلوبة. 
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مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة على 
فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات 
-١‏ كيفية القراءة 

يحب تنبيه الطلاب على أن قراءة المسائل اللفظية تختلف عن قراءة النصوص 
الأخرى؛ فهي تحتاج إلى تركيز وتدقيق في المعنى ومعرفة مراد كل كلمة في المسألة. ويؤكد 
على هذا الأمر كل من رو و ستود وبيرنز 22نا8 200 500004 .506 [ 18 ص ]19١‏ 
بقولبم : إنه يجب على الطلاب (في مادة الرياضيات) أن يتعلموا القراءة بإمعان؛ فليس 
بإمكانهم تجاوز بعض الكلمات أو فهم المعنى من سياق الكلام. كما أنه من الأهمية أن 
يفهم الطلاب المعنى الدقيق لكل كلمة حيث إن قراءة كلمة واحدة بشكل خاطئ يمكن أن 
يغير معنى القطعة أو المسألة كاملة. ولكي يقرأ الطالب المسألة الرياضية بفاعلية ويفهم 
المطلوب منها بشكل دقيق ينبغي على معلم الرياضيات تنبيه الطلاب إلى اتباع الخطوات 
التالية : 

أ) قراءة المسألة بطريقة صامتة وبسرعة متوسطة لاستيعاب الفكرة العامة مسن 
النص المقدم أو المسألة. 

ب) قراءة المسألة مرة أخرى ببطء وتروء وفي هذه القراءة يقوم الطلاب بالتعرف 
على المطلوب أو السؤال الموجود في المسألة والإشارة إليه بوضع خط تحته أو وضعه بين 
قوسين. 

ج ) يطلب من أحد الطلاب قراءة المسألة قراءة جاهرة؛ ثم يطلب المعلم من 
الطلاب التنبيه على بعص الكلمات الصعبة أو غير الواضحة في المسألة ومن ثم شرحها 
وبيان معناها. 

د) يطلب من أحد الطلاب إعادة صياغة المسألة دون الرجوع إلى الكتاب 
ومساعدة الطلاب على فهم المسألة بشكل كامل. 
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ه) تنبيه الطلاب على التأمل في الرسوم التوضيحية أو الجداول والبيانات المرفقة 
بالسؤال إن وجدت. 


و) قراءة السؤال المتضمن في المسألة » ومحاولة توضيحه للطلاب ثم تنبيههم على 
كيفية ترتيب الإجابة وفقا للسؤال. 


؟ - قاموس المصطلحات الرياضية 

تعد فكرة قاموس المصطلحات الرياضية من أهم الاستراتيجيات التي تساعد 
الطلاب على التعرف الدقيق والاستخدام الأمثل للمفردات والمصطلحات الرياضية. إن 
أحد أسباب صعوبة فهم المسائل الرياضية هو طبيعة الكلمات والمفاهيم الواردة في تلك 
المسائل من حيث جدتها وغرابتها على أذهان الطلاب. وتزداد هذه الصعوبة كلما كان 
الطفل أصغر سنا ومن ثم أقل قدرة على تصور وفهم المعاني الجردة. لذا ينصح الباحثون 
في موضوع تدريس القراءة في المواد الدراسية بمساعدة الطلاب على بناء المفردات 
والمفاهيم والمصطلحات الجديدة وذلك بعمل قاموس شخصي مصغر لكل مفردة رياضية 
جديدة تمر على الطالب؛ ومن ثم تدوين هذه المفردات والمفاهيم في هذا القاموس» ثم 
القيام بتشجيع الطلاب على كتابة معاني تلك المفردات والمفاهيم بتعبيرهم الخاص وليس 
باستخدام تعاريف القاموس القياسي. ويمكن للمعلم مراجعة هذه المفردات بشكل دوري 
مع الطلاب أو في بداية كل حصة بشكل سريع وخاصة المفردات أو المفاهيم ذات العلاقة 
بالدرس المقرر. كما يمكن إبراز هذه المصطلحات والمفاهيم مع تعاريفها في صحيفة الفصل 
[14.: ص .]١10١‏ 
“- صياغة التعريفات الرياضية 

أورد كل من روء ستود. و بيرنز [14. ص "190] في كتابهم طريقة أخرى 
مساعدة لتكوين وصياغة التعريفات الرياضية قدمت من قبل رتشارد إيرل الذي اقترح 


اه صالح بن عبدالعزيز النصار 


أربعة أنواع أو طرق للتعريف الرياضي وهي: التعريف الرسمي» وييان 
الصفات ؛ والأمثلة التشبيهية» وأخيرا الأمثلة الواقعية. هذا ويمكن للمعلمين استخدام 
هذه الطرق في تعريف المصطلحات أو المفاهيم الرياضية قبل قراءة الطلبة للمسائل اللفظية. 
ويمكن أن يقوم الطلاب أنفسهم بتعريف مصطلحات جديدة مستخدمين تلك الطرق 
الأربعة في التعريف. وفيما يلي أمثلة لكل نوع من هذه التعريفات .١14[‏ ص 17 1]: 

) التعريف الرسمي: يعرف المربع على أنه متوازي الأضلاعء ذو زوايا أربع 
قائمة» وله أربعة أضلاع متساوية في الطول. 

ب ») بيان الصفات: هناك عدة أشياء حقيقية لأي مربع؛ فله بعدان فقط وهما 
الطول والارتفاع. كما أن له بالضبط أربعة أضلاع وهي خطوط مستقيمة لبا نفس الطول. 
وللمربع أربع زوايا داخلية مجموعها 71١‏ درجة؛ وكل زاوية في المربع عبارة عن 1١‏ 
درجة. 

ج ) الأمثلة التشبيهية : يمكن أن ترسم ماذج من المربعات على اللوح أو على ورقة 
أو أي مادة أخرى ؛ كما يمكن أن يشار إليها من خلال الرسومات والصور. 

د ) الأمثلة الواقعية: يمكن أن يبحث عن أشياء واقعية أو من صنع الإنسان 
لتمثيل تكوين المربع. فيمكسن أن يشار إلى المربعات في الديكور أو في بعض الصفات 
المعمارية ؛ أو الإشارة إلى البرواز الداخلي للنافذة أو الغرفة أو أي قطعة من الأثاث. 

هذا ويمكن الاستعانة بهذه التعريفات الرياضية أثناء قراءة الطلاب للمسائل اللفظية 
وذلك من خلال إعادة شرحها أو تذكير الطلاب بها كلما دعت الحاجة. 
- طريقة كريس 

لقد اقترح إلابن كريس .١4[‏ ص "9؟] طريقة لمساعدة الطلاب على حل المسائل 
التي تكون على شكل قصة. وهذه الطريقة التي اقترحها كريس تساعد الطلاب على 
تعيين العملية أو العمليات المناسبة لحل المسألة. ويمكن تطبيق هذه الطريقة بالشكل التالي : 
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أ) ابحث المشكلة بصوت عال (التفكير بصوت عال)؛ وحاول أن تتصور الحل. 

ب) اسأل ماذا يريدني السؤال أن أجده؟ هذه الخطوة تساعد الطلاب على وضع 
هدف لا يقرأون ولماذا يقرأون. 

ج ) اسأل ما هو الاجراء الصحيح؟ (جمع - طرح - قسمة ...إلخ). 

د)اقرأ المسألة قراءة جاهرة. 

ه ) أجب عن المسألة. 

هذا وينصح "كريس" بالتأكد من عمل الطلاب بإجراء تعداد الخطوات المطبقة في 
المسألة. وفيما يلي نموذج أو مثال لبذه العملية : 

أ) السؤال: ما العملية التي استخدمتها لحل المسألة؟ 

ب ) الإجابة: الجمع والقسمة. 

ج ) كيفية الحل: يجب أن أجد متوسط القيمة . ثم أجمع وأقسم لتحديد متوسط 
القيمة. 

د ) خطوات الحل: جمعت تكلفة تشغيل السيارة وثمن السيارة عندما اشتراها 
المالك. بعد ذلك قمت بقسمة المجموع على رقم أميال السيارة التي قطعتها بواسطة المالك. 


ه - طريقة إيرل 

هذه الطريقة لحل المسائل الرياضية اللفظية قدمت من قبل ريتشارد إيرل وفيها 
يستخدم المعلم مجموعة من الخطوات لإرشاد الطلاب من خلال اللغة المكتوبة للمسألة. 
الخطوات التالية مبنية أساسا على الخطوات المقترحة من إيرل »1١4[‏ ص ”157] : 

أ) اقرأ المسألة بسرعة لتحصل على تصور عام أو فهم عام لبا. تصور المسألة»؛ لا 
تشغل فكرك بالأرقام. 
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ب ) اختبر المسألة مرة ثائية. حدد السؤال المطلوب إجابته. هذا السؤال يأتي عادة 

ج ) اقرأ المسألة مرة أخرى لتحديد المعلومات المعطاة. هذه المعلومات قد تكون 
أرقاما معينة أو قيم. 

د ) حلل المسألة لترى كيفية العلاقة بين المعلومات. حدد أي معلومة ناقصة أو أي 

و ) اختبر إجابتك. ضع علامة على الأجزاء من الحل والمتوافقة مع السؤال أو 
الأسئلة المطلوب حلها. تأكدء هل إجابتك منطقية؟ 

تساعد هذه الاستراتيجية التلاميذ على تصور البدف من استخدام القصة أو 
المسألة اللفظية في مادة الرياضيات وتدريهم على كيفية بنائها وصياغتها وتضمينها المشكلة 
اللفظية نما يعينهم على الوصول الصحيح للمسائل اللفظية التي تواجههم في مادة 
الرياضيات. وتقوم خطوات هذه الطريقة على النحو التالى[ .1١7‏ ص1"95) : أخبر 
التلاميذ بأنهم سوف يكتبون قصصا صحفية من "عناوين" تؤلفها. واكتب "عنوانا" على 
السبورة على شكل جملة عددية واطلب من الأطفال أن يؤلفوا قصة تتماشى مع ذلك 
العنوان. ويمكن للأطفال أن يرسموا صورا لحكاية القصة أيضا. والمثال التالي يوضح هذه 
الطريقة : 

"ايراع ؟١ا‏ 

القصة : يمكن لزورق أن يسع " أشخاص ء ولدينا أربعة زوارق» ويستطيع حوالي 

١5‏ شخصا أن يركبوا. 
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كذلك يمكن استخدام عناوين من جمل مفتوحة؛ ويستطيع أطفال آخرون أن 
يحلوا المسائل المقدمة في مثل هذه القصصص. والمثال التالي يوضح هذه الطريقة: اصطدنا 0 
سمكات؛ ثم اصطدنا ؛ سمكات أخرى» وقفزت ثلاثة من القارب. كم سمكة بقيت 
لدينا للأكل؟ 
الاجابة: 5 . 
التوصيات والمقترحات 

في ختام هذه الدراسة التي عنيت بموضوع مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة 
على فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات ؛ يوصي الباحث القائمين على تدريس 
الرياضيات والمهتمين بتأليف الكتب الرياضية الدراسية بما يلي : 

-١‏ توجيه معلمي الرياضيات إلى تدريس مهارات واستراتيجيات القراءة المعينة 
على فهم المسائل اللفظية والمقترحة في هذه الدراسة. 

1- تزويد معلمي الرياضيات في كل مرحلة دراسية بأهم المهارات 
والاستراتيجيات القرائية الملائمة لتدريس المسائل اللفظية الرياضية في تلك المرحلة. 

“'- توفير الدورات المتخصصة في تدريس القراءة (المهارات والاستراتيجيات) 
لمعلمي ومشرفي الرياضيات قبل الخدمة وأثناء الخدمة لمساعدتهم على الأداء الأفضل 
أثناء تدريس المسائل اللفظية الرياضية. 

4 - ضرورة إشراك المتخصصين في اللغة العربية والمهتمين بكتابة القتصص للأطفال 
عند تأليف الكتب الرياضية المشتملة على المسائل اللفظية » وضرورة التأكد من صحتها 
لغويا وإملائيا. 

0- وضع ملحق بالمفردات الرياضية الجديدة المستخدمة في كتاب الرياضيات 
لكل مرحلة وتوضيح معاني تلك المفردات إما في نهاية كل موضوع أو في نهاية الكتاب 


ان 


ضصمن 


التقويم المرحلي أو النهائي. 


؟5- يقترح الباحث إجراء دراسات تجريبية للتأكد من مدى فاعلية مهارات 


واستراتيجيات المراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية قُْ مادة الرياضصيات المبينة قي هذه 
الدراسة؛ وكذلك التعرف على آراء معلمي الرياضيات ومشرفيها حول تطبيق هذه 
المهارات والاستراتيجيات ونواحي الموة والضعف فيها. 
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لقطنء ٠7‏ لسوأاوء120[] 0غ ماع11 طعتط؟7 وعزوء)5)2 لصه كللناذ عستلوع]1 
15 )12 دز ودرعلطه»ر1 


52 لاأل-اة جأجخ -انالطهة داع ادك 


مو نعبط رن عو ء[ا0) ,«بوذاوع يت ماوبرا وبرت ببربناي تسر ) إن ابره جاجوعا رو عرمروع2 ابروائزوو4, 
0 30101 ,اللمنرةا! ,باتكو مع نازول نتهك ع1 


ما كلاعأط0ىم أقطعنا زط لعتناوع؟ 5 عوط علأستادت 200 108ل لقأووءل20نا ر08أل262 أ ع00ة1لرممعم ,م20 أعوم)وط4 
01 عطتتنام م لز لعلوءللطز كه 132 لزط ذز ,لع ذأصدذة صمتأذعنو/معاطمم عطا عمتاعنددمة خنطا له ,كع لق عطاقم 
01 121001066 10 أملل]2 قة هل .كعلأقتمع112]1 ظل كأوعلناذ عملعة؟ كدمعلط10م «مزهم عط 01 عمه ,درعاعجوعوع 
0 ع118ل2ع؟ لإا لع/إةام غ01 عطا لان أطع ذا 500 5176001085 ]2 31200 لالناد ونط) تمعاطميم أقطا 0غ كممتاهناهد أقعائعهم 
5007 185 المعدعهم 21 لعز ماكة نزلسهى ع1 .دانع تئيهم دز وجوء لطممم لقطرع؟ قصد امرعمعع «ذ كلتو معطلهم عمتطعوع] 
0 كع ذا أناء1؟ 1 أل ومأكلعطع1م ترم 200 198لل3ع؟ علرمعرء/07 0 كألرعل ناد ماعط نإهلم أهطا وعتعع اهماد لمة دالكاد عدتلدءء 
.5005 102116131165 كأ لصناه؟ كممعاطمعم أقطرعل؟ لببقؤدرعلمن 

8لأطعقعة طالب لملاععزمه عووطا 250 كامأوعنالت تقتلا ل0ع1270لزوعع ععراءموعوع ع1 ,أروأكنااعهمه عط م[ 
/ا113 )2ط كعنععاتعاد لقة والتكاو 08(ل2ع؟ 201أ1هصاطا أكمم عطا طلتلا 5تعطعدء) دعتلةرمعطاهم علألامعم كع أله لمعطاهم 
امم 0 لعلرع رمعم مكله علط .كدوءاطمم لقعناة عطاقم لدطعيز لمماذمعلمن لمد لمعطاء رمدم م كأمعلوساد ماعط 
له 5لعاع2ع] 5ع1أ2لطع )52 عم؟ كعزقع)512 200 ذ5اأناذ لوأكمعطء:م لام 0مة ع1928ل2ع2 مأ 5عدرلامء عمتمتقءا لءع2الواععمع 
أقعنئةمعطتهط اقطعنر عومتطعوع! ما عءمقممم؟يعم بعلاعط عللوتطعج 10 ,ععأبوعو ومسل لمع عرواع] ركامعلمع 71 أرعملاى 
.65 امم 


بحلة جامعة ا ملك سعودء م0١03‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )1١(‏ 2 ص ص 588-5814150 (11755اه/5.٠1م)‏ 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب 
في البحوث والدراسات الإنسانية لدى أعضاء هيئة التدريس في جامعة الملك فيصل 


عبدالله بن عمر النجار 
أستاذ مساعد. كلية التربية» جامعة ا ملك فيصل 
ا هفوف. الملكة العربية السعودية 
(قدّم للنشر في ١٠/١٠/571١؟؛‏ وقبل للنشر في 8١/11477/9اه)‏ 


ملخص البحث. إن المتتبع لواقم الأبحاث يلاحظ تناقضا في النتائج بين الدراسات التي تبحث الموضوع الواحد» 
وهذا التناقض يعود بالدرجة الأولى إلى سوء استخدام الإحصاءء وعدم تحري الدقة في تحليل البيانات واختيار 
الأداة الاحصائية المناسبة . 

بناء على ما تقدم تم تصميم هذه الدراسة للإجابة عن السؤال الرئيس التالي : ما أهم الإشكاليات 

التي تواجه الباحثين لتحديد الأساليب الإحصائية الملائمة لبيانات بحثهم؟ 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن أهم إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب تترتب كالتالي: 

. عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية‎ - ١ 

. الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز‎ - ١ 

'7- عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها . 

4- عدم معرفة طبيعة بيانات الدراسة ومستوى قياسها . 

4- عدم وضوح منهج البحث المستخدم . 

كما أكدت نتائج الدراسة على أن هناك اختلافات في طبيعة المشاكل التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس 
أثناء تحديد الأسلوب الإحصائي. وذلك باختلاف كونهم حللوا النتاتج بأنفسهم أو بمساعدة الآخرين. وأخيرا 


د6ؤه 


أظهرت نتائج الدراسة بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس الذكور 


مقدمة 

إن إجراء البحث ليس أمرا يسيراً » وإنما يتطلب ذلك الملاحظة والوصف والتحليل 
والتفسير المناسب . ويستخدم الباحثون فيه عاده أدوات قياس عديدة وأشكال وصف 
دقيقة » كما يقومون باختيار الوسائل المناسبة لتجميع البيانات » والقيام بإجراءات ملائمة 
في تحليلها وتفسيرها » بهدف الوصول إلى قرارات جيدة قابلة للتعميم . 

وإن ما يجب التنويه عليه هنا أن جمع البيانات في حد ذاته ليس غاية يسعى إليها . 
بل هي وسيله إلى تحقيق أهداف معينة؛ أي أن عسل الباحث لا ينتهي عند جمع 
البيانات؛ بل على العكس من ذلك ٠»‏ إن عمله يبتدىء بها . لذلك فالبدف النهائي من 
اختيار الوسائل المناسبة لجمع البيانات هو الحصول على البيانات التي تخدم في تحقيق 
البحث أو في دراسة المشكلة وإيجاد الحلول المناسبة لها. 

فقد تكون جميع مراحل جمع البيانات جيدة وصحيحة, ولا يتخللها ثغرات يمكن 
أن تؤثر في صحة البيانات؛ ولكن هذه البيانات تكون مادة خام لا تعطي ثمارها مالم 
يوجد الباحث واحلل الجيد الذي يستطيع استثمارها على الوجه الأمثل. فقد تقع هذه 
البيانات المجموعة بأيدي باحثين اثنين أو اكثرء ولكن تحليلهم وتفسيرهم لبا يختلف وقد 
يصل إلى درجة التضاد » وبذلك تختلف النتائج التي يتوصلون إليها وما بني عليها من 
استنتاجات ١‏ وما تسفر عنه من توصيات ومقترحات . 

وفي هذا الصدد يؤكد ١[‏ » ص !١‏ بأن تحليل البيانات وتفسيرها يتأثر بعدة عوامل 
تتعلق بمدى معرفة الباحث بالأساليب الإحصائية الملائمة لتحليل بيانات بحثه » ودرجة 
فهم الباحث للإحصاءات كرموز لظواهر تكمن وراءها. وهذا يعني بأن الباحث ما لم 
يكن على دراية بأساليب الإحصاء الملائمة ٠»‏ وفهم عميق لطبيعة البيانات المتعلقة ببحثه, 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب اه 


فإن ذلك سيقوده إلى الخروج بنتائج مضللة وغير مفيدة . ولإيضاح المشاكل التي تقابل 
الباحثين تم تصميم هذه الدراسة لبدف التعرف على طبيعتها ومحاولة إيجاد تخارج للحد 
من تأثيرها على نتائج الأبحاث . 


مشكلة الدراسة وتساؤلاهًا 

تعتبر المعلومات مادة أساسية في البحوث العلمية » وعملية جمعها وتصنيفها 
وتحليلها إن لم تنم بطريقة صحيحة وجيدة أدى ذلك إلى انهيار البحث برمته وفقدانه 
قيمته العلمية والعملية . والمتتبع للبحوث في مجال العلوم السلوكية والاجتماعية ييجد أن 
سوء استخدام الأساليب الإحصائية مشكلة واضحة في هذا المجال . لذا فإنه مهما بلغت 
كمية البيانات ودقة أدوات جمعها ؛ فإنها تبقى بيانات خام لا تعطي للباحث أي دلائل 
كمية وكيفية حول الظاهرة المدروسة ٠‏ وأن أي خلل في إجراءات التحليل الإحصائي 
وعدم الإجادة في استخدامها سيؤثر سلبا على المستوى العلمي للبحث. ودرجة الثقة في 
نتائجه . 

ويجب أن نؤكد هنا أنه طالما نتعامل مع الإنسان من خلال الدراسات 
الاجتماعية؛ وينعكس أثر بحوثنا عليه - حيث إن كثيرا من القرارات التي تؤخذ تعتمد 
بالدرجة الأولى على نتائجج الأبحاث - فإنه من الواجب أن نكون اكثر حرصاً وحذراً وأن 
نكون اكثر وعيا بالبدف ويكفاءة الأسلوب الإحصائي الذي نستخدمه . 

وعليه ؛ فإن تقويم استخدام الأساليب الإحصائية والتعرف على الأساس النظري 
الذي يقوم عليه كل أسلوب إحصائي سوف يساعد على إعطاء صورة واضحة عن 
الأخطاء والتجاوزات التي يقع فيها الباحثون عند استخدامهم لبذه الأساليب الإحصائية 
في تحليل بيانات أبحاثهم . لان كل أسلوب إحصائي له افتراضات معينة. فإذا كانت هذه 


8ه عبدالله بن عمر النجار 
الافتراضات صحيحة بالنسبة لبيانات معينة » فإن العملية الإحصائية تكون مناسبة 

وفى هذا الصدد يرى باهي !1؟) أنه يجب على الباحث في الخطوات الأولى من 
تصميم بحثه أن يضع إطارا للبيانات التي يبحب أن يحصل عليها لتساعده في الإجابة عن 
مشكله بحثه » ثم يحدد مصادر هذه البيانات والإجراءات والخطوات الإحصائية اللازمة 
لتحليلها. بل أكثر من ذلك؛ فإن كل باحث عليه أن يضع تصورأ بشأن الطرق الإحصائية 
التي سيستخدمها في تحليل البيانات التي سيحصل عليها لأنه على علم مسبق بطبيعتها . 

وبالعموم ؛ فإن هذه الدراسة تحاول الإجابة عن السؤال الرئيس التالي : ما أهم 
الإشكاليات التي تواجه الباحثين لتحديد الأساليب الإحصائية الملائمة لبيانات بحثهم ؟ 
ومن خلال هذا السؤال يمكن طرح الأسئلة الفرعية التالية : 

١‏ - ما أهمية الإحصاء وما الدور الذي يلعبه في تحقيق أهداف البحوث 
الاجتماعية ؟ 

" -ماأهم الإشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب الإحصائية في الأبحاث 
الاجتماعية كما يراها أعضاء هيئة التدريس في جامعة الملك فيصل ؟ 

* - ما أهم المعايير والمحكات اللازمة لاختيار الأسلوب الإحصائي الملائم ؟ 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على أهم الإشكاليات الشائعة في تحديد 
الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات وذلك من خلال التالي : 
١‏ - تعريف الباحثين بأهمية الإحصاء والدور الذي يلعبه في تحقيق أهداف البحث. 
؟- التعرف على أهم الإشكاليات الشائعة لدى أعضاء هيئة التدريس في تحديد 
الأساليب الإحصائية في الأبحاث العلمية . 


إشكاليات تحديد الأسلوب الاحصائى المناسب 5.-< 


"- تعريف الباحثين والمحكمين للأبحاث والرسائل والدراسات في المجالات 
الاجتماعية بأهم المعايير والحكات اللازمة لاختيار الأسلوب الإحصائي الملائم . 


أهمية الدراسة وحدودها 

تأتي أهمية دراسة هذا الموضوع من كونه إضافة لأدبيات البحث في الإحصاء تحذر 
الباحثين من سوء استخدام الإحصاء كوسيلة » وتوجههم إلى أفضل الأساليب التي يمكن 
الاعتماد عليها لتلافي تلك الاستخدامات الغير مناسبة . فالإحصاء وسيلة أساسية لتحليل 
البيانات البحثية ؛ ولقد أكد سيجل و كاستيلان 38ااءاوة© 0مة اءع516 ["] أن أصعب 
مرحلة تواجه الباحث في بحثه هي مرحلة التحليل الإحصائي . وذلك لكثرة تعداد الطرق 
الإحصائية . فالباحث وهو يستعرض مجموعة كبيرة من مختلف الطرق الإحصائية سيقف 
خائرا والا يذرى با ننتها معان ما لم يكن الدئه معازير أو معلومنات سيقة يصيريها ف هذا 
الاختيار . وإن عدم الأخذ بهذه المعايير أو المعلومات تجعل الباحث في النهاية يسيء 
استخدام الإحصاء فيستخدم بالتالي طرقا لا تتناسب مع طبيعة بيانات بحثه . 

ولقد أشار كثير من الإحصائيين في مؤلفاتهم وبحوثهم إلى ضرورة القيام بدراسات 
لكيفية استخدام الأسلوب الإحصائي المناسب وبيان لماذا استخدم هذا الأسلوب دون 
غيره ؛ مع بيان أفضل الأساليب الإحصائية ؛ وقد أكدوا في معرض حديثهم على أنه لا 
كلت ونراينه لم الأنا ل وما ري هنا ها نقاريا © ولكترو ]فا عد عا كنت اعجار 
الأسلوب الملائم لطبيعة البحث . وهذا لا يتأتى إلا بالتدريب على البحوث . ودراستها 
دراسة عملية تتبعيه . 

وقد اقتصرت هذه الدراسة على عينة عشوائية من أعضاء هيئة التدريس 
والمحاضرين والمعيدين العاملين في جامعة الملك فيصل في الأحساء خلال الفصل الدراسي 
الأول من العام الجامعي ١575١/؟5151١ه.‏ 


وهمه عبداللّه بن عمر النجار 


فروض الدراسة 

سوف تحاول الدراسة الحالية التحمّق من الفروض التالية : 

١-لا‏ تختلف طبيعة المشاكل التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس أثساء تحديد 
الأسلوب الإحصائي وذلك باختلاف كونهم حللو النتائج بأنفسهم أو بمساعدة الآخرين . 

؟-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الإشكاليات الشائعة في تحديد 
الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات البحث تعود إلى كون عضو هيئة التدريس 
قام بتحليل بيانات بحثه بنفسه أو بمساعدة الآخرين . 

7- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الإشكاليات الشائعة في تحديد 
الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات البحث تعود إلى جنس عضو هيئة التدريس 
(ذكو غ انفى): 


الإطار النظري 
دور الإحصاء في البحث وأهميته 
يعتبر الإحصاء أداة ضرورية ومهمة لإدخال الحيوية إلى البحوث الاجتماعية ؛ لذا 
اعتبر كثير من الباحثين الإحصاءات المختلفة ركيزة أساسية من ركائز البحث العلمي بوجه 
عام والبحوث الاجتماعية بوجه خاص » ولا يمكن الفصل فيها علميا دون البناء على 
الحقائق والمعلومات الواضحة ؛ ولكن الألفاظ الإنشائية قد تقوم ببيعض الشيء في التعبير 
عن تلك الحقائق ولكنها تحتاج إلى التدعيم والتأكيد بالأرقام . ومن هنا تعتبر 
الإحصاءات ضرورة مهمة في البحوث العلمية [4]. 
كما أن وجود الأرقام يتطلب منا أن نفكر في أسلوب يمكننا من توظيف هذه 
الأرقام في خير صورة ممكنة » ويمكننا من معالجة هذه البيانات معالجة سليمة » وهذا 
الأسلوب يتضمن مجموعة من القواعد التي يستند بعضها إلى أساس رياضي يساعدنا في 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب أده 


النهاية على أن نحصل على الوصف الدقيق والتفسير العلمي واستنتاج ما قد يطرأ على 
الظواهر موضع الدراسة من تطورات في المستقبل ومن ثم وضع الخطط العلمية لمواجهة 
المستقبل)1ة .حن:1]. 

ويمكن تلخيص المزايا والفوائد التي يحققها استخدام الباحث للأساليب الإحصائية 
في مجال البحوث الاجتماعية كما يلي : 

- يساعد الإحصاء علي الوصف بدقة إلى أكبر حد تمكن . 

- يجبرنا الإحصاء على التزام التحديد والدقة في أساليبنا العملية وفي تفكيرنا . 

- يساعدنا الإحصاء على تلخيص نتائجنا في شكل ملائم ذي معنى واضح . 

- تساعد الطرق الإحصائية الباحث على استخلاص النتائج في الدراسات 
والبحوث من الجزئيات إلى نتائج عامة . 

- يساعد الإحصاء على التنبؤ بالنتائج لظاهرة معينة تحت ظروف خاصة . 

- يساعدنا الإحصاء على تحليل بعض العوامل المعقدة والمتشابكة التي تؤثر في 
حادث من الحوادث» وتحديد أثر كل منها على حدة . 

لهذا كان الإحصاء من أهم الوسائل التي يستعين بها الباحث في العلوم المختلفة 
للوصول إلى نتائجها العلمية» وفي تحليل هذه النتائج وتطبيقها ونقدها [1]. ويماأن 
السلوك البشري معقد وف تغير دائم وكثيراً ما يخدع من يقوم بدراسته » بالإضافة إلى أن 
القائم بالبحث إنسان لشخصيته تأثير كبير على الدراسة ومجرياتها » لذا فعلى الباحث أن 
يكون على حذق ومهارة ودقة ومعرفة بالأساليب والطرق الإحصائية المختلفة التي 
تساعده على الوصول إلى نتائج علمية صحيحة وبأقل قدر لتأثير الرؤى الذاتية وعدم 
ثبات المتغيرات البحثية . 

من هنا يبحب على الباحث في هذه المرحلة أن يختار الأسلوب الإحصائي اختياراً 


صحيحا على أساس دراسة إطاره النظري من حيث شروط استخدام كل أسلوب 


؟' ده عبدالله بن عمر النجار 


إحصائي وميزاته ومدى ملاءمته لتحقيق أهداف البحث وافتراضاته » ومدى ملاءمته 
لتصميم الدراسة المتبع » فكما هو معروف إن كل تصميم إحصائي (مجموعة واحدة ذات 
اختبار واحد ؛ مجموعة واحدة ذات اختبارين قبلي وبعدي ...إل) له الأسلوب أو الطريقة 
الإحصائية المناسبة له 071 . إلا أن الباحث وهو يستعرض مجموعة كبيرة من مختلف أنواع 
الطرق الإحصائية سيقف حائرا لا يدري أيا منها يختار ؟ ما لم تكن لديه معرفة بمعايير 
اختيار الأسلوب الإحصائي أو معلومات مسبقة يستنير بها في هذا الاختيار. لذا فالمعاجة 
الإحصائية تحتل مكانا بارزا في البحوث الاجتماعية » وتلعب دورا مهما في هذه البحوث 
باعتباره أداة أو وسيلة من وسائل البحث . 

وبناء على ما سبق يمكن أن يقال بأن طرق الإحصاء الوصفية والاستدلالية تفيد 
الباحث في تحليل بحثه ووصفها . وذلك في اتخاذ قرارات حيال الظاهرة التي هو بصدد 
دراستها » والباحث المتمرس قد يسيء استخدام هذه الطرق فيصل إلى نتائج مضللة . 
وواقع الأبحاث الاجتماعية تعاني من عدم الاتفاق في النتائح وهذا التناقض يعيده كثير من 
النقاد الإحصائيين إلى عدم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات البحث . 


اختبار الفرضيات في البحوث والدراسات الاجتماعية 

نتتعدد أسباب الاعتماد على العينات (الكبيرة والصسيرة) في دراسة المجتمعات 
الإحصائية وخصوصا إذا كانت هذه المجتمعات مجهولة لبعض المعالم أو إن اتخاذ قرار ما 
يتعلق أساسا بمعرفة بعض القيم الحقيقة لبذه المعالم . غير أن الاعتماد على العينات 
يصاحبه العديد من المشاكل من حيث درجة انتماء العينة المسحوبة إلى مجتمع الدراسة ؛ 
وأنه تم اختيار هذه العينة بطريقة علمية . والسؤال الذي يطرح نفسه في هذا المجال هو 
كيفية الخاذ قرار يتعلق بقبول أو رفض فرضية معينة تتعلق بالمجتمع الأصلي موضع 


الدراسة ؟ 
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إن أسلوب العمل الإحصائي من خلال النظرية الإحصائية يعطي لنا طريقة علمية 
لاتخاذ القرار » وذلك من خلال ما يعرف في مجال العمل الإحصائي باختبارات الفروض 
الإحصائية 5ء5عطاوملاط 5]1021أ]5]8 014 ع2زاو) [48]. وتعتمد فكرة اختبارات الفروض 
الإحصائية على وضع فرض معين بخصوص المشكلة موضع الدراسة ؛ والمفرض البديل 
له ؛ وذلك كخطوة أولى للوصول إلى القرار » مع اقتران هذه الفروض بمستوى معنوي 
معين» ومن بيانات العينة يمكننا تحديد الصيغة الرياضية الملائمة للاختبار الإحصائي 
الملائم؛ و أخيرا اخذ القرار المناسب. إذا فالبدف من اختبار الفرضية إحصائيا هو اتخاذ 
قرار حول ما إذا كانت هذه الفرضية مقبولة أو مرفوضة » وذلك باستخدام اختبار 
إحصائي مناسب . 

وفى هذا الصدد يقول عودة[9 . ص !١١5‏ : "تكون الفرضية الصفرية إما 
صحيحة أو خاطئة . وقبول هذه الفرضية لا يعني بالضرورة أنها صحيحة ٠‏ إذ أنه يكون 
ناتجا عن عدم وجود أدلة كافية من بيانات العينة لرفضها » كما أن رفضها لا يعني 
بالضرورة أنها خاطئة » بل يعني أن الإحصائي كان بعيدا عن المعلم المناظر له في المجتمع 
لدرجة أن احتمال أن تكون قيمته متطرفة بهذا البعد عندما تكون الفرضية الصفرية 
صحيحة أمر نادر الحدوث » مما يدفعنا إلى رفض هذه الفرضية الصفرية." 

وهذا الأمريوقعنا في نوعين من الخطأ » فعند رفض الفرضية الصفرية وهي في 
حقيقة الأمر صحيحة ؛ نكون قد ارتكبنا خطأ من النوع الأول » وتكون القيمة القصوى 
لاحتمال ارتكاب الخطأ من هذا النوع مساوية ل (0) وتقرأ (ألفا) وهي نفسها التي يشار 
إليها بمستوى الدلالة الإحصائية والتي يتم تحديدها من قبل الباحث قبل جمع بياناته من 
عينة الدراسة . أما الخطأ من النوع الثاني» فيتم ارتكابه عند قبول الفرضية الصفرية وهي 
في حقيقة الأمر خاطئة وتكون القيمة القصوى لاحتمال ارتكاب الخطأ من هذا النوع 
مساوية ل (8) وتقراً (بيتا) وهذا الاحتمال لا يحدده الباحث كما هو الحال في (0) . وإنه 


؟ددت عبدالله بن عمر النجار 


يجب ملاحظة أن هنالك علاقة بين (» و 8 ) فزيادة أحدهما يرافقها نقصان الآخرء 


ولكن ليس بنفس المقدار[9 » ص .]5١١‏ 


جدول رقم .١‏ الخطأ من النوع الأول (©0) والخطأ من النوع الثاني (60) 
الحالة الحقيقية ف ا مجتمع 


القرار 
الفرمة الفد ب صخيحة 2 الأرميا لمر لاج ” 
والبديلة هي الصحيحة 
أرفض الفرضية الصفرية (أقبل البديلة») الخطأ من النوع الأول (0) قرار صائب 
استخدام لا ترفض الفرضية الصفرية (لا تقبل قرار صائب الخطأ من النوع الثاني (8) 
العينة البديلة) 


والسؤال الذي يطرح نفسه هنا هو كيف نختبر الفرضيات إحصائيا ؟ يدم اختبار 
الفرضية الصفرية إحصائيا بخطوات محددة بالتسلسل لاقي : 

: تحديد نوع توزيع امجتمع وأ انامهم نإلناك عط 4ه مملأساطتمأكال‎ - ١ 

عندما يتطلب اختبار الفرضية الوفاء بافتراضات معينة حول المجتمسع الذي سحبت 
منه العينة (مثل أن تتخذ المشاهدات في المجتمع شكل التوزيع الطبيعي)» فإن الباحث هنا 
يستخدم الطرق الإحصاء المعلمية 5]165أ]5]2 3,806]512م لذلك . أما إذا لم يتطلب الاختبار 
الإحصائي الوفاء بافتراضات معينة حول الجتمع » فإن الباحث هنا يستخدم اختبارا 
إحصائيا لامعلميا 5ء1![)هاد [27217611م-700 ويستخدم هذا النوع من الاختبارات في حالة 
عدم إمكانية الوفاء بافتراض أن التوزيع النظري للمجتمع طبيعيا .]٠١[‏ 

؟- صياغة الفرضيتين الصفرية والبديلة 5أوعطاوملاط طعموعوع: : 

الفرضية الصفرية ويرمز لها بالرمز (ف. ,!! ) ويطلق عليها فرضية العدم 


+٠35‏ اناه ؛ وثعتى بها عدم وجود فروق معنوية بين إحصائية العيلئة 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب دده 


ومعلمة المجتمع . وإن وجد أي اختلاف فيمكن إرجاعه للصدفة . أما الفرضية 
البديلة 5أ5ء)0ملا! 21)6]08](0 » فيرمز لبا بالرمز (ف, ,11) ويقصد بها وجود اختلاف 
جوهري بين إحصائية العينة ومعلمة المجتمع ؛ أي يوجد فرق معنوي لا يمكن إرجاعه 
للصدفة . وقد تكون هذه الفرضية (البديلة) موجهة ؤأوءط:مملاط 15081]ء1:6ل » فإن منطقة 
الرفض في هذه الحالة ستكون إما في الذيل الأيمن أو في الذيل الأيسر .]١١[‏ 

فإذا كانت الفرضية البديلة كما يلى : ف, : م >ك ؛ حيث (ك) قيمة افتراضية 
معلمة المجتمع » تكون منطقة الرفض هنا في الذيل الأيمن من المنحنى . أما عندما تكون 
الفرضية البديلة بالصورة التالية : ف, : م < ك ء فإن منطقة الرفض تكون في الذيل 
الأيسر من المنحنى . أما إذا كانت الفرضية البديلة غير متجهة كآلاتي: ف, : م# كدء 
فإن مستوى الدلالة يقسم إلى نصفين بالتساوي على كل من ذيلي المنحنى ؛ وتكون في 
هذه الحالة منطقة قبول الفرضية الصفرية في الوسط » ومنطقة رفضها على الذيلين . 

7- تحديد مستوى الدلالة (©) المناسب اءلاها ام[ : 

وقيمة مستوى الدلالة يحددها الباحث لدراسته قبل جمع بيانات بحثه » مثل 
0,١٠٠.١0 .0.0(‏ ويعني مستوى الدلالة ( ٠.04‏ ) أنه إذا تكررت التجربة لعدد كبير 
جدا من المرات فمن المحتمل أن نرفض فرضية صفرية وهي في الواقع صحيحة خمس 
مرات في كل مائة مرة ٠‏ فإذا كانت نتائج الاختبار الإحصائي أقل من قيمة (0) نرفض 
الفرضية الصفرية » وبعكس ذلك تقبل هذه الفرضية . 

- تحديد الاختبار الإحصائي المناسب لاختبار الفرضية الصفرية . ثم جمع 
البيانات من عينة الدراسة هوناءءاامء غدل كمه دعندوتمطءه) لهعناذأ)ةاد عدناءعاء5 . 
الإحصاءات المعلمية والإحصاءات اللامعلمية 

الإحصاء نظام يتناول جمع وتحليل وتفسير المعلومات الرقمية وعرضها في جداول 
ورسوم بيانية ٠‏ وذلك بهدف تلخيص أو تبسيط البيانات التي يتم الحصول عليها 


والوصول منها إلى استدلالات . فالإحصاء إذا يخدم غرضين أساسيين : الأول : وصف 
مجموعة من البيانات والتعرف عليها ؛ اشاني : استخلاص النتائج من البيانات المتاحة 
والتي تعتبر عينة من مجتمع معين نريد دراسته » وأنه عندما نمجمع ونصف بيانات معينة 
حول ظاهرة اجتماعية » فإنه من المفيد إيجاد طريقة إحصائية استدلالية مناسبة تساعدنا في 
تحليل واختبار البيانات الإحصائية المتوافرة واستخلاص النتائج منها » واستخدامها في 
اتخاذ القرار المناسب . لذا فالطرق الإحصائية الاستدلالية عادة ما تصنف في مجموعتين 
هما: 
-١‏ الطرق المعلمية دع (ا2)(5]د عءتراءميويدهم 


- الطرق اللامعلمية 5ع5!3()ة)5 عأماء20م-700 


أولا : الطرق المعلمية وعذ)5أ)ةاد علماء دروم 

الإحصاءات المعلمية هي تلك الطرق التي تتطلب الوفاء بافتراضات معينة حول 
المجتمع الذي تسحب منه العينة . ومن هذه الافتراضات أن تتخذ المشاهدات في المجتمع 
شكل التوزيع الطبيعي على سبيل المثال لا الحصر. وقد اشتق مصطلح ' معلمية من 
مفهوم معلم” الذي يعني صفة أو خاصية من خصائص مجتمع معين » فكل قيمة من 
القيم التي تتعلق بخصائص المجتمع تسمى 'معلم 80616:دم" أما تلك الخنصائص المتعلقة 
بالعينة التي سحبت عشوائيا من الجتمع فتسمى كل منها تقديرا 206دناوء » أي أن القيمة 
المستخرجة لأية خاصية في العينة ما هي إلا تقدير لقيمة تلك الخاصية في المجتمع والتي 
على الأغلب تكون غير معروفة , إذ أنها لو كانت معروفة لانتفت الحاجة إلى حساب 
تقديرها1؟١].‏ ومن الأمثلة على هذه الخصائص الوسط الحسابي والاتحراف المعياري » 
وشكل توزيع المجتمع إذَا كان ملتويا أو غي ملتو ... إل . والاختبارات الإحصائية المعلمية 
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هي التي تعتمد على الافتراضات الخاصة بخصائص المجتمع مثل اختبار ات 56ا-! 
واحفان ف 804 ... إل . 


ثانيا : الطرق اللامعلمية ى 1)ؤ()2)د عأساء0: 2 دم-هملر 

الإحصاءات اللامعلمية هي تلك الطرق التي تستخدم في تحليل البيانات واختبار 
الفرضيات الخاصة بالبيانات الاسمية والرتيبة و التي تكون من النوع المتقطع ( المنفصل ) 
عادة ويمكن استخدامها مع البيانات الفترية والنسبية بعد أن يتم تحويلها إلى بيانات اسمية 
أو رتبيه 111 ١‏ أو تلك البيانات التي لم تف ببعض الافتراضات الأساسية 1505]م1انادكة 
مثل تجانس التباين في حالة تحليل التباين 47/701784 واختبار ت 1650-؛ . هذا فضلا عن أن 
هذه الطرقٌ لا تتقيد بالشروط الواجب توافرها لاستخدام الإحصاءات المعلمية » حيث 
إنها تستخدم في الحالات التي لا يكون فيها التوزيع النظري للمجتمع الأصلي الذي 
اختيرت منه العينة معروفا » أو في حالة عدم إمكانية الوفاء بافتراض أن التوزيع النظري 
للمجتمع طبيعيا » ولا بضرورة أن يكون اختيار العينة من ذلك المجتمع عشوائيا . 


إشكاليات شائعة في تحديد الأساليب الإحصائية 

بالرغم من الأهمية الخاصة لمراحل إعداد البحث العلمي » فإن الكثير من طلبة 
الدراسات العليا والباحثين الذين يهتمون بالتركيز على الأبجحاث الميدانية والتطبيقية 
يفتقرون إلى تصور واضح ومعيار دقيق للكيفية التي ينبغي من خلالها اختيار الأسلوب 
الإحصائي المناسب لتحليل بيانات أبحاثئهم . ومن هذا المنطلق فقد أحس الباحث في 
الدراسة الحالية بضرورة القيام بدراسة يتناول من خلالها أهم الإشكاليات الشائعة التي 
تعترض تحديد الأساليب الاحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية . ومحاولة 


مجه عبدالله بن عمر النجار 


للوصول إلى بلورة علمية دقيقة دالة تفيد الباحثين على مختلف مستوياتهم وتساعدهم 
على إزالة اللبس والخلط الذي يعتري عملهم 3 ومن هذه الإشكاليات ما يلي : 

« عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية . 

. عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة‎ ٠ 

ه عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث . 

« عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها . 

. الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز‎ ٠ 

ولغرض التعرف على الواقع الفعلي لبذه الإشكاليات في مجتمع الباحثين في 
المملكة العربية السعودية ظ قام الباحث بإعداد استبانة عرض من خلالبا هذه 
والكليات في المملكة العربية السعودية الإجابة عن فقراتها . 


معايير اختيار الأساليب الاحصائية الملائمة لبيانات البحث 

أكد أندروس وآخرون ]١1[‏ على أن اصعب مرحلة تواجه الباحث هي مرحلة 
التحليل الإحصائي : وذلك لكثرة تعداد الطرق الإحصائية . فالباحث وهو يستعرض 
مجموعة كبيرة من مختلف الطرق الإحصائية سيقف حائرا ولا يدري أيا منها يختار ما لم 
يكن لديه معايير أو معلومات مسبقة يستنير بها في هذا الاختيار » وإن عدم الأخذ بهذه 
المعايير أو المعلومات تجعل الباحث في النهاية يسيء استخدام الإحصاء فيستخدم بالتالي 
طرقا لا تتناسب مع طبيعة بيانات بحثه . ويمكن التغلب على هذه المشكلة بسهولة إذا 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب 8ه 

استطاع الباحث مقدما التعرف على أي من الطرق الإحصائية تناسب بياناته» أي الطرق 
المعلمية أم الطرق اللامعلمية ؟ 

ولأهمية هذا الإجراء » ومدى تأثيره على نتائج البحث قاطبة » عمد سيجل 
وكاستيلان ["] إلى تحديد أربعة معايير لابد أن يأخذها الباحث في اعتباره عند اختياره 
للطريقة الإحصائية . وهذه المعايير التي حددها سيجل هي : 

. طبيعة توزيع متغيرات الدراسة في المجتمع الذي اختيرت منه العينة‎ -١ 

؟- نوعية مستوى القياس المستخدم . 

:7 تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها . 

5:- قوةالاختبار. 

والباحث يضيف إلى هذه المعايير الأربعة معيارين ذوي أهمية في تحديد الأسلوب 
الإحصائي المناسب لتحليل بيانات البحث وهذان المعياران هما : 

١-هدف‏ البحث » والذي يقصد به هدف فروض وتساؤلات البحث هل هو 
اختبار فروق بين العينات » أو اختبار فرضيات صفرية بشأن العلاقة بين المتغيرات ؟ 

؟ - الدلالة العملية للاختبار . 
وسوف نقوم الآن بمناقشة هذه المعايير بشيء من التفصيل : 

-١‏ طبيعة توزيع متغيرات الدراسة في امجتمع الذي اختيرت منه العينة 

يجب على الباحث مراعاة الافتراضات الأساسية بشأن طبيعة وشكل المجتمع 
الأصلي؛ من حيث : هل شكل التوزيع النظري طبيعي؟ ذو نسب محددة وواضحة 
تحته؟ وأن إحصاءات العينة ( مقاييس النزعة المركزية والتشتت ) تعد صورة مقربة 
للمعلمات الإحصائية للمجتمع الأم وأأوانامهم ؟ وأن التوزيع التكراري لعينة البحث 
متحرر من الالتواء ؟ فإن الباحث في هذه الحالة يختار إحدى الطرق المعلمية لمعالجة بيانات 
بحثه [15]. في حين إذا لم يستطع الباحث الإيفاء بالافتراضات الأساسية بشأن طبيعة 


وشكل المجتمع الأصلي لبحثه أو كان التوزيع النظري للمجتمع غير معروف ٠‏ فإن على 
الباحث في هذه الحالة أن يستخدم إحدى الطرق اللامعلمية لتحليل بيانات بحثه . 

ويجب ملاحظة أن العينة الممثلة للمجتمع الإحصائي هي العينة التي يتم اختيارها 
بطريقة عشوائية ٠‏ وذلك لأن العشوائية تعطي متساوية لجميع أفراد المجتمع لأن يتم اختيارهم 
في عينة الدراسة وهذا يجعل إحصاءات العينة صورة مقربة من إحصاءات المجتمع . 


؟' - نوعية مستوى القياس المستخخدم )مع ماع« ناوة2 01 وعاهء5 

من العوامل التي تحدد طريقة تلخيص البيانات وتحليلها » نوعية مستوى قياس 
تلك البيانات » فالقياس بمعناه الواسع هو استخدام الأرقام في وصف الأحداث 
والآشياء. وذلك بناء على قواعد معينة . وإنه عند تغيير هذه القواعد سوف نحصل على 
انواع مختلفة من المقاييس . وعلى ذلك فإنه ينبغي علينا في هذا الصدد أن نأخذ في اعتبارنا 
عدة نقاط أشار إليها ١71‏ ؛: ص 14١‏ : 

أ) القواعد المختلفة التي يتم استخدام الأرقام بناء عليها » فمثلا عندما نستخدم 
الأرقام تحت قاعدة التمييز ؛ فإن المقياس المستخدم يساعدنا فقط على أن نميز بين شئ 
وآخر دون تحديد لمقدار هذا الشيء أو كميته » وهكذا . 

ب ) الخواص الرياضية للمقياس الناتج عن استخدام الأرقام تحت هذه القواعد 
المختلفة من جمع وطرح وضرب وقسمة . 

ج ) العمليات الإحصائية التي يمكن استخدامها لمعالجة المقياس الناتج . سواء من 
حيث بنائه وتكوينه » أو من حيث تحليل نتائج تطبيقاته المختلفة . 

ومن هذه المنطلق يمكننا أن نميز بين أربعة مستويات من مستويات القياس ]١9/1‏ : 
وهذه المستويات هي : 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب ١"ه‏ 


أوللا : المستوى الا*عي (ادمنسملة) 

وهو أدنى مستويات القياس » وفيه تستخدم الأعداد فقط كعناوين للتمييز بين 
الأشياء فالبدف من هذا النوع هو التصنيف فقط » والعمل على تجميع الأشياء التي 
تشترك في خاصية معينة تميزها عن عيرها من الفئات ٠‏ فنحصل بالتالي على ما يسمى 
بالتكرار وأحيانا نصنف البيانات بالنسبة لخاصتين مختلفتين في نفس الوقت بدلا من خاصية 
واحدة . فهنا كل مجموعة ليست متميزة من حيث الأهمية أو الترتيب » كما أن إجراء 
العمليات الحسابية على الأرقام المعبرة عنها غير ذات معنى . لان الأرقام هنا لا تدل على 
كميات معينة ١‏ بمعنى أنه ليس لها مضمون كمي يساوي مقدار ما يوجد بالشيء من صفة 
أو خاضية: وإنماتدل على معنى كيفي ؛ لأنها جرد التصنيف فقط ولا تعكس أي 
خاصية من خصائص الرقم الحقيقي . 

ومن الأمثلة الشائعة في العلوم الاجتماعية على هذا النوع من البيانات تلك 
الاستبانات التي تحتوي على فقرات ؛ يتطلب الإجابة عن كل فقرة منها اختيار واحد من 
عدة بدائل مثل نعم أو لاء” أو اختيار بديل من عدة بدائل كنوع الدراسة أو التخصص 
الذي يرغب الطالب الالتحاق به وما شابه ذلك 1١7[‏ . وتوجد كثيرمن الطرق الإحصائية 
التي يمكن استخدامها في تحليل البيانات الاسمية والتي تقوم أيضا على فكرة العد البسيط 
أهمها اختبار (كا ) "ا ومعامل فاي ... إلخ . 


ثانيا : المستوي الرتبي (521ذل+0) 

يأتي هذا المستوى بعد المستوى الاسمى من حيث التعقيد » فهو يسمح بترتيب 
السمات دون اعتبار لتساوي الفروق بين أي رتبتين » فالشخص الذي يمتاز بسمة أكبر من 
غيره . يكون ترتيبه الأول وهكذا ...؛ أي أنه لا يشترط أن تكون الفروق بين الرتتب 
مساوية للفروق بين درجات السمة موضع القياس ٠‏ فهو يدل على أن الشخص يمتلك من 


ده عبدالله بن عمر النجار 


السمة المقاسة أكثر أو أقل مما يمتلكه آخر . ولكن لا يدل على مقدار ما يمتلكه كل منهم » 
ولذلك لا نستطيع إجراء أي من العمليات الحسابية على مثل هذه الأعداد ؛ ولكندا 
نستطيع أن نحسب عدد التكرارات في كل سمة . وحساب الوسيط ومعامل سبيرمان 
لارتباط الرتب » وبعض اختبارات الدلالة الإحصائية مثل اختبار الوسيط ونحو ذلك . 

وقد أشار بعض الاحصائيين إلى أنه عندما تكون أداة القياس متدرجة تدرجا 
متصلا مثل (أوافق بشدة ٠‏ أوافق ؛ لا أوافق » لا أوافق بشدة) فإنه بالإمكان مع بعض 
التحفظ إعطاء كل رتبة درجة تمثل قيمتها التي تميزها عن غيرها ومعاملة البيانات المجموعة 
على أنها بيانات فترية - أي تحويل البيانات المجموعة من بيانات رتبية إلى بيانات فترية 
واستخدام الإحصاءات المعلمية في معالجتها [18) : وهذا النوع من المفاييس كشير 
الاستخدام في ميدان العلوم الاجتماعية . 


ثالثا : المستوى الفتري أو الفئري (اوبحء1ه1) 

هذا النوع من المقاييس أدق من المقياسين السابقين » حيث إنه يتصف بكل ما 
سبق إضافة إلى انه يتمتع بوحدات متساوبة تمكئنا من أن نحدد ما إذا كان شيء يساوي 
شيئا آخر أو أكبر أو أصغر » وقيمة هذا الكبر والصغر ؛ لذا نستطيع جمع هذه المسافات 
أو طرحها ؛ ولا يمكن استخدام عملية القسمة في هذا النوع من القياس وذلك لعدم 
وجود صفر مطلق (أي إن قيمة ' الصفر ' هنا تكون نسبية وليست مطلقة) ؛ فمثلا ريبما 
يحصل طالب ما على الدرجة ' صفر " في اختبار تحصيلي . ولكننا لا نستطيع اعتبار أن 
هذه الدرجة تناظر مقدار السمة التي يفترض أن الاختبار قد صمم لقياسها . وإلا كان 
معنى ذلك أن مقدار السمة المقاسة عند الطالب صفر ]١9[‏ . 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب ”5ه 


لذا فكثير من المقاييس في العلوم الاجتماعية تقع في هذا المستوى و وفى هذا 
الخطية ... الخ . 


رابعا : المستوى النسبي (12)10) 

يتوافر في هذا المستوى جميع الصفات السابقة . إضافة إلى كون الصفر هنا صفرا 
مطلقا (أي حقيقيا) » والصفر المطلق يعني نقطة انعدام الظاهرة أو السمة المقاسة » و هذا 
أمر لا يمكن التسليم به في قياس الظواهر الاجتماعية عامة » لذا يندر استخدام هذا النوع 
في الدراسات الاجتماعية. ونستطيع في هذا المستوى القيام بالعمليات الحسابية الأربع , 
واستخدام الطرق الإحصائية المعلمية » ولذا يعتبر هذا المستوى أعلى مستويات القياس 
[]. 

وإنه من خلال هذين المعيارين السابقين يستطيع الباحث أن يحدد ما إذا كانت 
الطريقة الإحصائية التي تلائم البيانات الخاصة ببحثه أو تجربته معلمية أو لامعلمية . ولكن 
الباحث وهو يستعرض مجموعة كبيرة من مختلف أنواع الطرق والأساليب الإحصائية 
(المعلمية - أو اللامعلمية) سيقف حائرا ولا يدري أيا منها يختار . ولتفادي هذه الحيرة 
على الباحث أن يقف عند المعايير التالية لكي يتمكن من اختيار إحدى الطرق الإحصائية 
المعلمية أو اللامعلمية المناسبة للبيانات التي بين يديه. 


*- تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها 

في حالة كون تصميم البحث يتطلب وجود عينة واحدة 5 ويودالباحث اختبار 
مدى تمثيل هذه العينة للمجتمع 3 فهناك عدد من الطرق الإحصائية المعلمية واللامعلمية 
المناسبة لذلك 1١١1‏ » ويمكن أن يتم التحديد أكثر دقة وذلك بملاحظة العينات فيما إذا 


55ه عبدالله بن عمر النجار 


كانت مترابطة أم مستقلة ٠‏ فكل نوع له أسلوب إحصائي مناسب . أضف إلى ذلك حجم 
العينة الذي يعتبر له تأثير كبير كذلك في تحديد ماهية الأسلوب الإحصائي المناسب لتحليل 
بيانات البحث ؛ فعندما تكون العينة أو العيلات صغيرة أو صغيرة جدا فإن لبا أساليب 
إحصائية تتناسب مع حجمها ؛ وذلك لان صغر العينة كما هو معروف يؤثر على اعتدالية 
التوزيع » ومدى التمثيل للمجتمع المسحوب منه ٠‏ فبالتالي يلزم لذلك طريقة إحصائية 
تراعي هذا الأمر . أما في حالة العينات الكبيرة ٠‏ فإن هناك أساليب إحصائية تناسبها 
تختلف عن تلك التي استخدمت مع العينات الصغيرة . 

فمثلا : عندما يكون عندنا عينة عشوائية من الطلاب مؤلفة من 0" طالبا . جرى 
تطبيق اختبار تحصيلي قبلي وبعدي عليها وذلك فى موضوع ما ء فكان : الوسط 
الحسابي للاختبار القبلي > 7,, بانحراف معياري - 7,114 » والوسط الحسابي للاختبار 
البعدي - 8,5 بانحراف معياري - 57 5,١٠‏ » هل يدل ذلك على وجود فرق جوهري بين 
الاختبارين عند ٠,٠0‏ . فما هو اسم الاختبار الإحصائي المناسب لمذه البيانات ؟ - 

عندما نضع نصب أعيننا المعايير الآنفة الذكر » والمعايير التالية يتبين لنا أن الاختبار 
الإحصائي المناسب لبذه البيانات هو اختبار (ت) 1656-) للعينات الغير مستقلة (المترابطة) 
وذلك للأسباب التالية : 

أ) لان العينة تم اختيارها عشوائيا وهذا يجعل إحصاءات العينة صورة مقربة من 
إحصاءات الجتمع . 

ب) مستوى القياس ( فتري ) . 

ج) وعدد العينات (عينتان ) ونوعها ( مترابطتان ) . 

د ) وحجم العينة ( أقل من "١‏ ). 

ه) وهدف الفرضية هو اختبار هل هناك فروق ... إل . 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب ىه 

لذا فتصميم الدراسة يعتبر من العوامل والمعايير المهمة المحددة للاختبار الإحصائي 
المناسب. 

؛ - هدف فروض وتساؤلات البحث 

هنا ينبغي على الباحث أن يسأل نفسه ما هو هدف فروض أو تساؤلات بحثه ؟ هل 
هو اختبار فرضيات صفرية بشان العلاقة بين المتغيرات . أم دراسة تأثير هذه المتغيرات : 
أم دراسة تأثير هذه المتغيرات ودراسة الفروق الموجودة بين العينات . فإذا كان البدف 
دراسة الفروق الموجودة بين العينات فينبغي على الباحث أن يختار إحدى الطرق 
الاحصائية الخاصة بحساب الفروق مثل اختبار (ت) » أو اختبار الوسيط [١؟]‏ . 

أما إذا كان البدف هو دراسة العلاقة بين المتغيرات وليس دراسة الفروق . فعلى 
الباحث أن يختار من الطرق الإحصائية الخاصة بإيجاد معاملات الارتباط [*”] وذلك بعد 
تحديد السؤال المراد الإجابة عنه من حيث هل المطلوب معرفة : 

- هل هناك علاقة بين المتغيرات ؟ 

> ما قوة العلاقة بين المتغيرات ؟ 

> ما اتجاه العلاقة بين المتغيرات ؟ 

> ما طبيعة العلاقة بني المتغيرات ؟ 


ه- قرة الاختبار إوع) عط) آه «عووط 

إذا توصل الباحث بعد الأخذ بعين الاعتبار المعايير السابقة إلى اختبار واحد 
مناسب . فهذا شيء جيد . ولكن في حالة وجود أ كثر من اختبار مناسب حسب اللمعايير 
السابقة فلا بد من الأخذ بعين الاعتبار أيهما أقوى في مساعدة الباحث في رفض الفرضية 
الصفرية في حالة كونها غير صحيحة . 


فقوة الاختبار إذا هي قدرة الاختبار الإحصائي على رفض الفرضية الصفرية 
عندما تكون في حقيقة الأمر خاطئة (77! » وهي أيضا تكون على صورة احتمال تعتمد 
قيمته بشكل مباشر على احتمال ارتكاب الخطأ من النوع الثاني : حيث إن قوة الاختبار - 
.)8-<١(‏ 

وقد حدد كوهن 0068© 11) عددا من العوامل تتأثر قوة الاختبار بها . ومن هذه 
العوامل ما يلي : 

أ) حجم العينة : تزداد قوة الاختبار لقيمة معينة للمعلم يراد اختبارها بازدياد 
حجم العينة . وهنا يجب الانتباه إلى أن العينات الكبيرة تجعل أي فرق بسيط بين الإحصائي 
والمعلم المناظر له فرقا ذا دلالة عملية » في حين أن الاختبار الإحصائي يشير إلى أنه يوجد 
فرقٌ جوهري ؛ وبذلك يصبح الاختبار الإحصائي الأقوى كفاءة هو الاختبار الإحصائي 
الأكثر حساسية ؛ لأنه يصل إلى مستويات الدلالة الإحصائية والعملية بعينة أصغر من 
غيره . 

ب) مستوى الدلالة : تزداد قوة الاختبار لقيمة معينة للمعلم يراد اختبارها بازدياد 
قيمة مستوى الدلالة 'فزيادة قيمة («) يقابلها نقصان (8) ٠‏ وبالتالي زيادة )8-١(‏ أي 
زيادة قوة الاختبار . أي أن الاختبار الذي يعطي لنفس ذلك الحجم من العينة مستوى 
دلالة (ه6١٠١).‏ 

ج) علاقة القيمة الحقيقية للمعلم بقيمته في الفرضية الصفرية : تزداد قوة الاختبار 
الإحصائي كلما ابتعدت القيمة الحقيقية للمعلم عن القيمة المفروضة للجهتين : القيم 
الأعلى والقيم الأقل » وتكون قوة الاختبار في نهايتها الصغرى عندما تكون القيمة 
الحقيقية مساوية تماما للقيمة المفروضة . 

د ) كون الاختبار بذيل واحد أو ذيلين: يكون الاختبار بذيل واحد أقوى من 
الاختبار بذيلين » إذا كانت القيمة الحقيقية للمعلم في نفس الجهة التي تفترضها الفرضية 


البديلة .وإن قوة الاختبار في الاختبار بذيل واحد تختلف بحسب قيمة (ب) في حين نرى أن 
الاختبار بذيلين يحافظ على التماثل في قوته في الجهتين : القيمة الكبرى والقيمة الصغرى . 

وتما تجدر الاشارة إليه أن طبيعة الاختبارات المعلمية أقوى في هذه الصفة ؛ أي أن 
الاختبارات الإحصائية المعلمية أقوى كفاءة من الاختبارات الإحصائية اللامعلمية , 
ولكن في حالة عدم الوفاء بالافتراضات الأساسية للاختبار ٠‏ تكون الاختبارات 
الإحصائية اللامعلمية أقوى كفاءة . 


5- الدلالة العملية للاختبار 6228566 مونو امء1ءدءم 

عندما يتساوى عند الباحث أكثر من اختبار في القوة على رفض الفرضية الصفرية 
وهي في حقيقة الأمر خاطئة » فإنه من الأولى على الباحث لكي يختار أيا من هذه 
الاختبارات لكي يستخدمه لتحليل بيانات بحثه أن يتعرف على الدلالة العملية لبذه 
الاختبارات [1 ؟] . 


الدراسات السابقة 

في ضوء أهداف الدراسة الحالية تم حصر الدراسات التي حاولت دراسة 
الأساليب الإحصائية وتقويم البحوث المنشورة . وبالرغم من أهمية الموضوع ء إلا أن ما 
تم العثور عليه من الدراسات لا يكفي لإعطاء صورة متكاملة عن واقع استخدام 
الإحصاء في الأبحاث والدراسات الاجتماعية» وخاصة فيما يتعلق بالإشكاليات التي 
تواجه الباحث أثناء استخدامه للإحصاء كوسيلة لتحليل بيانات بحثه . 

ففي الدراسة التي قام بها الصياد [10! ؛ والتي تناولت واقع النماذج الإحصائية 
في البحث التربوي والنفسي في الوطن العربي . وقد توصل من خلا دراسته إلى أن معظم 
الأساليب المستخدمة في الدراسات التي تم تحليلها كانت غير مناسبة » ما يدل على وجود 


5< عبدالله بن عمر النجار 


أزمة في استخدام النماذج الإحصائية في البحث التربوي والنفسي العربي من حيث 
استخدام النماذج الشائعة بصورة غير مناسبة. 

أمادراسة قودون و قودون 0000818 00 60040105 [1 . ص ص ]١ ١-0‏ , 
والتي تم من خلالبا حصر الأساليب الإحصائية الرئيسة والتي استخدمت في عينة 
عشوائية مكونة من ١0١‏ بحثا منشورا في مجلة علم النفس التربوي 7ل » وذلك في الفترة 
من 4/ا9١-1987م:‏ وقد تضمنت عينة الدراسة 577 أسلوبا إحصائيا رئيسا تم 
استخدامها . وقد تم تصنيف تلك الأساليب الإحصائية إلى ١7‏ مجموعة . وقد تبين من 
خلال الدراسة أن غالبية الأساليب الإحصائية التي استخدمت إما مستواها متوسط أو 
أساسي . وقد أشارت النتائج إلى ضرورة زيادة الاهتمام بتدريس الباحثين كيفية اختيار 
الأسلوب الإحصائي المناسب لبيانات ببحثه . 

وقدأشارت دراسات أخرى إلى مشكلات من نوع أخر ذات علاقة بالتحليل 

الإحصائي بطريقة غير مباشرة » فقد توصلت دراسة أبيض 5777 : ص ص 1-٠١‏ !]إلى 
تركيز الباحثين التربويين في الوطن العربي على البحوث التجريبية على حساب الأنواع 
الأخرى من البحوث . أما البهي 71/1" » ص ص 179-1717 . فقّد أشارت دراسته إلى عدة 
مشكلات في البحث التربوي أهمها تعدد المتغيرات ٠‏ وبالتالي ظهور التعقيدات 
الإحصائية » وتعدد مصادر الأخطاء » بالإضافة إلى تزييف الاستجابات » وبالتالي تلوث 
البيانات الإحصائية . 

أما دراسة العجلان [158: فقد هدفت إلى التعرف على مدى ملاءمة الأساليب 
الإحصائية في الدراسات والبحوث التربوية لما ينبغي أن يكون من حيث نوع المتغيرات 
ونوع التصميم وحجم العينة في كل منها . وقد توصلت الباحثة إلى أن هناك استخداما 
غير مناسب للأساليب الإحصائية يرجع بعضها إلى عدم ملاءمة نوع المتغيرات للأسلوب 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب 25 
الإحصائي المستخدم » وكذلك عدم ملاءمة حجم العينة ونوع المتغيرات للأسلوب 
الإحصائي . 

وقد تناول النجار 1ه » ص 118افي دراسته أهم الأساليب الإحصائية 
الممتخدمة في تحليل البيانات في رسائل الماجستير في اثنتين من الجامعات السعودية وقد 
توصل من خلال دراسته إلى أن هناك أزمة في استخدام الأساليب الإحصائية » وأن أكثر 
أسباب الاستخدام غير المناسب يرجع إلى عدم ملاءمة مستوى القياس للأسلوب 
الإحصائي المستخدم » وأن الدلالة العملية 2066ء15معأو (201163:م للأساليب الاحصائية 
الشائعة الاستخدام والدالة إحصائيا ضعيفة جدا . 
وقد كشفت دراسة عودة[59” . ص ص ]١171-178‏ عن عدة مشكلات في 
البحث التربوي منها : ضعف قدرة الباحثين على اختيار التصاميم والتحليلات المناسبة 
لأنواع البيانات التي توفرها أدوات البحوث » وضعف قدرة الباحثين على التعامل مع 
الحاسوب والبرامج المناسبة للتحليلات الإحصائية » بالإضافة إلى ضعف قدرة الباحثين في 
قراءة نواتج التحليلات الإحصائية بواسطة الحاسوب . وانتقاء النواتج ذات العلاقة 
بأسئلة وفرضيات البحث الذي يقوم به . 
أما دراسة عودة و الخطيب 7١[‏ . ص ص 175-775 !1 » فقد تناولت التحليل 
الإحصائي في البحوث التربوية بالوصف والتحليل؛: وقد توصلت إلى أن هناك مشاكل 
عدة في البحوث التربوية» منها على سبيل المشال لا الحصر عدم الوعي بالتقنيات 
الإحصائية . ومعالجة البيانات الناقصة . واستخدام إحصاءات معلمية بدلا من إحصاءات 
غير معلمية . وسوء اختيار وتفسير معامل الارتباط » واختيار تصميم تجريبي غير مناسب 
وبالتالي اختيار أسلوب إحصائي غير مناسب؛ وغيرها من المشاكل التي توصل إليها 
الباحث من خلال تحليله لرسائل الماجستير والدكتوراه وبعض البحوث المنشورة في مجلات 


متخصصه . 


36 عبدالله بن عمر النجار 


وفي دراسة قام بها تومسون [71] عن الممارسات الإحصائية غير المناسبة في 
أبحاث العلاج النفسي تناول من خلالبا ثلاث نقاط أساسية يجب مراعاتها في هذا الدوع 
من الدراسات وهي عدم اكتراث الباحثين بدرجة الثبات المناسبة » وتحميل الدلالة 
الإحصائية عداة»-ه أكثر من اللازم في أثناء تحليل النتائح ٠‏ والاستخدام الخاطئ لتحليل 
الانخدار من خلال استخدام طريقة 6وأ««م0؛5 . 

أما دراسة حنورة ]١[‏ عن أهمية المعالجات الإحصائية في البحوث التربوية» فقد 
تعرض بصورة نظرية لأهمية الإحصاء كوسيلة لمعالجة البيانات في البحوث العلمية . 

من خلال استعراض الدراسات السابقة يتضح بأن جميع الدراسات تكاد تجمع 
على أن هناك إساءة في استخدام الأساليب الإحصائية المختلفة » وأن الباحثين يواجهون 
مشاكل عند اختيارهم للأسلوب الإحصائي المناسب » وأنه من خلال استطلاع الباحث 
لبا ومعاينة مجتمع كل دراسة نجد أن بعضها قد تم في امجتمعات العربية » والبعض الآخر 
تم في المجتمعات الغربية » ورغعم اختلاف البيئات إلا أن النتائج التي تم التوصل إليها ني 
هذه الدراسات جاءت بما يدل على أن هناك مشاكل تواجه الباحثين عند اختيارهم 
للأساليب الإحصائية لتحليل بيانات أبحاثهم . 


تصميم وإجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 
اتبع الباحث منهجا علميا تكامليا يجمع بين التحليل والتقويم والمسح» وإن لهذا 
النوع من البحوث أهمية في إثارة الوعي بقضايا ومشكلات البحث العلمي» والعمل على 
تزويد الآخرين بالمعلومات والحقائق والبيانات التي قد تفيدهم في التغلب على هذه 
القضايا ومعالحة المشكلات . 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب الاه 
الاستبانة وطريقة بنائها 
لقد قسمت استبانة الدراسة الحالية إلى جزأين (انظر ملحق رقم ١).؛‏ الأول 
منهما يتناول الإجابة عن سؤال ما هي أهم الإشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب 
الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات البحث ؟ وقد تم طرح سبع إشكاليات شائعة في هذا 
الاطارء وطلب من عضو هيئة التدريس اختيار مدى موافقته على هذه الاشكاليات من 
خلال الاختيار بين خمس استجابات (موافق بشدة» موافق . محايد » غير موافق » غير 
موافق بشدة) على اعتبار أن اختيار موافق بشدة يعني أن عضو هيئة التدريس يوافق 
وبشدة على أن هذه الإشكالية تؤثر على تحديد واختيار الأسلوب الإحصائي المناسب 
لبيانات البحث » في حين يعني اختيار غير موافق بشدة العكس تماماء من حيث أن هذه 
الإشكالية لا تؤثر في تحديد واختيار الأسلوب الإحصائي المناسب لبيانات البحث . أما 
الجزء الثاني » فيتناول بعض المعلومات الشخصية عن المستجوبين . 
ولضمان صدق الاستبائة قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمين من أعضاء 
هيئة التدريس للتعرف على مدى صلاحيتها في تحقيق أهداف هذه الدراسة. وقد تركت الحرية 
للمحكمين في إجراء التعديلات اللازمة على الاستبانة » وبيعد جمع هذه الاستبانات قام 
الباحث بتعديل محتواها في ضوء مقترحات ا محكمين وأصبحت قابلة للتطبيق . 
وللتأكد من ثبات الاستبانة تم حساب معامل الثبات (كرونباخ ألفا مام 
:امه ) وكان معامل الثبات (89: 20 ما يعني أن الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات مناسبة 
للبحث العلمي. 
مجتمع الدراسة وعينتها 
يمثل المجتمع الأصلي لبذه الدراسة أعضاء هيئة التدريس والمحاضرين والمعيدين في 
جامعة الملك فيصل . وقد سحبت عينة عشوائية يقدر عددها بنحو 2٠١‏ فرد من مجتمع 
الدراسة . وقد عاد من الاستبانات ١51١‏ استبانة من تلك التي تم إرسالها إلى أفراد العينة. 


كلاه عبدالله بن عمر النجار 
المعاججات الإحصائية 

استخدم الباحث برنامج الكمبيوتر 1000«5/لا +10 9.0 580555 في معالجة جميع 
بيانات الدراسة » وقد شمل ذلك التكرار » والنسبة المثوية » والمتوسطات » والانحراف 
المعيارى » بالإضافة إلى اختبار (ت) 1656-؛ لاختبار الفروق . 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
لقد تم من خلال الإطار النظري للبحث الإجابة عن السؤال الأول للدراسة» ولقد 
حاولت هذه الدراسة من خلال سؤالبا الثاني التعرف على أهم الإشكاليات الشائعة في 
تحديد الأساليب الإحصائية لتحليل بيانات البحث » وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم 
حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد العينة على الأسكلة 
المطروحة . 


جدول رقم ؟ . المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد العينة جميعا على أهم الإشكاليات 
الشائعة في تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية 


الإشكاليات الشائعة الترتيب المتوسط الاخحراف 

الحسابي المعياري 
عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية. 000 ١‏ ست انث 
عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 0 حي ليل 
عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الاحصائية ١‏ اح شيل 
عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 0 #5 م١‏ 
عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. 1 اكد مدل 
عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. /7> :24> ١‏ 
عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عند العينات ونوعها وحجمها. م 55 فيل 
عدم وضوح منهج البحث المستخدم. 0 ملعم مم١‏ 


الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز. ١‏ ذرم لم١‏ 


إشكاليات تمديد الأسلوب الإحصائي المناسب ات 


نلاحظ من جدول رقم ” أن المتوسط الحسابي لاستجابات أعضاء هيئة التدريس 
تتراوح بين القيمتين 47,” و 3.84. وإذا اعتبرنا القيمة 7.٠١‏ فأكثر للمتوسط الحسابي 
كمعيار يدل على أن هذه العبارة تمثل إشكالية لدى أعضاء هيئة التدريس ٠‏ نرى أن معظم 
العبارات في جدول رقم >” تستوفي هذا الشرط » وهذا يؤكد أن أعضاء هيئة التدريس 
يعانون من مشاكل أثناء تحليل بياناتهم إحصائيا . 

ويتفاوت أعضاء هيئة التندريس في استجابتهم على بدود الاستبانة » فنجد أن 
المشكلة التي تنص على “عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية" تحتل 
المرتبة الأولى من المشاكل التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس أثناء تحليل بياناتهم بمتوسط 
حسابي 7,47 . تليها مشكلة “الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث 
جيد ومتميز' بمتوسط حسابي 7,77 . في المقابل نجد أن مشكلة "عدم وضوح هدف 
البحث في ذهن الباحث» " وكذلك مشكلة "عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث” 
لا مثلان مشكلة كبيرة لأعضاء هيئة التدريس حيث حصلتا على متوسط حسابي 7.84 
و/ا94.١‏ على التوالي » وهذا أمر واقعي وطبيعي من حيث إن الباحث لن يبحث في مشكلة 
إذا لم تكن المشكلة واضحة في ذهنه وهدفها معلوم لديه. 

ورغبة في الوقوف على هذه الإشكاليات لدى أعضاء هيئة التدريس وفقا لجنسهم 
(ذكرء أنثى) مع الأخذ في الاعتبار من قام بتحليل البيانات ١‏ قام الباحث بتقسيم 
الاستجابات وفقا للجنس وهل قاموا بتحليل البيانات بأنفسهم أم لا وتم التوصل إلى 
النتائحج الموضحة في جدول رقم ”. 


بيانات أبحاثهم بأنفسهم يرون أن المشكلة الأولى لديهم هي "الاعتقاد بأن استخدام 
أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز' بمتوسط حسابي 007” » تليها مشكلة 


"عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية" بمتوسط حسابي 7,07 . في حين أظهرت النتائج 
أن "عدم وضوح منهج البحث المستخدم. ' و "عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث و عدم 
وضوح هدف البحث في ذهن الباحث" لا تمذل مشاكل لدى أعضاء هيئة التدريس الذكور والذين 
يقومون بتحليل بيانات أبحاثهم بأنفسهم . حيث حصلوا على متوسطات حسابية 5.85 . 5,7 , 
على التوالي . وهذا كما أوضحنا سابقا أمر منطقي للباحث » فمشكلة البحث وهدف البحث 
ومنهج البحث لا بد أن تكون واضحة في ذهن الباحث أثناء قيامه بتحليل بيانات بحثه ٠‏ فهي لا تمثل 
مشكلة له. 


جدول رقم ” . المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أعضاء هيئة التدريس الذكور والذين قلموا 
بتحليل بيانات أبحائهم بأنفسهم على أهم الاشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب الإحصائية 
المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية 


الإشكاليات الشائعة الترتيب المنوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية. 0 عملم ١90‏ 
عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 0 فض برضل 
عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. 5 قش كيل 
عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. 7 ”> يوذل 
عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها. ق :ام ١100‏ 
عدم وضوح منهج البحث المستخدم. 0 4 وكا 
الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز. ١‏ دنس مضل 


في حين نرى أن هذه المشاكل تعتبر من الإشكاليات الشائعة لدى أعضاء هيئة 
التدريس الذكور الذين لا يقومون بتحليل بيانات أبحائهم بأنفسهم بل يستعينون بآخرين 
ليقوموا بتحليل هذه البيانات . فقد أوضحت النتائج في جدول رقم 4 أن أكش 
الإشكاليات شيوعا بين أعضاء هيئة التدريس الذكور الذين يستعينون بآخرين لتحليل 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب هلاه 
بيانات أبحاثهم هي عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية" بمتوسط 
حسابي 4,78 » تليها مشكلة "الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث 
جيد ومتميزا بمتوسط حسابي 1.08 » تليها مشكلة “عدم مراعاة تصميم البحث من حيث 
عدد العينات ونوعها وحجمها" بمتوسط حسابي 7,87. أما آخر مشكلة فقد كانت "عدم 
وضوح هدف البحث في ذهن الباحث" بمتوسط حسابي 7.47 . 


جدول رقم 4 . المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أعضاء هيئة التدريس الذكور والذيين لم 
يقوموا بتحليل بيانات أبحائهم بأنفسهم على أهم الإشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب 
الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية 


الإشكاليات الشائعة الترتيب المتوسط الانحراف 

الحسابي المعياري 
عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية. ١‏ م« لمء 
عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 3 ١م“ ١١١‏ 
عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. 1 /ا:,” ١150‏ 
عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. 7, ”ا ١‏ 
عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها. مم ١٠١0‏ 
عدم وضوح منهج البحث المستخدم. 0 ودس تخريل 
الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز. 1 ليل 


أما أعضاء هيئة التدريس من الإناث» والذين قاموا بتحليل بيانات أبحاثهن 
بأنفسهن . فقد كانت استجابتهن عن الاستبانة تشير إلى أن أهم مشكلة "عدم المعرفة 


5/ات عبدالله بن عمر النجار 


جدول رقم ©. المتوسط الحسابي والانخراف المعياري لاستجابات أعضاء هيئة التدريس الإناث واللائي 
قمن بعحليل بيانات أبحائهن بأنفسهن على أهم الاشكاليات الشالعة في تحديد الأساليب 
الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية 
الاشكاليات الشائعة الترتيب المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 


عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الإحصائية. ١‏ 6 همه 


عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 0 لح تفيل 
عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. 1 امسن ١‏ 
عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. 7ج 0 ١‏ 
عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها. :. 47" ١73١00‏ 
عدم وضوح منهج البحث المستخدم. م 0607 ١6١‏ 
الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز. ١550 0 ١‏ 


وقد أشارت النتائج في جدول رقم ه كذلك إلى أن السيدات لا يعتبرن "عدم 
وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث” و "عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث 
من المشاكل اللائى يواجهنها أثناء تحليل بيانات أبحاثهن . 


جدول رقم 5 . المتوسط الحساي والانحراف المعياري لاستجابات أعضاء هيئة التدريس الإناث واللائي مم 
يقمن بتحليل بيانات أبحاثهن بأنفسهن على أهم الاشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب 
الاحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية 


الإشكاليات الشائعة العر لت المتوسط الانحراف 

الحسابي المعياري 
عاد المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الاحصائية. ١‏ 104 348 
عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 3 1 8 
عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. 1 60 ١‏ 


عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. 7و لوو ١75‏ 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب لات 


تابع جدول رقم > 
الإشكاليات الشائعة الترتيب المتوسطا الانحراف 
الحسابي المعياري 
عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها 0 “33> وفدل 
وحجمها. 
عدم وضوح منهج البحث المستخدم. 1 6 00 
الاعتقاد يأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد 2 “ ا م١‏ 
تمد 


في المقابل فقد أوضحت النتائج في جدول رقم ١‏ أن أعضاء هيئة التدريس من 
الإناث واللائي استعن بأخرين لمساعدتهن في تحليل بيانات أبحاثهن أن جميع العبارات 
التي عرضت عليهن في هذه الدراسة اعتبرت كمشاكل شائعة تعيق الاختيار المناسب 
للأساليب الإحصائية في البحث العلمي . وهذه النتيجة تتوافق مع نتائج أعضاء هيئة 
التدريس من الذكور والذين أشاروا إلى أن جميع هذه العبارات تمثل مشاكل يواجهونها 
أثناء اختيار الأساليب الإحصائية كما ابرز ذلك في جدول رقم 4. 


نتائج الفرض الأول 

لقد حاولت هذه الدراسة من خلال الفرض الأول التعرف على مدى 
اختلاف طبيعة المشاكل التي يواجهها أعضاء هيئة التدريس أثناء تحديد الأسلوب 
الإحصائي وذلك باختلاف كونهم حللو النتائج بأنفسهم أو بمساعدة الآخرين . 
وللمكقق نهذ ا الفرطى افق م ينان 4 زر ) لجميع العبارات وكانت النتائج 


كما هو موضح في جدول رقم ". 


جدول رقم ا . قيمة كا" (727 ) لاستجابات أعضاء هيئة التدريس على أهم الإشكاليات الشائعة في 
تحديد الأسالبب الاحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية وعلاققها بالقيام 
بالتحليل الإحصائي لبيانات البحث أو طلب المساعدة من الآخرين 


الإشكاليات الشائعة قيمة كا" 2 ) مستوى الدلالة) 
عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل للأساليب الاحصائية. 533 00 

عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. ا 00 

عدم وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث. ٠١0‏ لإ 

عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث. 0٠05‏ 0038 

عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها. 8.8617 06. 

عدم وضوح منهج البحث المستخدم. وك 0 
الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز. 4.41/1 06 


(0 دالة عن مستوى ألفا 2 ١,١٠0‏ 


من خلال جدول رقم / تبين لنا أن هناك علاقة بين وجود المشكلة أثناء تحديد 
الأسلوب الإحصائي المناسب وبين قيام عضو هيئة التدريس بالتحليل الإحصائي بنفسه 
أو بمساعدة الآخرين . ظهر ذلك واضحا في جميع قيم كا ( 2 ) في الجدول السابق ما 
عدا عبارة "عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمهاء" 
وعبارة "الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز" فقد 
أظهرت النتائح عدم وجود علاقة بينها وبين القيام بتحليل بيانات البحث من عدمه . 
وهذه النتيجة تؤكد ماتم الحصول عليه في السؤال الأول من حيث إن هناك 
علاقة واضحة بين قيام الباحث بتحليل بيانات بحثه بنفسه وبين المشاكل وطبيعتها التي 
يواجهها في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب لبيانات البحث . وذلك لأن في حالة قيام 
الباحث بتحليل بيانات بحثه فإنه يعيش مع بياناته ويعرف قيمتها وتأثيرها على دراسته ؛ 
بعكس أن يقوم شخص آخر بتحليل البيانات للباحث (وهذا أمر طبيعي) ؛ فإنه في هذه 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى المناسب 8لاه 


الحالة يشعر الباحث وكأنه يواجه معضلة كبيرة وهي اختيار الأسلوب الإحصائى المناسب 
لبيانات بحثه . 


نتائج الفرض الثابي 

ولغرض التحقق من صحة الفرض الثاني والذي ينص على أنه "لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية في الإشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل 
بيانات البحث تعود إلى كون عضو هيئة التدريس قام بتحليل بيانات بحثه بنفسه أو 
بمساعدة الآخرين” قام الباحث بحساب اختبار ت 656 وذلك للتعرف على مدى وجود 
فروق بين من قاموا بتحليل بيانات أبحاثهم بأنفسهم ومن تم تحليل بيانات أبحاثهم بمساعدة 


جدول رقم 8 . اختبار (ت) للفرق بين متوسط استجابات أعضاء هيئة التدريس نحو الإشكاليات الشائعة 
في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات العلمية وفقا لمن قام 
بالتحليل الإحصائي (حلل بياناته بنفسه / حلل بياناته بمساعدة الآخرين) 
من قام بالتحليل الإحصائي لعضو هيئة العدد المتوسطا الانحراف قيمة ( ت ) الدلالة الإحصائية 


التدريس الحسابى اللمعياري 
حلل بياناته بنفسه عم الاكلم ‏ اكلء'١‏ ني ا 
حلل بياناته بمساعدة الآخرين آءئى»,> /ا75” 2222 ؤؤكقء 


*دالة إحصائيا عند مستوى ٠.06‏ 


تبين لنامن جدول رقم 8 أن قيمة ت (-7.5601) ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة )0,00١(‏ : بمعنى أن هناك فروقا جوهرية بين استجابات أعضاء هيئة 
التدريس الذين حللوا بيانات أبحائهم بأنفسهم والذين حللوا بياناتهم بمساعدة الآخرين 
نحو الإشكاليات الشائعة في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات 


ثاره عبداللّه بن عمر النجار 


العلمية مؤكدة أن أعضاء هيئة التدريس الذين حللوا بيانات أبحاثهم بمساعدة الآخرين 
يوافقون بدرجة أعلى على وجود هذه المشاكل ؛ و هذا يدل على أن أعضاء هيئة 
التدريس الذين يستعينون بآخرين لمساعدتهم في تحليل بيانات أبحاثهم يعانون من 
مشكلات أكثر من الذين يحللون بيانات أبحائهم بأنفسهم ؛ وهذا أمر منطقي ؛ لأن من 
يقوم بتحليل بيانات بحثه يكون في الغالب على دراية ومعرفة بتفاصيلها وما يناسبها من 
أساليب إحصائية . 


نتائج الفرض الثالث 

ولغرض التحقق من صحة الفرض الثالث والذي ينص على أنه "لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية في الاشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل 
بيانات البحث تعود إلى جنس عضو هيئة التدريس (ذكر » أنثى) ” قام الباحث بحجساب 
(اختبار ت) 1-1654 وذلك للتعرف على مدى وجود فروق بين أعضاء هيئة التدريس في 
إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصاتى المناسب في البحوث والدراسات العلمية وفقا 


جدول رقم 4. اختبار (ت) للفرق بين متوسط استجابات أعضاء هيئة التدريس نحو الإشكاليات الشائعة في 
تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات العلمية وفقالجنسهم 


(ذك ر/أنثى) 
الجدس العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة رت ) الدلالة 
الإحصائية 
ذكر ١1‏ عضري أق4٠‏ 1 -41 ١-0 ٠1‏ 


إشكاليات تحديد الأسلوب الاحصاتى المناسب 8١‏ 


تبين لنا من جدول رقم 4 أن قيمة ت (-0.187) غير دالة إحصائيا » بمعنى أنه لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس الذكور والإناث نحو 
الاشكاليات الشائعة في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات 
العلمية » وهذا يدل على أن الإشكاليات الشائعة في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب 
في البحوث والدراسات العلمية يعاني منها الجميع (ذكورا وإناثا) على حد سواء . وذلك 
لأن البحث العلمي له قواعده وأصوله فهو لا يتأثر بجنس الباحث في هذا الجانب على 
وجه الخصوص . 


الخلاصة والتوصيات 
سعت هذه الدراسة بصورة أساسية إلى التعرف على الإشكاليات الشائعة في 
تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات الاجتماعية لدى أعضاء هيئة 
التدريس في جامعة الملك فيصل ؛ مسلطين الضوء على دور الإحصاء في البحث 
وأهميته» وقد تبين لنا من خلال هذه الدراسة الآتي : 
- يعتبر الاحصاء أداة ضرورية وهامة لإدخال الحيوية إلى البحوث الاجتماعية: 
لذا اعتبر كثير من الباحثين الإحصاءات ركيزة أساسية من ركائز البحث العلمي . 
- أظهرت نتائج الدراسة أن أهم الإشكاليات الشائعة في تحديد الأسلوب 
الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات الاجتماعية تترتب كالتالي : 
١‏ - عدم المعرفة بالاستخدام الآمثل للأساليب الإحصائية . 
-١‏ الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية متقدمة يقابله بحث جيد ومتميز . 
'- عدم مراعاة تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها . 
5 - عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة . 


مه عبدالله بن عمر النجار 


- لقد أوضحت النتائج أن كل من : 
١-عدم‏ وضوح مشكلة البحث في ذهن الباحث . 
؟- عدم وضوح هدف البحث في ذهن الباحث . 
لا مثل مشاكل في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب لدى أعضاء هيئة التدريس في 
جامعة الملك فيصل . 
- أكدت الدراسة الحالية على أن أهم المعايير والمحكات اللازمة لاختيار 
الأسلوب الإحصائي الملائم تتمثل فيما يلي : 
-١‏ طبيعة توزيع متغيرات الدراسة في المجتمع الذي اختيرت منه العينة . 
"؟- نوعية مستوى القياس المستخدم . 
7- تصميم البحث من حيث عدد العينات ونوعها وحجمها . 
؛- قوة الاختبار . 
4- هدف البحث؛ والذي يقصد به همدف فروض وتساؤلات البحث هل هو 
اختبار فروق بين العينات» أو اختبار فرضيات صفرية بشأن العلاقة بين المتغيرات ؟ 
1- الدلالة العملية للاختبار. 
- هناك علاقة بين وجود المشكلة أثناء تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب وبين 
قيام عضو هيئة التدريس بالتحليل الإحصائي بنفسه أو بمساعدة الآخرين . ظهر ذلك 
واضحا في جميع قيم كا (22 ) . 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس الذين 
حللوا بيانات أبحائهم بأنفسهم والذين حللوا بياناتهم بمساعدة الآخرين نحو الإشكاليات 
الشائعة في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات العلمية و ذلك 
لصاح الذين حللوا بيانات أبحاثهم بمساعدة الآخرين . حيث بلغت قيمة ( ت ) عند 
درجات حرية > ١05‏ (-3.505) , وهله القيمة دالة إحصائيا عند ٠.٠٠1١‏ . 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب مه 
- لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين استجابات أعضاء هيئة التدريس 
الذكور والإناث نحو الإشكاليات الشائعة في تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في 
البحوث والدراسات الاجتماعية . 
وفي ضوء ما أسفرت عنه هذه الدراسة من نتائج 3 وفي إطار حدودها 3 يمكن 
للباحث أن يقترح بعض التوصيات التي تساعد أعضاء هيئة التدريس في تحديد الأسلوب 
الاحصائى المناسب لتحليل بيانات البحث» وأهم هذه التوصيات هي : 
الكفيلة بمعالجة هذه المشكلات أو التقليل منها إلى الحد الأدنى . 
- عقد الدورات التدريبية ضمن برامج تنمية مهارات البحث لأعضاء هيئة 
التدريس . 
- تطوير مهارة استخدام حزم البرامج الإحصائية 5255 , 545 » 10/1148/ا 
- تخصيص وحدة في المؤسسات الأكاديمية لتقديم الاستششارات الإحصائية 
والبحثية لأعضاء هيئة التدريس وغيرهم من الباحثين . 
- تشجيع الباحثين للاطلاع والقيام بتحليل بيانات أبحائهم بأنفسهم . 
- توفير الكتب والمراجع الاحصائية المفيدة وتزويد المكتبات بأخر ما يصدر في 
يجال الإحصاء . 
- أخذ الاحتياطات اللازمة من قبل الباحثين وذلك من خلال التأكد من مدى 
مناسبة الأسلوب الإحصائي المختار لبيانات الدراسة موضع البحث . 
5 قيادة تفكيرنا منهجيا أثناء تصميم بحوثنا . 


- اللجوء إلى الأساليب والوسائل الإحصائية الملائمة والتي تضمن لنا دقة 
الاستدلال وكفاءة الاستنتاج 8 


ملحق قم .١‏ إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائي المناسب في البحوث والدراسات 

عزيزي عضو هيئة التدريس > 000200 الموفن 
السلام عليكم ورحمة الله ويركاته » وبعد 

بالرغم من الأهمية الخاصة لمراحل إعداد البحث العلمي ؛ فإن الكثير من طلبة الدراسات العليا 
والباحثين الذين يهتمون بالتركيز على الأبحاث الميدانية والتطبيقية يفتقرون إلى تصور واضح ومعيار دقيق 
للكيفية التي ينبغي من خلالما اختيار الأسلوب الإحصائي المناسب لتحليل بيانات البحث . ومن هذا المنطلق 
فقد أحس الباحث بضرورة القيام بدراسة يتناول من خلالها أهم الإشكاليات الشائعة التي تعترض تحديد 
الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بيانات الأبحاث العلمية » ومحاولة للوصول إلى بلورة علمية دقيقة دالة تفيد 
الباحثين على مختلف مستوياتهم وتساعدهم على إزالة اللبس والخلط الذي يعتري عملهم . لذا أمل منك 
عزيزي عضو هيئة التدريس الإجابة عن السؤال التالي باختيار الاستجابة المناسبة : 


ما هي أهم الاشكاليات الشائعة في تحديد الأساليب الاحصائية المناسبة لتحليل بيانات بحنك ؟ 
الإشكاليات الشائعة موافق بشدة موافق محايد غير موافق غير موافق بشدة 
6 ع او " ١‏ 


عدم المعرفة بالاستخدام الأمثل 
للأساليب الاحصائية. 

عدم مراعاة طبيعة بيانات الدراسة. 

عدم وضوح مشكلة البحث في ذمن 
الباحث. 

عدم وضوح هصدف البحث في ذهمن 
الباحث. 

عدم مراعاة تصميم البحث من حيث 
عدد العينات ونوعها وحجمها. 

عدم وضوح منهج البحث المستخدم. 

الاعتقاد بأن استخدام أساليب إحصائية 


متقدمة يقابله حث جيداو 2 متمير. 


إشكاليات تحديد الأسلوب الإحصائى الملاسب مه 


- الجنس : ) ) ذكر ) ) أنئى 

- المستوى التعليمي : ( ) دكتوراه ( ) ماجستير ) ) يكالوريوس 
-هل قمت بكتابة أبحاث من قبل 5 0١١1١ ١‏ )نعم ا 

- هل قمت بالتحليل الإحصائي بنفسك ؟ ( ) نعم ) ) بمساعدة آخرين 


- أي معلومات أخرى ترغب في إضافتها : ................ 
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حلة جامعة ا ملك سعودء م5٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١؟)‏ » ص ص 558-889 (114717ه/5005م) 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية: أين نحن الآن ؟ 
وأين يجب أن نتجه؟: نظرة دولية مقارنة 


إبراهيم بن عبدالله الحيسن 
أستاذ مشارك» قسم ا مناهج وطرق التدريس والوسائل التعليمية» كلية التربية» 
فرع جامعة ا ملك عبدالعزيز با مدينة ا منورة» ا مدينة ا منورة» ا لملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 4١1477/1/1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11477/59/14اه) 


000 
ملخص البحث. هدفت الدراسة الحالية إلى وضع خطة وطنية لتعليم المعلوماتية في التعليم العام في المملكة 
العربية السعودية. ومن أجل ذلك أجريت دراسة مسحية ميدانية لواقع تعليم الحاسب الآلي في غينة من تانوتاك 
المملكة شملت مسحا لواقع الأجهزة والمعامل والبريجيات والمناهج والمعلمين ومشكلات تدريس الحاسب. وقد 
أتبع ذلك بدراسة مسحية ميدانية مماثلة في عينة من ثلاث من الدول المتقدمة في مجال تعليم المعلوماتية وهي : 
أمريكا واليابان وبريطانيا. وف نهاية الدراسة عملت مقارنة بين نتائج الدول الأربع تبين فيها تفوق واضح 
لمستوى تعليم المعلوماتية في الولايات المتحدة الأمريكية من حيث الطريقة والخدمات المقدمة؛: كما تبين أن هناك 
فجوة كبيرة بين مستوى تعليم المعلوماتية في المملكة وبقية دول المقارنة الثلاث. وفي نهاية الدراسة استخدمت 
نتائج كل من الدول الأربع و نتائج المقارنة بينها في وضع تصور لخطة وطنية لتعليم المعلوماتية في مدارس 

التعليم العام في المملكة العربية السعودية. 


2) 


56 إبراهيم بن عبدالله الحيسن 


مقدمة 
الحمد لله وحده والصلاة والسلام على من لا نبي بعده ... وبعد: 

أدخل الحاسب الآلي (الحاسوب) في مدارس المملكة العربية السعودية للبسين في 
بداية عام 1١50/١500‏ ه ضمن برنامج التعليم الثانوي المطور الذي كان يطبق في 
ذلك الوقت. وقد خصص لدراسة مقرر الحاسب في ذلك النظام خمس ساعات إجبارية 
ضمن برنامج الثانوية العامة؛ موزعة على النحو التالي: مقرر في مقدمة حاسبات 
(ساعتين)؛ ومقدمة البرامج بلغة بيسك (ثلاث ساعات)» والبرمجة ونظم المعلومات 
(ثلاث ساعات خاصة بتخصص العلوم الإدارية والإنسانية) 1١1‏ » ص 4!. 

وقد أوقف العمل بنظام التعليم الثانوي المطور في عام ١١5١ه‏ واستبدل بالنظام 
القديم (نظام السنوات)؛ وتم تحويل المقررات الثلاثة الآنفة الذكر إلى السنوات الأولى 
والثانية والثالثة الثانوية على مختلف أقسامها. 

وني عام 515١ه‏ تم افتتاح قسم إضائي في المرحلة الثانوية تحت مسمى (قسم 
العلوم والتقنية) ووضعت أربعة مقررات في الحاسب هي : الحاسب ونظم المعلومات؛ 
والتصميم المنطقي ؛ ومقدمة إلى المعالجحات الصغيرة»؛ وشبكات الحاسبات والاتصالات 
الرقمية. إلا أن هذا التخصص لم يطبق سوى في عدد محدود من المدارس» وليس له أثر في 
الوقت الحاضر. 

وفي عام 5411١ه‏ تمت زيادة خطة الحاسب الآلي من حصة واحدة إلى حصتين في 
الأسبوع لجميع صفوف المرحلة الثانوية [5: ص ص ”071-1/5]. 

وتشير التصريحات الرسمية المتكررة من مسؤولي وزارة المعارف إلى الاهتمام البالغ 
الذي توليه الوزارة بموضوع الحاسب الآلي وإعطاء المتعلمين أحدث ما توصل إليه العلم 
في هذا امجال؛: حتى أن الوزارة تفكر حاليا في إدخال شبكة المعلومات الدولية (الإنترنت) 
إلى المدارس الثانوية في شتى مناطق المملكة [5”, ص ص 7-77 17, كما أن وزارة المعارف 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام ١وه‏ 

قد تبنت هذه السنة المؤتمر الوطني السادس عشر للحاسب الآلي وقررت أن يكون احور 
الرئيس للمؤتمر: الحاسب والتعليم," 

يضاف إلى هذه تبني الوزارة في السنتين الأخيرتين العديد من المشاريع في مجال 
الحاسب والتعليم؛ منها المشروع الشامل للمناهج؛: ومشروع التأهيل» ومشروع الأسرة 
الوطنية . وأخيرا المشروع الضخم الذي أطلق عليه : "مشروع الأمير عبدالله وأبنائه الطلبة 
للحاسب الآلي' (وطني). 

وإن كان مشروع وطني في بداياته ولازال في طور الإعداد والدراسات إلا أن هناك 
آمالا كبيرة معلقة عليه نظرا لشمولية أهدافه المعلنة ونظرا لحاجة المجتمع التعليمي إلى مثشل 
هذه المشاريع الضخمة لتنمية الوعي بالحاسب الآلي»؛ ومما رفع من أهمية المشروع تعميمه 
على كل من البنين والبنات بعد أن كان مقصرا على تعليم البنين فقط عند البدء فيه. 

أما في الرئاسة العامة لتعليم البنات؛ فقد بدأ إدخال الحاسب الآلي في مدارسها في 
بداية العام الدراسي ١5١19‏ -570١ه‏ في بعض مدارس الرياض للصفين الثاني والثالث 
من المرحلة الثانوية؛ وزاد هذا العدد ليشمل نحو ثلاثمائة مدرسة داخل مدينة الرياض 
وخارجها سيتم إدخال الحاسب الآلي إليها في هذه السنة. ولازال هذا المنهج يقدم كدراسة 
تجريبية »ولم يتم تضمينه في مواد النجاح والرسوب. وتشير تصريحات المسؤولين في 
الرئاسة إلى أن النية متجهة لتقرير مادة الحاسب كمقرر مثل بقية المواد عند الانتهاء من 
تعميمها قريبأ على جميع ثانويات المملكة للبنات [4). 

ونظرأ لتوجه كل من وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات إلى التوسع في 
تدريس الحاسب الآلي في مدارسهاء فإن هذا البحث يستعرض واقع ومستقبل تدريس 
الحاسب الآلي في وزارة المعارف بشيء من التفصيل نظراً لأنه قد مضى وقت طويل على 
إدخاله في المدارس » وهذان الجهازان (وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات) هما 
الحاضن الرئيس للتعليم العام والمصدر الأساس لتحقيق مجتمع المعلوماتية في المملكة 


417 إبراهيم بن عبد الله الحيسن 


العربية السعودية. وسوف تتعرض الدراسة إلى واقع تعليم الحاسوب ف المرحلة الثانوية في 
وزارة المعارف وذلك من خلال استعراض واقع الأجهزة والمعامل والبربجيات والمناهج 
المدرسية والأجهزة وواقع المعلمين, كما تتناول الدراسة واقع تعليم الحاسوب في كل من 
أمريكا وبريطانيا واليابان» ومن ثم تحاول الدراسة استشراف المستقبل بطرح خطة عملية 
مستقبلية لتدريس المعلوماتية في المملكة مبنية على ذلك الواقع وتتمشى مع طبيعة النظام 
التعليمي في المملكة العربية السعودية. 


مشكلة البحث 

تعطي المملكة العربية السعودية اهتماما بالغا لتنمية الوعي الحاسوبي أملا في مجتمع 
معلوماتي متفاعل مع طبيعة العصر. والمجتمع التعليمي يمثل الشريحة الكبرى بين سكان 
المملكة طلابا ومعلمين رجالا ونساء. حيث تشير آخر إحصائية صادرة عن وزارة المعارف 
إلى أن عدد الطلبة في جميع مراحل التعليم العام 8 ء أب مايقارب مليوني 
طالب» و 15.60 معلمين [10: ويوجد مثل هذا العدد من الطالبات والمعلمات . 
ولذلك. فإن هذه الدراسة موجهة نحو هذه الشريحة الكبيرة على أساس أنها صلب المجتمع 
والسواد الأعظم منه في محاولة لوضع خطة عامة لتنمية هذا المجتمع وتوجيهه نحو 
المعلوفاتتة. 

وتنطلق هذه الدراسة من خبرات الجتمعات المتقدمة في مجال المعلوماتية التي سبقت 
في ميدان التربية المعلوماتية في محاولة للاستفادة من تجاربها الناجحة والمخفقة على حد 
سواء. حيث تقدم واقع تعليم الحاسوب والمعلوماتية في كل من الولايات المتحدة 
الأمريكية واليابان وبريطانيا. 


0١‏ تشير بعصضي الاحصاءات الرسمية إلى أن المجتمع التعليمي عموما يستحوذ على أكثر من نصف السكان في 
المملكة. 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام موه 

ولذلك يمكن تحديد مشكلة الدراسة في محاولة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ ما واقع تعليم المعلوماتية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية من حيث 
واقع الأجهزة والمعامل والبرنجيات والمناهج وواقع المعلمين (معلمي المواد ومعلمي 
الحاسب الآلي)؟ 

؟- ما واقع تعليم المعلوماتية في التعليم العام (المرحلة الثانوية) في أمريكا من 
حيث واقع الأجهزة والبرمجيات والمناهج والمعلمين (معلمي المواد ومعلمي الحاسب 
الآلي)؟ 

'- ما واقع تعليم المعلوماتية في التعليم العام (المرحلة الثانوية) في بريطانيا من 
حيث واقع الأجهزة والبرجيات والمناهج والمعلمين (معلمي المواد ومعلمي الحاسب 
الال )؟ 

1- ماواقع تعليم المعلوماتية في التعليم العام (المرحلة الثانوية) في اليابان من 
حيث واقع الأجهزة والبريمجيات والمناهج والمعلمين (معلمي المواد ومعلمي الحاسب 
الآلي)؟ 

- استنادا إلى نتائج 1-١‏ : ما هي الخطة الوطنية المناسبة لتحقيق المجتمع التعليمي 
المعلوماتي في المملكة العربية السعودية؟ 


الإطار النظري 
تعطي الدول أهمية خاصة للمعلوماتية في التعليم نظرا لما للتعليم من أهمية كبيرة؛ 
ولأن الدول بدأت تشعر بالأهمية المتزايدة للتربية المعلوماتية ولحو أمية الحاسوب في 
أوساط المتعلمين. وعلى سبيل المثال؛ فإن منظمة اليونسكو تعطي موضوع التخطيط 
للمعلوماتية جل اهتمامهاء حتى أن أكثر المواضيع حظا من مؤتمرات اليونسكو من أواسط 
الثمانينيات حتى أواسط التسعينيات الميلادية هي التخطيط الدولي والمحلي لتقنية 


اك إبراهيم بن عبدالله الحيسن 


المعلومات. وقد عقد أول مؤتمر دولي يداقش الخطط المحلية لتقنية المعلومات عبر العالم في 
مايو 1984م بعنوان "الأطفال في عصر المعلومات' *ععة ومتتقصعهلها عطا مذ مععلاتم "0‏ 
وطالب المؤتمر جميع الدول بالاهتمام بالمعلوماتية والتخطيط العاجل لبا وذلك بوضع 
خطط وطنية عاجلة للتربية المعلوماتية [13: ولا زالت المنظمة تطالب جميع الدول 
بتطوير هذه الخنطط. 

ولذلك تركز الدول الصناعية على تطوير خططها للمعلوماتية في مراحل التعليم 
العام بصفة دورية. حتى إن بعض الدول ما إن تنتهي من وضع خطة حتى تعرضها 
للدراسة والتحليل والنقد بهدف تطويرها لأحسن منهاء ولذلك فبمجرد طرح المخنطط 
وتطبيقها في المدارس يبدأ النظر إليها نظرة تقويمية تهدف إلى استبدالها بأحسن منها [1, 
ص .]05١‏ 

وإن كانت الدول الصناعية تقر بفائدة التخطيط للمعلوماتية؛ فإن الدول النامية 
أكثر حاجة للتخطيط نظرا لما يمكن أن تستفيده من تجارب السابقين نما يجعلها تتلافى كشيرا 
من الأخطاء التي حدثت في تجارب تلك الدول. تقول بول وست: "إن الخنطط الوطنية 
المعلوماتية هي الخطوة الأولى للتربية المعلوماتية في الدول النامية” 41 ص .)0٠١‏ 

والناظر إلى الواقع التعليمي في المملكة العربية السعودية يلمح غياب خطة وطنية 
شاملة للتربية المعلوماتية رغم الحماس الكبير الذي توليه كل من وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البنات لتعليم الحاسب والمعلومات. ولذلك؛ فإن هذه الدراسة ترمي إلى 
وضع تصور لبذه الخطة الوطنية ومحاولة لطرق جوانبها المادية (العتاد والبريجيات وغيرها) 
وجوانبها الإنسانية (المعلمين والمتعلمين). 

والأجهزة هي حجر الزاوية في تعليم المعلوماتية: وبدون أجهزة الحاسب الآلىي فإن 
تعليم المعلوماتية يبدو عديم الجدوى. و منذ البدء في تدريس مواد الحاسب الآلىي في 
الثانويات المطورة وحتى العصر الحاضر ووزارة المعارف تحاول تزويد المدارس الثانوية 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 6 
بالعديد من الأجهزة, إلا أن طبيعة الحاسب الآلي وتطوره السريع كان دوما سببا لمشكلة 
الأجهزة في المدارس ؛ فكلما حدثت الأجهزة وظنت الوزارة أنها قطعت شوطا في تزويد 
المدارس بأحدث الأجهزة يتضح وبعد سنوات قليلة أن تلك الأجهزة التي كانت متطورة 
بالأمس أصبحت غير قادرة على القيام بمهام عصرها الحاسوبي وأنها لا تكفي لتشغيل 
البرمجيات الجديدة مع محدودية في أداء وظائفها على الوجه الأكمل." 

و بالرغم من أن الحاسب أدخل في مدارس المملكة منذ أكثر من ست عشرة سنة» 
إلا أن هناك نقصا حادا في عدد أجهزة الحاسب في جميع المدارس تقريباء وقد زاد الأمر 
سوءا الازدياد المطرد في أعداد الطلبة الذين يدخلون إلى المدارس في كل سنة ثما جعل 
الوزارة تفكر دوما في التجهيزات الأساسية كالمباني وزيادة عدد المعلمين وإعداد المناهج 
أكثر من تفكيرها بأجهزة الحاسب ومعاملها. 

وعند الحديث عن البرمجيات التعليمية فإنه يجب أن يفرق بين ثلاثة أنواع من 
البرمجيات [9. ص ص 8١-١؟]:‏ 

١‏ - بريجيات خاصة بمقررات الحاسب الآلي؛ وهي برنجيات تهدف إلى إعطاء 
المتعلمين عمقا علميا عن علم الحاسب الآلِي ذاته دون الارتباط بالمقررات الأخرى» وتدرس 
مثل هذه البرمجيات عندما يكون تدريس الحاسوب مقتصرا على مقررات الحاسب الآلي دون 
غيره؛ وتسمى الدراسة عن الحاسب الآلىي ‏ 5معانامصمء اناه6ة /إلناد . 

-١‏ برمجيات تعليمية : وهي برمجيات تهدف إلى تضمين بعض المواضيع من المناهج 
المدرسية في الحاسب الآلي وتسمى الدراسة عبر الحاسب الآلي ‏ 5أعانامممه طئثلا لوباك . 


" في الحقيقة أن هذه المشكلة مشكلة دولية لحميع القطاعات التي لها علاقة بالحاسوب. وليست مشكلة وزارة 
المعارف وحلهاء ولا أدل على ذلك من مشكلة عام ٠٠٠١‏ التي هزت العالم بالرغم من أنها مشكلة عادية تمر 


وستمر كل سنة حتى تستقر صناعة الحواسيب في مستوى معين كما استقرت صناعة السيارات. 


6ه إبراهيم بن عبدالله ١‏ جيسر: 


أ ) برمجيات تعليمية موجهة ؛ وهي برمجيات ذات محتوى مخصص لموضوع معين 
من أحد موضوعات المناهج المدرسية » ويصعب تغيير شيء من محتواها. 

ب ) برمجيات غير موجهة (توليدية)» وهي برجيات ذات محتوى مفتوح وليست 
مخصصة محتوى محدد ويمكن استثمارها لمواضيع تربوية شتى. 

وعلى الرغم من أن البربجيات التعليمية تهدف إلى المساهمة في تدريس المواد 
المدرسية المختلفة ؛ إلا أن لبا هدفا آخر وهو فهم تطبيقات الحاسب الآلي عبر أمثلة من 
المناهج المدرسية. ولذلك فإنه يمكن تقسيم مناهج الحاسب الآلي إلى نوعين مماثلين لنوعية 
البرمجيات وهما: مناهج مقررات حاسب ألي 5ع5تنامء 5ءزلنااة 'ءانام00 + ومناهج تقنية 
معلومات عبر المناهج المدرسية «نااناءا*نناء ع8) 302055 '171. ومنل بداية الثمانينيات وغالبية 
الدول الصناعية حولت مناهجها من مقررات حاسب آلي إلى تقنية معلومات عبر المناهج 
المدرسية ظنا منها أن هذا هو السبيل الأمثل للتربية المعلوماتية ».١5[‏ ص 5 .]١‏ 

وتبقى قضية تدريب المعلمين القضية الأساس وال حجر الرئيس للتربية المعلوماتية. وفي 
دراسة سابقة للباحث ]١١[‏ تبين منها أن تدريب المعلمين هو البداية نحو مجتمع المعلوماتية 
نظرا لما يمثل المعلم من أهمية خاصة في التخطيط للتربية المعلوماتية. وليس المقصود معلم 
الحاسب الآلي فحسب» وإنما الاهتمام يجب أن يوجه نحو جميع معلمي المدارس. 


أدوات البحث 
تشتمل الدراسة على أداتين هما: استبانة مسحية و بطاقة ملاحظة. 
١-الاستبانة‏ المسحية 
قام الباحث بإعداد استبانة مسحية أولية لمسح واقع خدمات الحاسب الآلي 
وملحقاته في مدارس البنين الثانوية في المملكة وذلك بعد زيارات أولية لعينة مقصودة من 
المدارس. ومن ثم حكمت الاستبانة من ثلاثة من المتخصصين في طرق التدريس و تقنيات 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 7< 
التعليم وثلاثة معلمي حاسب.' ثم صيغت صياغة نهائية خيث تغطي جميع التجهيزات 
المتعلقة بالحاسب الآلي في مدارس المملكة (انظر الاستبانة في ملحق رقم .)١‏ وقام 
الباحث بعد ذلك بترجمة الأداة إلى اللغة الانجليزية وعرضت على ثلاثة من المتخصصين 
في تعليم الحاسوب في كل من أمريكا وبريطانيا' للتأكد من سلامة اللغة وشمولية الأداة 
لتكون مناسبة لدراسة واقع كل من أمريكا وبريطانيا واليابان (انظر النسخة الإنجليزية في 
ملحق رقم "). 


؟- بطاقة المقابلة الشخصية 

كما قام الباحث بإعداد بطاقة مقابلة شخصية شبه محددة لع تلااءياناة-زدرعد 
6ز/امء1م1 ليتم إجراؤها مع معلمي الحاسب الآلي في نفس عينة المدارس المستهدفة في هذه 
الدراسة. وقد أعدت البطاقة بعد إجراء عدد من المقابلات مع عينة مقصودة من معلمي 
الحاسب الآلي في الممكلة » ومن ثم حكمت من نفس محكمي الاستبانة (انظر البطاقة في 
ملحق رقم ”7. ومن ثم ترجمت البطاقة إلى اللغة الإنجليزية بنفس إجراءات الاستبانة 
(انظر النسخة الإنجليزية في الملحق رقم 5). 


عينة البحث 
تم اختيار عينة للبحث من كل دولة من الدول الأربع لتمثل عينة الدراسة في تلك 
الدولة. حيث اختيرت مدارس قليلة ودرست بعمق. وذلك بزيارة ميدانية لجميع تلك 


5 هم : ا.د. منصور غوني» ود. اسن شمووء وأ. د.نحروس غبان (جامعة الملك عبدالعزيز /فرع 


المدينة). وأ.عبدالر حمن امحيسن ٠‏ وأ.صالح العبودى: وأ.نحمد الشايهء (وزارة المعارف). 
3 هم: عرمول؟ لعل ع .لحكلا .فسمطجلط0 "أت حارو حاصنا) عك] عمل ممحجانم ”ا .طنفرولكا لصنصل :ا رمدئعؤممط 
ركان .اأسطط له حتلحث١اتنا)‏ 
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المدارس في جميع دول الدراسة الأربع و مقابلة جميع معلمي الحاسب الآلي فيها وبعض 
الإداريين وفنيي الحاسب؛ والاطلاع المباشر على الواقع الحاسوبي في تلك المدارس من 
جوانبه المادية والبرجيات والمعلمين والخدمات الأخرى. 

ففي المملكة اختيرت اثنتا عشرة مدرسة ثانوية من مدارس البنين التابعة لوزارة 
المعارف في كل من الرياض (خمس مدارس»؛ والمدينة (أربع مدارس)» و القصيم 
اثلاث مدارس)» وقد تم اختيار هذه المدارس بطريقة عشوائية طبقية تبعا لاستعداد إدارة 
المدرسة ومعلمي الحاسب للتعاون وإعطاء معلومات. وتمثلت عينة الدراسة بمعلمي 
الحاسب في هذه المدارس وعددهم خمسة عشر معلما. 

وفي أمريكا تم اختيار أربع مدارس ثانوية حكومية ؛ من مدينة نورمان 0:820/( في 
ولاية أوكلاهوما (مدرستان)؛ و من مدينة فولص جيرج «اء»با0 58115 في ولاية فرجينيا 
(مدرستان)» وقد اختيرت هاتان الولايتان في محاولة لتقصي الواقع في الولايات الأمريكية 
التي تصنف على أنها فقيرة (وتمثلها ولاية أوكلاهوما في الجنوب)» والولايات الغنية 
(وتمثلها ولاية فرجينيا في الشمال الشرقي)»؛ إذ إن المدارس الأمريكية تختلف فيما بينها 
كثيرا تبعا لاختلاف الولاية نظرا لعدم مركزية التعليم الأمريكي واعتماده بشكل كبير على 
دعم الولايات » وقد تمت مقابلة جميع معلمي الحاسب وتقنية المعلومات في تلك المدارس 
وعددهم اثنا عشر معلما ليكونوا عينة البحث. 

أما في بريطانياء فقد تم اختيار خمس مدارس حكومية في كل من مدينتي هل ااناكا 
في الشمال (مدرستين) وردنق 8680188 في الجنوب (ثلاث مدارس). وبالرغم من تشابه 
المدارس البريطانية إلى حد كبيرء فإن هذه الدراسة حاولت أن تكون العينة من الجنوب 
والشمال في محاولة لتمثيل الواقع البريطاني. وكان عندد معلمي تقنية المعلومات 
والاتصالات ١07‏ عشرة معلمين مثلوا عينة البحث في بريطانيا. 
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وفي اليابان كانت مدينة أوساكا 05318 مكان الدراسة؛ إذ اختيرت ثلاث مدارس 

انوية حكومية منهاء وتمت مقابلة جميع معلمي الحاسب فيها وعددهم ثمانية معلمين 

ليكونوا عينة الدراسة في هذه الدولة؛ وقد تم الاكتفاء بهذا العدد نظرا للتشابه الكبير بين 
المدارس اليابانية بسبب المركزية الكبيرة للتعليم الياباني . 


حدود البحث 

يتحدد البحث الحالي بالمدارس الثانوية التي تم اختيارها في كل من السعودية 
وأمريكا وبريطانيا واليابان» كما يتحدد بمعلمي الحاسب الآلي في تلك المدارس. و قد 
طبقت هذه الدراسة في السعودية واليابان في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 
١577-١‏ ه(مارس-مايو ٠٠٠١‏ م) ء كما طبتمت في أمريكا وبريطانيا في شهري 
سبتمبر وأكتوبر من عام ١٠٠٠م‏ والنتائج تتحدد بواقع المدارس في هذا التاريخ. وجميع 
المدارس التي أجريت فيها الدراسصسة في الدول الأربع هي مدارس حكومية 
15 هذاطنام. ولذلك فإن نتائج هذه الدراسة لا تمثل المدارس الخاصة في هذه الدول. 


أهمية البحث 
تنبع أهمية الدراسة الحالية من الأهمية التي تعطى لتعليم الحاسب الآلي في 
مدارس التعليم العام على مستوى العالم عموما و في مدارس كل من البنين والبنات على 
مستوى المملكة على وجه التخصيصء ومن الأهمية التي تعطى لنشر الوعي المعلوماتي 
في المملكة العربية السعودية. وإن محاولة نقل خبرات السابقين لنا ومحاولة الاستفادة منها في 
وضع تصور لتطوير تعليم المعلوماتية في تعليم المملكة لرافد قوتي يكسب هذه الدراسة 
أهمية خاصة. كما أن دراسة الواقع عن كثب في الدول الأربع تعطي البحث أهمية 


عملية بعيدة عن التجريد اللنظري. 
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أهداف البحث 

يرمي البحث الحالي لتحقيق ثلاثة أهداف رئيسة هي : 

-١‏ مسح لواقع المعلوماتية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية من حيث 
واقع الأجهزة والمعامل والبرمجيات والمناهج و واقع المعلمين. 

"؟- دراسة وتحليل واقع تعليم المعلوماتية في التعليم العام (المرحلة الثانوية) في 
ثلاث من أكثر الدول تقدما في مجال الحاسب والمعلوماتية ؛ وهي كل من أمريكا وبريطانيا 
واليابان. 

”"- وضع تصور لخطة وطنية لتعليم المعلوماتية تستند على الواقع وتستفيد من 
خبرات الدول المتقدمة في هذا المجال. 


منهجية البحث 

تعتبر هذه الدراسة من نوعية الدراسات الوصفية المتعمقة لإلنااى نام 1مء05 » وهي 
تلك الدراسات التي تعتمد على دراسة العمق أكثر من دراسة السمات العامة؛ وتسمى 
دراسات الحالة لالنااة 6356 . وفي مثل هذه الدراسة يؤخذ عينة بسيطة وتدرس بعمق من 
خلال المقابلات الشخصية والملاحظات الدقيقة للواقع :.١5[‏ ص ص 217١-١‏ وهذا 
يناسب طبيعة هذه الدراسة المقارنة نظرا لارتباطها بدراسة الواقع وفحصه بدقة من أجل 
مقارنة واقع الدول الأربع والاستفادة منها في وضع تصور لخطة وطنية سعودية . وقد قام 
الباحث بنفسه بزيارة مدارس العينة في جميع الدول الأربع » كما قام بإجراء جميع 
المقابلات الشخصية مع المعلمين واستعان بمترجم في مدارس اليابان عندما لا يستطيع 
المعلم الياباني التحدث باللغة الإنجليزية. 
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نتائج البحث 
نتائج البحث في كل من الدول الأربع مرتبة حسب فقرات أداتي الدراسة» وقد عمد 
الباحث إلى التحليل الكيفي الذي يميل إلى العمق في طرح النتائج مع الاستعانة بالبيانات 
الإحصائية عند الحاجة» لأن طبيعة هذه الدراسة تستلزم من هذا النوع من التحليل 


المتعمق ذأؤلال02ة علاتاصلرء5ء0 . 


نتائج المملكة العربية السعودية 

أولا: نتائج البطاقة المسحية 

واقع الأجهزة والمعامل 

يتضح من نتائج بطاقة الملاحظة أنه يمكن تقسيم المدارس من حيث المعامل إلى 
ثلاثة أقسام : الأول: مدارس بها معملان للحاسب الآلي يتسع كل معمل لعشرين جهازا 
تقريبا ؛ الثاني : مدارس يتوافر بها معمل كبير يتسع لأربعين جهازا ؛ الثالث: مدارس بها 
معمل واحد يتسع لعشرين جهازا ؛ وتتمثل الأخيرة في المدارس المستأجرة والقرى؛ 
ونسبتها قليلة لا تتجاوز 7١6‏ من ثانويات المملكة. 

أما الأجهزة فإنه يمكن تقسيم المدارس إلى ثلاثة أقسام : 

مدارس متقدمة. وهذه المدارس يتوافر ها أجهزة حديثة (بنتيوم ؟) تتراوح من 
سبعة أجهزة إلى ٠‏ جهازا حسب كنافة المدرسة» كما أن هذه الأجهزة مربوطة بشبكة 
محلية ل(ى.ا » وعدد من الطابعات. 

مدارس متوسطة . وهذه المدارس يتوافر يما 5٠‏ حهارا تقريباء وهاه الأجهزة متوافقة 


مع 8(0] من فصيلة 585 5 485. 
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مدارس متواضعة . وهذه المدارس لا يوجد بها سوى عدد قليل من الأجهزة (لا 
تتجاوز /ا١‏ جهازا)»؛ من نوعية قديمة (فصيلة 2785): وغالبا ما تكون في القرى والمدارس 
المستأجرة أو ذات العدد القليل من الطلبة. 

ومتوسط عدد الأجهزة لكل مائة طالب أربعة أجهزة (أي خمسة وعشرون طالبا لكل 
جهاز). أما الطابعات فإن أعدادها في المدارس تتراوح من طابعة واحدة وأرسع طابعات؛ 
ومعظم هذه الطابعات من النوع النفاث (ذوات الحبر) ؛ ولكن جميع هذه الطابعات لا 
تستخدم في التدريس إما بسبب عطل فني أو بسبب عدم قناعة المعلم بالحاجة إليها. 


واقع البرمجيات 

بالرغم من أن المنهج يحتوي على برمجيات حاسوبية خصصة. إلا أن جميع 
المدارس تقريبا قد استبدلت هذه البريجيات بأخرى أكثر شهرة في المجتمع الحاسوبي. وبعضص 
هذه البرمجيات يستحوذ على الأجهزة القديمة بكاملهاء ولذلك يقوم المعلمون بتحميل 
هذه البرمجيات وحذف ماسواها عند الحاجة لتدرسهاء ومن ثم حذفها عند الانتهاء من 
تدريسها. 

أما النوع الثاني من البرمجيات وهي البرمجيات التعليمية المرتبطة بالمناهج المدرسية 
الأخرى. فلا يوجد أي من هذا النوع إلا بصفة شخصية. إذ أن الحاسب الآلي يقدم 
كمادة مستقلة ولم يمستعن به بعد على تقديم الدروس 0 وإن كان هناك بعضص 
الاجتهادات الشخصية لاقتناء بعض البربجيات التعليمية التجارية ؛ إلا أن هذا يقتصر 
على قلة من المعلمين والطلية. 
واقع المناهج 

حينما بدأ تطبيق الحاسب الآلي في المدارس الثانوية كان المنهج عبارة عن بعض 
المذكرات المصورة. ودذلك لعدم توافر مناهح مناسبة 1 ولكن وبعد تعميم الحاسب الآلي 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام .+ع 
ومعاملته كسائر المواد ألفت المناهج الحاسوبية وهي عبارة عن مقررات مستقلة لايوجد 
بينها وبين بقية المقررات الدراسية الأخرى ارتباط يذكر . وهذه المناهج تركز على إعطاء 
قاعدة نظرية قوية بالإضافة إلى الجانب العملي ٠‏ إذ أنها تركز على إعطاء معلومات 
ومهارات عن كيفية تشغيل الحاسب الآلي وعن الأسس النظرية لعمله »كما أنها تقدم 
للطالب لغة حاسوبية غالبا ما كانت لغة البيسك على صور مختلفة منها. 
ومع أنه يعاد طباعة مناهج الحاسب الآلي كل سنة أو سنتين فإن هذا نادرا ما يرافقه 
تطوير في صلب المناهج إذ أن التغيير غالبا ما يكون شكليا , إلا أن المناهج الأخيرة 
١41(‏ ه/1998 م ) والطبعة التي قبلها قد أحدث فيها بعض التغيير حيث ظهر 
الاهتمام بالمعلومات والجانب العملي واضحا في مقرراتها. 
ويدرس طلبة الثانويات حاليا المناهج التالية :]١ 7-١51‏ 
-١‏ الصف الأول الثانوي : مبادئ الحاسب والمعلومات و وييحوي المفردات 
التالية : 
- مكونات الحاسب المادية 
- البيانات و أنواعها و إدخالها و إخراجها 
- بيئة الحاسب وحماية الأجهزة والبرنجيات 
- نظم وقواعد المعلومات 
١‏ - الصف الثاني الثانوي (جميع التخصصات) :الحاسوب ونظلم 
المعلومات » ويحوي المفردات التالية : 
- تمثيل البيانات داخل الحاسوب و الجداول 
- نظم المعلومات والإدارة الحديثة 
- قواعد البيانات 
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*- الصف الثالث الثانوي(جميع التخصصات) :مقدمة إلى البرجة . ويحوي 
المفردات التالية : 

- البريجة : ماهيتها وأهميتها 

- لغة البرنجة بيسك 

- المتغيرات والتعابير الرياضية والمنطقية 

- التعامل مع البيانات 

- حلقات التكرار 

- التحكم في سير البرنامج 

- الدوال 

- المصفوفات (المنظومات ) 

- البريمجيات (البرامج الفرعية) 
ويدرس الطلاب مادة الحاسب بمعدل حصتين في الأسبوع » أي 1/8 ساعة في السنة. 
أما مناهج الحاسب في الرئاسة العامة لتعليم البنات الحالية ( وهي غير إلزامية )؛ 

فإنها مستلة عن مناهج الوزارة كما أنها تقوم حاليا بمراجعة هذه المناهج ومحاولة تطويرها 


[4؛ ص ص 17-147]. 


ثانيا: نتائج المقابللات الشخصية 

واقع المعلمين ومشكلات تدريس الحاسب 

مثل قضية معلم الحاسب الآلي مشكلة كبيرة واجهت ولا تزال تواجه وزارة 
المعارف » فمع ازدياد عدد خريجي الحاسب الآلي ».إلا أن معظمهم يتجهون إلى مجالات 
أخرى غير التدريس نظرا لزيادة الطلب على المتخصصين في الحاسب الآلي في القطاعين 
الحكومي والخاص . ويضاف إلى مشكلة عدم توافر معلمي الحاسب الآلي ضعسف 
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إعدادهم من الناحية التربوية » فمعظمهم متخصصون في علوم أو هندسة الحاسب الآلي: 
ويقل عدد معلمي الحاسب الآلي المؤهلين تربويا بسبب ندرة الكليات التي تعدهم ١‏ إذ 
تعتبر كلية التربية التابعة لجامعة الملك سعود بالرياض المصدر الوحيد لبذه الشريحة. 

أما معلمو المناهج الأخرى فلا يزالون بعيدين عن الحاسب الآلي ؛ والشعور العام 
في المدارس الثانوية أن معلم الحاسب الآلي هو الشخص الوحيد في المدرسة الذي له علاقة 
بالحاسب الآلي. 

ويتضح من بيانات البطاقة المسحية التي ملعت بواسطة معلمي الحاسب الآلي في 
مدارس عينة الدراسة أن في بعض المدارس معلم بنصف نصاب (مشارك مع مدرسة 
أخرى)؛ ومدارس بها معلم حاسب. وثالثة بها معلم بنصاب كامل وآخر بنصف 
نصابء» و أحسنها حالا تلك المدارس التي تضم معلمين أساسيين للحاسب. 

ويتبين أيضا من نتائج المقابلة الشخصية أن 7١.07‏ / من المعلمين هم من خريجي 
علوم الحاسب الآلي: و 25 مؤهلون في هندسة الحاسب الآلي» و717.5 مؤهلون في 
الحاسب التعليمي» وبقية العدد ١١.5(‏ /) ليس لديهم مؤهلات في الحاسب الآلي» 
ولكنهم أخذوا دورات تدريبية فيه فعينوا معلمين للحاسب الآلي. 


وتتراوح خبرة معلمي الحاسب الآلي من سنة واحدة إلى خمس عشرة سئةءع 


أفاكالنقة للمشكلاتالنن يعات مها تدرسن الكاسن الآ + ققداتبين انهتاك 
رأي أفراد العينة . 
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5065١ 


شكل رقم .١‏ المشكلات التي يعان منها تدريس الحاسب الآلي 


ويتضح من شكل رقم ١‏ أن أكبر مشكلة تعاني منها المدارس حسب رأي أفراد 
العينة » هي مشكلة الأجهزة؛ وقد تمثلت هذه المشكلة في قدم كثير من الأجهزة من جهة 
وقلة عددها من جهة أخرى. 

وبالإضافة إلى مشكلة قدم الأجهزة وعدم مسايرتها للتطبيقات الحاسوبية الحديثة ؛ 
فإن المدارس تئن من مشكلة أخرى قد لا تقل عن المشكلة الأولى وهي ضعف أو عدم 
وجود الدعم الفني والصيانة لتلك الأجهزة » فلا يستغرب أن تجد أحيانا أن نصف 
الأجهزة في مدرسة ما معطلة ولا تعمل بسبب عدم صيانتها. ولذلك فإن توافر فني 
للمعمل أصبح ضرورة ملحة يتطلبها تزايد عدد الأجهزة وكثرة الحصص اللملقاة على 
عواتق المعلمين . يقول أحد المعلمين: " كيف أستطيع أن أقوم بصيانة الأجهزة وأنا منقل 
بأربع وعشرين حصة يتخللها قليل من فترات الراحة؟ !" 

أما المشكلة الثالثة فهي مشكلة البريجيات » وتتنلخص هذه المشكلة في عدم أهمية 
البريجيات المقررة من جانبين: الأول: عدم انتشارها في الأوساط الاجتماعية والتجارية؛ 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 7ه 
وبالتالي فإن التلاميذ لا يرغبون التدرب عليها. الثاني : أن بعض البريجيات (مثل لغة 
البيسك) ليس لبا فائدة منظورة للمتعلم من الناحية التربوية ومن الناحية المهنية. وقد أشار 
أكثر من نصف أفراد العينة إلى عدم أهمية تدريس هذه اللغة مع اقتراح استبدالها ببرمجيات 
ظاهرة النفع للمتعلم. 
وبعد ذلك تبقى المشكلات المتعلقة بكل من المنهج والمعمل والمتعلمين مشاكل 
ثانوية لا يراها غالبية أفراد العينة. 


الخبرات الدولية 

تختلف خطط المعلوماتيه تبعا لاختلاف الدول؛ وفي الثمانينيات الميلادية انقسمت 
الدول الصناعية في هذه الجانب إلى قسمين ١1/1‏ . ص ص 5-77 7): القسم الأول: دول 
تبنت سياسات محافظة » وهي تلك الدول التي هدفت لتعليم علوم الحاسب الآلي عبر ما 
يسمى بمقررات الحاسب الآلي» ومن الدول التي تبنت هذه السياسة : اليابان» وأسترالياء 
وإيطاليا. والنمساء والنرويج. أما القسم الثاني فهي دول تبنت سياسات شاملة» والتي 
لم تهدف لتدريس علوم أو مقررات الحاسب فحسبء وإنما ركزت على توظيف تقنيات 
المعلومات بشكل عام في تطوير التعليم وعمليات التدريس ومساندة التعلم وتقديم 
الحاسوب مزاوجا مع تقنيات الاتصال ضمن المناهج المدرسية المختلفة بهدف تسهيل 
عملية التعلم: ومن أمثلة الدول التي تبنت هذه السياسة : بريطانياء وأمريكاء وفرنسا. 
وكندا. وقد حاولت الدراسة أن تتضمن دولا من كلا الاتجاهين لتكون شاملة للا تجاهمات 
الدولية. ويستعرض الجزء التالي نتائج الدراسة في كل من أمريكا وبريطانيا واليابان. ولكي 
تكون الصورة واضحة عرضت أنظمة التعليم باختصار في كل من تلك الدول الثلاث قبل 
عرض نتائجها. 
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نظام التعليم الأمريكي ونتائج الدراسة الميدانية 
أولا: نظام التعليم والتعليم التقني 

ينقسم نظام التعليم العام الأمريكي إلى مستويين: المستوى الأول: ابتدائي 

عه والتي يدخل فيها التلاميذ من الصف الأول إلى الصف السادس» وقد يكون 
ضمنها تمهيدي أو حضانة. أما المستوى الثاني فهو : ثانوي 56605037 » والتي يدخل فيها 
التلاميذ من الصف السابع إلى الصف الثاني عشرء وقد يمنح فيها بعض الطلاب درجة 
الدبلوم العالي بعد أخذ بعض المقررات الإضافية. كما أن هناك تقسيما داخليا في بض 
الولايات وذلك بإضافة مرحلة ثالثة بين المرحلتين وهي المرحلة المتوسطة :وأمباز 06 1001 
اووداء؟ اعنط؛ وقد انتشر التقسيم الأخير في كثير من الولايات في السنوات الأخيرة [18؛ 
ص ”"]. 

و جميع الأطفال في الولايات المتحدة الأمريكية يمكنهم بل يجب عليهم الالتحاق 
بالمدارس الحكومية أو الخاصة عندما يبلغون السادسة من العمرء وتفيد الاحصاءات 
الرسمية أن معدل انضمام الطلاب إلى المدارس حتى سن خمس عشرة سنة ./٠١١‏ 

وعلى الرغم من أن معظم التلاميذ يذهبون إلى المدارس الحكومية وادوطءة عذاطنام . 
إلا أن هناك مدارس خاصة تهتم بالتعليم الديني أو تتيح للتلاميذ فرصا أوسع ومرونة 
0 

أما بالنسبة للمناهج فإنها منظمة ومعدة في المرحلة الابتدائية» وهي أقل تنظيما 
وأكثر مرونة في المرحلة الثانوية » وإن كانت المناهج تعد من قبل الولاية والمنطقة:» إلا أن 
هناك معايير وطنية لكل منهج 1085 على مستوى الدولة تصدر عن وزارة 
التربية يحب على المدارس أن توصل المتعلمين إلى هذه المعايير. 

فبالرغم من أن تفاصيل تعليم الحاسب والمعلومات متروكة للولاياتء إلا أن 
مكتب تقنيات التعليم في وزارة التربية يعد خططا عامة تسير عليها الولايات؛ وكان آخر 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 0665 
هذه الخطط هي الخطة الوطنية لتقنيات التعليم 1»38:01056-©» والتى أطلقفت في شهر 
ديسمبر من عام ٠٠5ام.‏ وقد حددت هذه الخطة خمسة أهداف لباء وهى : 


-١‏ جميع المتعلمين والمعلمين سيمكنون من الدخول لتقنية المعلومات في فصولهم 


ومدارسهم ومجتمعاتهم ومنازلهم. 
5 جمكمع المعلمين سيمكنون من استخدام التقنية يكقاءة لمساعدة تلاميزهم 


'- جميع المتعلمين سيكون لديهم مهارات تقنية وثقافة معلوماتية. 

؛- البحوث والتقويم ستطور النسخ الجديدة من التطبيقات التقنية في التعليم 
والتعلم. 

4- امحتوى الرقمي وتطبيقات الشبكات سوف تحدث التدريس والتعلم. 

وقد قام المكتب بتفصيل هذه الأهداف إلى خطط واستراتيجيات لتنفيذها في الواقع 
وحمل جميع المستويات (الدولة »و الولاية» و المنطقة» والمدارس الحلية: وأولياء الأمور) 
مسؤولية تنفيذ هذه الخطة التقنية .1١4[‏ ص ص ١‏ -04). 


ثانيا: نتائج البطاقة المسحية 

واقع الأجهزة والمعامل 

اتضح من هذه الدراسة أن عدد معامل الحاسب في الثانويات الأمريكية يتراوح سين 
عشرة إلى أربعة عشر معملاء بالإضافة إلى تزويد مكتبة المدرسة والفصول الدراسية 
بأجهزة حاسب» وجميع المعلمين لديهم أجهزة حاسب شخصية في مكاتبهم (فصولبم). 
وعدد الأجهزة يتراوح بين ١6١‏ إلى ٠٠١‏ جهاز في المدرسة الواحدة؛ ومتوسط عدد 
الأجهزة لكل مائة طالب عشرون جهازا (أي خمسة طلاب لكل جهاز)؛ وهذه الأجهزة 
جميعا من الأنواع الأصيلة غير المجمعة» وتتراوح سرعاتها بين ٠٠١‏ إلى 2٠١‏ ميجا هيرتز. 
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أما الطابعات فتتراوح أعدادها بين 5 إلى 5" طابعة غالبتها ليزرية غير ملونة. وجميع 
المدارس الأمريكية متصلة بشبكة الإنترنت» كما أن جميع المعلمين والطلاب تمكنون من 
استخدم الإنترنت في المدرسة و لديهم بريد إلكتروني ممنوح من قبل المنطقة التعليمية. 
بالإضافة إلى هذه الأجهزة يتوافر في كل مدرسة جهاز (أو أكثر) للعرض الآلي 028 
:ماءءأزه0:م2 وجهاز (أو أكثر) ماسح ضوئى 50811065 . 


واقع البريجيات 

تنقسم البرمجيات في المدارس الأمريكية التي طبقت عليها الدراسة إلى ثلاثة أقسام: 

-١‏ برمجيات تعليم مقررات الحاسب» وتتمثل في دراسة عن تقنية الحاسب الآلي 
والبرمجة؛ وهذه ليست مقررة على جميع الطلاب بل على المتخصصين في الحاسب 
ْ ؟- بريمجيات لتعليم المقررات المختلفة وتختلف اختلافا واسعا نظرا لأن معلمي 
القررات هم الذين يختارونها أو يعدونهاء ولذلك فهي تختلف باختلاف المعلمين. وتتمثل 
غالبا إما ببرجيات تعليمية تخصصة لتعليم تلك المواد يحصل عليها المعلم من الشركات 
المتخصصة المنتجة للبرمجيات التعليمية -و هي كثيرة في أمريكا- أو برمجيات توليدية يقوم 
المعلم بنفسه بإعدادها. 

- برمجيات الإنترنت» و تعد من قبل بعض الجهات التعليمية الرسمية بما في ذلك 
مكتب تقنيات التعليم في وزارة التربية : أو يقوم المعلم باختيارها من مواقع شركات إنتاج 
برجيات الإنترنت والتعليم الإلكتروني (الافتراضي) عمنهةه! اهنامز ٠»‏ وقد بدأت تنتشر 
بكثرة في شبكة الإنترنت بجميع اللغات. ومن أكثرها اللغة الإنجليزية. 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 51١‏ 
واقع المناهج 

بالرغم من أن الحكومة الأمريكية المركزية (الفيدرالية) قد قررت أن يستخدم 
الحاسب الآلي من قبل جميع المعلمين عبر جميع المناهج الدراسية؛ إلا أن هناك مهارات 
أساسية فرضت الحكومة الأمريكية إكسابها لجميع المتعلمين؛ وعلى الولايات والمناطق 
والمدارس اختيار طريقة إكساب هذه المهارات. وتختلف هذه المناهج أيضا تبعا لاختلاف 
المعلسن: 

وفي مدارس العينة وجد أن هناك نوعين من المناهج : 

-١‏ مناهج مقررات الحاسب» وتحتوي هذه المقررات على البرمجة (بيسك أو 
لوغو)»؛ وتطبيقات الحاسب . وهي : منسقات الكلمات؛ والجداول الإلكترونية» وقواعد 
البيانات » وبرمجيات العرض ء وبرمجيات النشر (غالبا مجموعة مايكروسوفت)» و من أكثر 
الكتب استخداما في مدارس العينة كتاب :تبسيط ا حاسب ع#انؤإنام«ذى «والامه" المعد 
من قبل شركة مايكروسوفت والذي ترجم لعدة لغات منها اللغة العربية. 

"- مناهج الحاسب المضمنة في المواد المختلفة ؛ وهي ليست مناهج مستقلة» وإنما 
عبارة عن موضوعات من هذه المواد تدرس عبر الحاسب الآلي ليكسب التلاميذ فائدتين: 


الأولى معلومات ومهارات حاسوبية : والثانية دراسة هذه الموضوعات بطريقة شيقة. 


ثالثا: نتائج المقابللات الشخصية 

واقع المعلمين ومشكلات تدريس الحاسب 

اتضح من نتائج المقابلات الشخصية مع أفراد عينة هذه الدراسة أن 4 معلمين 
(75/) لا يحملون مؤهلات حاسب آلي في الأصل ؛ وإنما كانوا معلمين لإحدى المواد. 
وبعد أخذ دورات تدريبية أصبحوا معلمي حاسب آلي » كما يتضح أن كل أفراد العينة قد 
أخذوا ويأخذون دورات تدريبية بمعدل مرة واحدة على الأقل كل سنة. وبالرغم من أن 
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غالبية أفراد العينة )١١(‏ 7297 قد قاموا بتدريب زملائهم على الحاسب الآلي» إلا أنهم 
جميعا ذكروا أن ذلك تطوعا منهم ولم يكن يطلب منهم بطريقة رسمية ؛ أما معدل 
الحصص الأسبوعية فإنها تتراوح بين ٠١‏ و 5" حصة في الأسبوع 1٠(‏ دقيقة للحصة 
الواحدة). 

ومن خلال المقابلة الشخصية يتضح أن الحاسب الآلي يدرس في أمريكا في الغالب 
بالطريقة التالية: عرض من قبل المعلم عن طريق جهاز العرض الآلي :00> زه,م 030 ؛ 
ثم مباشرة الأجهزة من قبل المتعلمسين بطريقة فردية يتاح خلالها للمتعلمسين فرصة 
الاستفسار والأسئلة ويختم الدرس بتقويم بسيط للمهارات المقدمة في الدرس. 

أما بالنسبة للمشكلات التي يعاني منها تدريس الحاسب الآلي حسب رأي أفراد 
العينة ؛ فمّد تبين أنه لا يوجد مشكلات تتعلق بالموارد المالية أو بعدم توافر الأجهزة 
المتطورة أو الحصول على الدعم المطلوب» بل إن النتائج تشير إلى عكس هذا » فالمديرون 
يشتكون من عدم استخدام الأجهزة من قبل جميع المعلمين. لكن تبقى بعض المشكلات 
المتعلقة بتدريس الحاسب كما يراها أفراد العينة» وهي : مشكلات: الصيانة» وعدم توافر 
فني حاسب» وعدم توافر المناهج والبرمجيات المناسبة. 


نظام التعليم البريطابي ونتائج الدراسة الميدانية 
أولا: نظام التعليم والتعليم التقني 
تنقسم مدارس التعليم العام في بريطانيا إلى ثلاثة أقسام : الابتدائي : من سن 
الخامسة إلى سن الحادية عشرة. و الثانوي : من سن الثانية عشرة إلى سن الخامسة عشرء 
والكلية : من سن السادسة عشر إلى سن السابعة عشر أو الثامنة عشر (حسب سرعة 
المتعلم). والتعليم في بريطانيا إجباريا بين سن الخامسة وسن السابعة عشر أو الثامنة عشر 
الح ضع العلم ): 
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يهدف التعليم العام البريطاني الجديد الذي قرر عام ١14٠١‏ م إلى توفير نظام تعليم 
موحد كمحاولة لإصلاح النظام التعليمي ٠‏ وينقسم التعليم العام إلى أربع مراحل رئيسة 
6 لكا ٠.‏ وتقسيمها على النحو التالي: المرحلة الأولى 51 ؛ تبدأً بعد أن يكمل 
الطفل السنة الخامسة من العمر وتنتهي عندما يكمل معظم التلاميذ سن السابعة ؛ المرحلة 
الثانية 1252 تبدأ بعد دخول سن الثامنة وتنتهي عندما يكمل معظم التلاميذ سن الحادية 
عشرة ؛ المرحلة الثالثة 1253 تبدأ عند دخول المتعلم سن الثانية عشر وتنتهي عند إكمال 
معظم التلاميذ سن الرابعة عشر ؛ المرحلة الرابعة 1254 تبدأ عندما يدخل التلاميذ سن 
الخامسة عشر وتنتهي عندما يكون معظم الطلاب أكمل التعليم الإجباري (مابين سن 
السابعة عشر و الثامنة عشر). 

وتقوم فلسفة هذا النظام على تقسيم هذه المراحل إلى مستويات متفرعة من هذه 
المستويات؛ ومن ثم تقسيم المتعلمين كمجوعات في هذه المستويات حسب مستوياتهم 
الدراسية في كل مادة على حدة بغض النظر عن مجموعته في المواد الأخرى. فقد يكون 
المتعلم مع مجموعة معينة في مادة العلوم ويكون مع أخرى أعلى منها في مادة اللغات؛ 
ومع ثالثة أقل منها في مادة تقنية المعلومات والاتصالات؛ وذلك حسب مايراه معلم كل 
مادة؛ فتطور المتعلم في مادة معينة لا يرتبط إطلاقا بتطوره في المواد الأخرى ١‏ ؟]. 

وتعتبر المناهج الوطنية البريطانية «/ناإئاء1//نا'© (7821008 تطبيقا عمليا لبذه 
الفلسفة . ومثالا فريدا لمركزية وعدم مركزية المناهج . فلئن كانت هذه المناهج موحدة تماما 
في جميع المدارس البريطانية وجب على كل مدرسة تطبيقها » نجد في المقابل أن كيفية 
تحقيق هذه المناهج متروكة تماما للمدارس والمدرسين. وعلى الرغم من أن معظم التلاميذ 
يذهبون إلى المدارس الحكومية 5اه0هك؟ عذاطلام » إلا أن هناك مدارس خاصة تهتم 
بالتعليم الديني أو تتيح للتلاميذ فرصا أوسع ومرونة أكثر. 
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وتعتبر بريطانيا أنموذجا للدول التي تبدت الخطط الشاملة لإدخال المعلوماتية في 
التعليم؛ وقد كانت البداية في عام ١117‏ م حين صدور التقرير المسمى تقرير المستقبل” 
من مجلس تقنيات التعليم الذي قرر أن "الحاسب سيسبب ثورة في التعليم في العشر سنوات 
القادمة على الرغم من استمرار غلاء ثمنه." وفي عام ٠194م‏ ظهر برنامج سمي برنامج 
الإلكترونات التربوية” وكان يهدف إلى تطوير المناهج بما يتوافق مع التعليم المعلوماتي 
وتدريب المعلمين على استخدام الحاسوب بالإضافة إلى تجهيز وتطوير البريجيات التعليمية 
ف المقارسن 111 

أما بالنسبة للأجهزة؛ فقد وضع لبا خطة عام ١141١‏ م حيث تم تجهيز كل المدارس 
الثانوية الإنجليزية بجهاز حاسب خلال عام واحد إذ لم يكن متوافرا بها من قبل» وقد 
كانت تكاليف تلك الأجهزة تدفع مناصفة بين نقابة المعلمين من جهة والمدارس وإدارات 
تعليمها من جهة أخرى. وقد اشترط في تلك الأجهزة أن تكون بريطانية الصنع»؛ وهذا 
يعني انحصار الخيار بين أجهزة 8860 و 834 » وهي الأشهر من بين الحواسيب البريطانية 
آنذاك والتي كانت مطابقة للمواصفات التعليمية » وكان مجموع الأجهزة التي زودت بها 
المدارس في تلك السنة 16٠١‏ جهاز. 

سمي عام 1547م عام المعلوماتية في بريطانيا في محاولة لنشر ثقافة حاسوبية 
وطنية عبر المناهج المدرسية » وكان التوجه آنذاك نحو التحول من مقررات الحاسب الآلي 
65 501656 عانام0:وت حيث الدراسة “عن الحاسوب إلى تقنية المعلومات عبر المناهج 
الدراسية «انااناءنهنك اج ووه)ع2 17 حيث الدراسة "عبر الحاسوب.” 

وفي عام 1945م كان الاهتمام منصبا على البريجيات التعليمية» إذ تحملت 
الحكومة البريطانية نصف تكاليف إنتاج تلك البريجيات ؛ بينما تحملت المدارس وإدارات 
تعليمها النصف الباقي» تبع ذلك خطة 'الوسيط عام 1187م حيث زودت المدارس 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 51" 
بإمكانية الاتصال الإلكتروني عبر خطوط الباتف. وقد استمر دعم الحكومة للبرمجيات 
التعليمية منذ ذلك الوقت وحتى الوقت الحاضر [١؟].‏ 

وفي بداية التسعينيات كان هناك أكثر من نوع من أجهزة الحاسبات الشخصية في 
كل مدرسة» وقد كان بعضها مرتبطا بشبكة محلية داخل معمل المدرسة. كما شاع 
استخدام البرمجيات التوليدية ,ه508 :6ع نظرا لسهولة استخدامها والتدريب عليها 
وانخفاض سعرها. أما في أواسط التسعينيات» فقد انصب تركيز المدارس على تدريب 
المعلمين داخل المدارس وليس في الجامعات كما كان سابقاء إذ عملت سياسة وطنية 
لتدريب جميع المعلمين في المدارس ؛ ذلك أن جميع المناهج بانت تستلزم مواد حاسوبية 
رئيسة ضمن مفرداتهاء واعتبر استخدام الحاسب الآلي جزءا رئيسا من الخبرة المطلوبة من 
المعلم البريطاني» وقد كان تجاوب الجامعات وكليات إعداد المعلمين مناسبا إذ أن جميع 
الجامعات البريطانية قد غيرت مفردات إعدادها لتناسب "معلم عصر المعلوماتية [55). 

وفي عام 1146م وجه الاهتمام نحو توظيف الشبكات في التعليم والتدريس» إذ 
زودت المدارس بخطوط اتصال شبكي» تبع ذلك التركيز على الإنترنت وتوصيلها إلى 
المدارس؛ حيث كان يجب أن تكون جميع المدارس مرتبطة بالإنترنت في عام ١٠٠٠م‏ [15). 


ثانيا: نتائج البطاقة المسحية 

واقع الأجهزة والمعامل 

يتراوح عدد المعامل في مدارس العينة البريطانية بين واحد وخمسة معامل حسب 
حجم المدرسة؛ وغالبية معلمي المواد الدراسية يملكون حاسبا شخصيا في مكاتبهم 
(فصولبم)؛ كما أن المكتبات ومصادر التعلم مزودة أيضا بعدد قليل (بمتوسط خمسة 
أجهزة) من الأجهزة الشخصية؛ كما أن جميع المدارس مزودة بخدمة الإنترنت التي 
يستفيد منها الطلاب والمعلمون على حد سواء. ولكن هذا الاستخدام ليس من ضمن 
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المناهج الصفية . كما أن ليس جميع المعلمين لديه القدرة على استخدام الإنترنت. ولم 
تبدأ جميع المدارس البريطانية بمنح بريد إلكتروني إلا مجموعة بسيطة من الطلبة والراغبين 
من المعلمين. وعدد أجهزة الحاسب يتراوح بين ٠٠١‏ إلى 0٠١‏ جهاز بحسب حجم 
المدرسة . ومتوسط عدد الأجهزة لكل مائة طالب ١١.5‏ جهاز (أي ثمانية طلاب لكل 
جهاز)؛ وغالبية هذه الأجهزة حديئة بسرعات عالية (0 ٠0‏ ميقا هيرتز فأكثر)؛ كما أن 
هناك اتجاها كبيرا لدى المدارس البريطانية بالتوسسع باسستخدام الحاسبات الصغيرة 
ممام13 ) حيث تّثل نسبة الأجهزة الصغيرة في المدارس نسبة تترواح بين ٠١‏ و ١47.أما‏ 
الطابعات؛ فإن أعدادها تتراوح بين ٠١‏ و 00 طابعة ليزرية ونقطية. 


واقع البرمجيات 
ومن أشهر هذه التطبيقات مجموعة مايكروسوفت المشهورة؛ ولا توجد برجيات لغات 
البرمجة في المدارس البريطانية نظرا لإلغائها من مناهج المدارس. وتشير نشائج البطاقة 
المسحية في مدارس العينة إلى أن المدارس البريطانية تستخدم هذه البرمجيات بشكل كبيرفي 
مواد تقنية المعلومات والاتصالات وف بقية المداهج المدرسية في تطبيقات وقارين من 
مفردات هذه المناهج. كما أن هناك بعض البرمجيات التعليمية المخصصة في تدريس بعض 
المناهج في بعض المدارس ٠‏ والتي يقوم المعلمون باختيارها إذا رأوا أنها تتوافق مع أهداف 


وممرداته المنهج. 


واقع المناهج 
تعتبر بريطانيا أول دولة تدخل منهجا باسم تقنية المعلومات والاتصالات 


01021 تزداعع) 11117 20 (اواأهتصممام! (101) )2 و تقنية المعلومات والاتصالات 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام +١‏ 
هي أحد المناهج الوطنية البريطانية #انااناء61نا© 17/300031 » وتشمل الأهداف والمخطوط 
العريضة لتقنية المعلومات والاتصالات والمستوى الذي ييجب أن يصل إليه كل متعلم في 
هذا المجال. وتنقسم مناهج تقنية المعلومات والاتصالات في بريطانيا إلى قسمين : 

القسم الأول: منهج باسم تقنية المعلومات والاتصالات وقد حددت المناهج 
الوطنية أهدافا لبذا المنهج على ثمانية مستويات, وهي [77؛. ص ١‏ 5]: 

١‏ - يجب أن يستكشف المتعلمون المعلومات من مصادر مختلفة: صورء 
ونصوص » وأصوات. 

-١‏ يجب أن يستخدم المتعلمون تقنية المعلومات والاتصالات لتنظيم وتصنيف 
المعلومات لعرض نتائجهم »؛ وذلك بإدخال» وحفظ. واسترجاع المعلومات؛» وكذلك 
لتعميم وتسجيل أعمالهم حيث يتبادلون ويشاركون بعضهم بعضا. 

"- يجب أن يستخدم المتعلمون تقنية المعلومات لحفظ المعلومات ولاستخدام 
المكان المناسب للمعلومات بعد الاستقصاء؛ ويجب أن يستخدموها لتعميم و تطوير 
وتنظيم وعرض أعمالبم مع المشاركة فيما بينهم. 

5- يجب أن يفهم المتعلمون الحاجة للاهتمام بصياغة الأسئلة عند جمع وأخذ 
ومناقشة المعلومات؛ ويجب أن يتبين لبم أن المعلومات الضعيفة تؤدي إلى نتائج أضعف. 

6- يحب أن يكون المتعلمون قادرين على انتقاء المعلومات التي يحتاجونها 
لأهداف مختلفة» وكذلك يكونون قادرين على التأكد من صلاحية هذه المعلومات. 

1- يجب أن يكون المتعلمون قادرين على تطوير وتنقيح أعمالهم من أجل رفع 
كفاءتها باستخدام معلومات من مصادر مختلفة. 

- يجب أن يستطيع المتعلمون دمج المعلومات المعتمدة على تقنية المعلومات 
والاتصالات مع مصادر المعلومات الأخرى. 


4- يحب أن يعتمد المتعلمون على أنفسهم باختيار مصادر المعلومات وأدوات 
تقنية المعلومات والاتصالات من أجل إنتاج مهام معينة. 

القسم الشاني : دمج تقنية المعلومات والاتصالات مع المناهج المختلفة. وقد 
حددت المناهج الوطنية أهدافا لبذا الدمج هدفين رئيسين 51 . ص 7 5]: 

4- يجب أن يعطى المتعلمون فرصا متعددة لتطبيق وتطوير مهاراتهم في تقنية 
المعلومات والاتصالات من خلال استخدام أدواك تقنية المعلومات والاتصالات لدعم 
تعلمهم لجميع المناهج (ماعدا التربية الرياضية في المستوى الأول والثاني). 

٠‏ - يجب أن يعطى المتعلمون فرصا متعددة لدعم أعمالبم. وذلك بإعطائهم 
القدرة على : 

- البحث في مصادر معلومات مختلفة » وانتقاء المعلومات التي يحتاجونها مع 
تطوير قدرتهم على الاستفهام عن ضبط هذه المعلومات. 

- تطوير أفكارهم باستخدام أدوات تقنية المعلومات والاتصالات لضبط 
أعمالبم. 

- المشاركة وتبادل المعلومات بين المتعلمين بطريقة مباشرة ويطريقة إلكترونية 

- مراجعة و تعديل وتقويم أعمالهم من أجل أن ينعكس هذا على كفاءة هذه 
الأعمال. 


ثالنا: نتائج المقابللات الشخصية 

واقع المعلمين ومشكلات تدريس الحاسب 

يتبين من نتائج المقابلات الشخصية مع أفراد عينة هذه الدراسة أن جميع معلمي 
تقنية المعلومات والاتصالات ليسوا متخصصين أصلا في الحاسب الآلي وإئما كانوا معلمين 
الأحد التخصصات . وبعد أخذ دورات (وتدريب الذات أحيانا) أصبحوا معلمين لتقنية 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 516 
المعلومات والاتصالات» ويتضح أنهم جميعا يأخذون دورات تدريبية مرة واحدة على 
الأقل كل سنة. وجميعهم قد قاموا بتدريب زملائهم على استخدام الحاسب في تدريس 
موادهم في أثناء اليوم الدراسي أو بعد انتهاء الدوام الدراسي. ومعدل الخصص التي 
يدرسونها يتراوح بين ١7‏ و 1١‏ حصة (00 دقيقة للحصة الواحدة)." 

ومن خلال المقابلة الشخصية اتضح أن الحاسب الآلي يدرس في بريطانيا بطرق 
متباينة » ولكن أشهر الطرق المستخدمة هي عرض الموضوع من قبل المعلم؛ وطرح 
مشكلة؛ ومن ثم تكليف المتعلمين بحل هذه المشكلة » وقد تمتد المشكلة لأكثر من درس ؛ 
أو قد يكلف المتعلمين بمشروع معين (فرادى أو مجموعات) وفي النهاية يقوم المعلم بتقويم 
تعلم التلاميذ للموضوع أو المشروع. 

أما بالنسبة للمشكلات التي يعاني منها تدريس الحاسب الآلي كما يراه أفراد 
العينة» فهي المشكلة المالية تليها مشكلة عدم وجود الوقت الكافي لتدريس مناهج تقنية 
المعلومات والاتصالات يليها عدم توافر فني أجهزة وبريجيات في المدرسة ؛ ثم عدم توافر 
معامل كافية. 


نظام التعليم الياباي ونتائج الدراسة الميدانية 
رو كم الدع والعيو المي 
يعتبر نظام التعليم العام في اليابان مثالا جيدا للأنظمة شديدة المركزية : إذ أن جميع 
مدارس التعليم العام تدار وتشغل من قبل وزارة التربية التي يطلق عليها مونبوشو 
٠. 0‏ وني كل منطقة يوجد مجلس تعليمي تابع للمونبوشو يسيطر على جميع 


3 بعس المعلمين يدرس نظاما جزئيا ويعصضهم يدرس تشنية المعلومات والاتصالات باللاضافة إلى تدريس 
مادته الأصلية. 
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المدارس» وفي بعض المناطق يسيطر هذا المجلس على المدارس الثانوية ؛ أما المدارس 
الابتدائية والمتوسطة؛ فإن المجلس الحلي هو الذي يسيطر عليها [2714» ص ص 7-"]. 

ويتبع التعليم في اليابان نظام 7-7-5: أي ست سنوات للمرحلة الابتدائية 
211 »؛ وثلاث سنوات للمرحلة المتوسطة 0ل1هع01© , وثلاث سنوات للمرحلة 
الثانوية 60 . والتعليم في اليابان إجباري من عمر ست إلى خمس عشرة سنة 
(أي المرحلتين الابتدائية والمتوسطة) [50,: ص .)١17‏ 

ومعظم المتعلمين في اليابان يلتحقون بالمدارس الحكومية؛ وتشير إحصاءات 
المنبوشو إلى أن 749 , و 797,8 , و 77,7 من المتعلمين يلتحقون بالمدارس الحكومية في 
المراحل الثلاث على التوالي [4 ” .ص ص .17-١‏ 

أما بالنسبة للمناهج؛ فإنها تعهد و تؤلف كاملة من قبل وزارة التربية لجميع 
المراحل الثلاث في جميع مدارس الدولة؛ وتتاح الفرصة للقطاع الخاص لطباعتها وبيعها. 

وقد بذلت الحكومة اليابانية أموالا ضخمة لتمكن المدارس من الحصول على أكبر 
قدر ممكن من أجهزة الحاسب الآلي و بطريقة مخططة-ربما أفضل من أي دولة أخرى؛ 
حيث قامت الهيئة اليابانية لتشجيع تقنية التعليم" بإعداد تقارير سنوية شاملة لمتابعة 
ودراسة المشاكل التي تواجه تطبيق المعلوماتية في التعليم؛ و ذلك في الأعوام من ١980‏ 
حتى 1984م» وهي الفترة التي تحددت بها معالم تخطيط و تطوير تقنية المعلومات 
التعليمية في اليابان. و منها إصدار الإدارة المحلية للإصلاح التربوي (27808) أربعة تقارير 
مهمة أوضحت فيه التحديات التي تواجه المدارس اليابانية. 

التقرير الأول بيشرح الحاجة إلى اختبار الطريقة التي يمكن للمدارس أن تواكب 
زيادة هيمنة المعلوماتية على المجتمع ؛ وذهب التقرير الثاني لتحديد ثلاثة أساسات لتعامل 
المدارس مع المعلوماتية و هي : تشجيع الحماس نمو المعلوماتية . والاستفادة من القدرة 
الكامنة لتقنية المعلومات» وتقليل الآثار السلبية و زيادة الفوائد الايجابية من تقنية 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 5١‏ 
المعلومات. و قد ركز التقرير الثالث على وضع مواصفات للمناهج الدراسية؛ كما أبرز 
التقرير الحاجة إلى إدخال تقنية المعلومات في تدريس المناهج الدراسية» وخصوصافي 
مناهج فنون الصناعة و الاقتصاد المنزلي. أما التقرير الأخير. فقد ركز على تحديد الجزء 
المناسب من التعليم المعلوماتي الذي يجب أن يوضع لكل مرحلة و كل منهج من مراحل 
ومناهج التعليم العام من الحضانة حتى نهاية المرحلة الثانوية [75. ص ص 190-1594154]. 

وبعد هذه التقارير صدرت تقارير واضحة عامي 1988م و 1584م تحدد المعالم 
المستقبلية لاستخدام تقنية المعلومات في المدارس مهيأة المجتمع التعليمي للتغير الذي 
سيحدث في فلسفة التدريس وطرق التدريس المترتبة على تطبيق التعليم المعلوماتي عبر 
جميع المناهج المدرسية و التغير الذي سيحدثه في بيئة التعلم و مهارات التفكير المطلوبة. 

وفي بداية التسعينيات 1447-199١‏ م كانت النتيجة لبذه الإرهاصات أن 
أصدرت وزارة التربية اليابانية مناهج جديدة أطلقت عليها "مقررات الدراسة.' و التي 
تدور حول "عاللمية النورة المعلوماتية." و يمكن تلخيص أهداف هذه المقررات الجحديدة بما 
يلي ١71/1‏ ص 77]: 

-١‏ تمكين المتعلمين من التعامل مع تقنية المعلومات و التألف معها ؛ 

؟- تمكينهم من اختيار و انتقاء التطبيقات المعلوماتية المناسبة لأهداف مختلفة ؛ 

*“- إدراكهم للأبعاد الشخصية والاجتماعية لتقنية المعلومات بما في ذلك حقوق 
الطبع و أخلاقيات المعلوماتية. 

وفي عام ٠٠٠١‏ م قامت الحكومة اليابانية بمشروع تحديث جميع أجهزة الحاسب في 
مدارسها المتوسطة والثانوية . كما قامت بإعداد مناهج جديدة خصصت اثنين منها للتقنية 
والمعلومات وهما: تقنية المعلومات. والتصميم والتقنية. كما شجعت جميع المعلمين 


الاستفادة مم هذه الأجهزة بالاستعانة بها فى تدريس مناهجهم. 
: خير ل كدريسن يتاهجهم 
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ثانيا: نتائج البطاقة المسحية 

واقع الأجهزة والمعامل 

اتضح من نتائج البطاقة المسحية ان جميع مدارس العينة مزودة بمعمل او معملين 
للحاسب الآلي حسب حجم المدرسة» بالإضافة إلى تزويد مكتبة المدرسة والفصول 
الدراسية بأجهزة حاسب » وبعص المعلمين لديهم أجهزة حاسب شخصية في مكاتبهم. 
وعدد الأجهزة يتراوح بين ٠‏ إلى ٠٠١‏ جهاز ف المدرسة الواحدة»؛ ومتوسط عدد 
الأجهزة لكل مائة طالب مانية أجهزة (أي اثنا عشر طالب لكل جهاز)؛ وهذه الأجهزة 
جميعا من الأنواع الأصيلة غير المجمعة» وتتراوح سرعاتها بين ٠٠١‏ إلى ٠٠١‏ ميجا هيرتز. 
أما الطابعات؛ فتتراوح أعدادها بين ه إلى ٠١‏ طابعات أغلبها ليزرية غير ملونة. ونصف 
المدارس اليابانية متصلة بشبكة الإنترنت ؛ أما بالنسبة للمتعلمين والمعلمين فلم يمكنوا بعد 


واقع البرجيات 

يدرس الحاسب الآلي في التعليم الثانوي الياباني بصورة مستقلة عن المواد 
الأخرى؛ ولا يستعان به في تدريس المواد الأخرى بصورة رسمية؛ وإن كانت هناك بعض 
الاجتهادات من بعض المعلمين؛ وحاليا تندرس لخة البيسك مع بعض البرمجيات الأساسية 
في تعلم الحاسب الآلي. 


واقع المناهمج 

لا يوجد مناهج خاصة بالحاسب في التعليم الثانوي الياباني؛ ولكن يوجد منهج 
الحاسوبية المقررة على تلاميذ هذه المرحلة تحت مسمى : عمليات المعلومات» وحاليا 
يدرس التلاميد اليابانيون المفردات التالية : 
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- حياتنا والحاسب » حيث يتعرض إلى دور الحاسب في الحياة اليابانية اليومية. 

- معلومات عامة عن الحاسب»؛ ويدرس التلاميذ معلومات عامة عن الحاسب 
كوحدة الإدخال والإخراج والطابعة والأقراص المرنة والمدمجة. 

- أساسنات الحاست» ويدرس التلاميذ فيه مهارات لوحة المفاتيح» وحفظ 
الملفات والتعامل معهاء وعرض البيانات على الحاسب وعمليات المعلومات والبرجة (لغة 
الببسك). 

- مستقبل الحاسب» ويشمل الشبكات وأنواعهاء والتعامل الرقمي وأمسن 
المعلومات. 


ثانيا: نتائج المقابللات الشخصية 

واقع المعلمين ومشكلات تدريس الحاسب 
معلمى الحاسب الآلى والمهارات الصناعية وبعض المعلمين الذين يدرسون البرنجة كجزء 
من هذا المقرر. وتبين من نتائج هذه المقابلات مع عينة هذه الدراسة أن © معلمين (577/) 
دورات تدريبية أصبحوا معلمى حاسب آلى » كما يتضح أن كل أفراد العينة قد أخذوا 
ويأخذون دورات تدريبية معدل مرة واحدة على الأقل كل سنتين. و قدقام بعض أفراد 
العينة بتدريب زملائهم على الحاسب الآلي تطوعا ؛ أما معدل الحصص الأسبوعية فإنها 
تتراوح بين "١‏ إلى 7١‏ حصة في الأسبوع (10 دقيقة للحصة الواحدة). 

ومن خلال المقابلة الشخصية يتضح أن الحاسب الآلي يدرس في اليابان بالطريقة 
التالية: شرح الموضوع من قبل المعلم . ثم عرض صورة مبسطة محتويات الدرس» ثم 
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مباشرة المتعلمين للأجهزة بطريقة فردية يتاح خلالبا للمتعلمين فرصة الاستفسار 
والأسئلة؛ ويختم الدرس بتقويم بسيط للمهارات المقدمة في الدرس. 

أما بالنسبة للمشكلات التي يعاني منها تدريس الحاسب الآلي كما يراها أفراد 
العينة؛ فقد تبين أن أهمها قلة الوقت المخصص للحاسب الآلي وعدم وجود البرمجيات 
المناسبة» ولا تشكل الأجهزة أو الدعم المالي مشكلة تذكر في المدارس اليابانية. 


مناقشة و مقارنة النتائج 
يقدم هذا الجزء مناقشة للنتائج التي تم التوصل إليها مسن أدوات الدراسة في الدول 


الأربع. 


أولا: الأجهرة 

يتضح من شكل رقم " أن أمريكا هي أكثر الدول الأربع تفوقا في عدد أجهزة 
الحاسب المتوافرة في المدرسة ؛ ومن حيث عدد المعامل المخصصة للحاسب الآلي» وعدد 
ساعات الحاسب والمعلومات التي يأخذها كل متعلم في السنة الواحدة. كما أن السعودية 
أقل هذه الدول» بل إن ما يقدم للمتعلم في السعودية من الحاسب الآلي وخدماته أقل من 
نصف ما يحصل عليه المتعلم الأمريكي. وبالإضافة إلى هذه المقارنة. فإن هناك خدمات 
حاسوبية ومعلوماتية لم تدخل مجال المقارنة لعدم وجودها في جميع دول المقارنة كخدمة 
الإنترنت للطلاب والمعلمين» والأجهزة الحاسوبية المسائدة لتعلم الحاسب والمعلومات 
كالقارئ الضوني وجهاز العرض الآلي» والذي يتبن من نتائج الدراسة أن هناك تفوقا 
واضحا لصالح المدارس الأمريكية. 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام لحن بان 


شكل رقم ". مقارنة نتائج الدول من حيث الأجهزة 


ثانيا: البرمجيات 

تنقسم دول المقارنة في هذه الدراسة إلى قسمين من حيث البربجيات المستخدمة. 
القسم الأول دول تستخدم الحاسب ضمن المناهج الدراسية المختلفة وهي أمريكا 
وبريطانياء والثاني دول تستخدم الحاسب الآلي كمادة دراسية منفصلة ولا يقدم ضمن 
بقية المناهج وذلك في السعودية واليابان. ولذلك ١‏ فإن نوعية البريجيات ترتبط بالطريقة 
التي يقدم بها الحاسبء فعندما يقدم مدجا مع المواد الأخرى فإن التركيز يكون على 
تطبيقات الحاسب والبرمجيات التعليمية؛ أما حينما يقدم مستقلا فإن لغات البرجة هي 
المهيمنة على البرمجيات المقدمة للمتعلم» وإن قدمت التطبيقات فإنها تقدم بطريقة تقنية لا 


ترتبط باستخداماتها في التعليم. 
النا:المناهج 


ترتبط مناهج الحاسب والمعلومات بما ذكر أنفا عن الطريقة التي يستخدم بها 
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المناهج الدراسية المختلفة» وإن خصصت مناهج مستقلة للحاسبء إلا أن التركيز على 
مايأخذه المتعلم من ثقافة ومعلومات حاسوبية في * شتى المناهج الدراسية ؛ أما في دول 
الفصل فإن مناهج الحاسب تقدم كبقية المواد دون الارتباط ببقية المواد الأخرى. ومن 
النتائج الطريفة في هذه الدراسة أن الدول التي تستخدم النظام التعليمي المركزي 
(السعودية واليابان) تقدم الحاسب كمادة مستقلة ؛ أما الدول التي تطبق النظام امحلي 
(أمريكا وبريطانيا)؛ فتقدم الحاسب ضمن المناهج الدراسية. ويعلل الباحث ذلك ببطء 
القرار في الأنظمة المركزية وسهولة التغيير في الأنظمة غير المركزية؛ ويؤكد ذلك ماوجده 
الباحث في السعودية واليابان من رغبة قوية لدى المعلمين لتضمين تدريس الحاسب في 
جميع المناهج المدرسية» إلا أنهم لا يملكون مثل هذا التغيير؛ ولو كان الأمر بيديهم لربما 
غيروا من طريقة تدريسه وتقديمه, وهذا ما حدث في كل من أمريكا وبريطانيا إذ أن 
المدارس هي التي بادرت بالتغيير ومن ثم أتبع هذا -أخيرا- بقرار فيدرالي. 


رابعا: المعلمون ومشكلات تدريس الحاسب 

تشير نتائج هذه الدراسة إلى تشابه جميع الدول الأربع في مؤهلات معلمي 
الحاسب والمعلومات. ففي الغالب أن معلمي الحاسب ليسوا من المتخصصين أصلا فيه 
ولكنهم معلمو مواد أخرى؛ وبعد أخذ دورات تدريبية أصبحوا مسؤولين عن تدريس 
الحاسب والمعلومات في المدرسة. ويعلل الباحث هذا بسبب اتساع الفرص للمتخصصين 
في الحاسب الآلي في القطاع الخاص في جميع الدول ما جعل معلمي الحاسب المتخصصين 
يتجهون إلى القطاع الخامص» وقد تكون :هذه المشكلة وقتية نظرا للتسارع الكبيرثي 
استخدامات الحاسب في جميع المجالات»: وهذا أدى إلى الفرص الكبيرة للمتخصصين في 
الحاسب الآلي؛ ويظهر أن التعليم لم يكن خيارا حبيا لدى الكثير من المتخصصين في 
الحاسب الآلي. 
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وبالرغم من أن السعودية تواجه مشكلة حادة تتمثل في نقص الأجهزة والدعم 
المالي » نجد في المقابل أن أمريكا تواجه مشكلة معاكسة وهي عدم استثمار جميع الخدمات 
الحاسوبية المتوافرة في المدارس» وقد يرجع السبب إلى قلة الوقت المعطى لتعليم الحاسب 
الذي لا زال ينظر إليه كمادة من المواد بالرغم من أنه أصبح مهارة أساسية يجب أن تقدم 
كالقراءة والحساب؛ وأمية حديثة يجب أن تعامل كالقراءة والكتابة. 
أما الطريقة التي يقدم بها الحاسب» فمن الملاحظ أن هناك ارتباطا بينها وبين 
أسلوب التعليم» ففي الأنظمة المركزية (اليابان والسعودية) يدرس الحاسب بطريقة 
تقليدية تشبه الشرح والإلقاء ؛ أما في الأنظمة غير المركزية (أمريكا وبريطانيا) فإنه يدرس 
بطريقة العرض والعمل الفردي» وقد يكون السبب في ذلك الحرية المتروكة للمعلم في 
الأنظمة غير المركزية والتي تعطي المعلم حرية كبيرة في اختيار الطريقة التي يدرس بها 
بعكس الأنظمة المركزية التي تفرض محتوى معينا وطريقة موحدة للتدريس. 


خطة وطنية لتعليم المعلوماتية في المملكة العربية السعودية 
استنادا إلى الواقع الآنف الذكر لكل من الأجهزة والبرمجيات والمناهمج والمعلمين في 
السعودية وبقية الدول الثلاث » واستفادة من خبرات تلك الدول تقدم هذه الدراسة خطة 
مقترحة -جديدة- لتعليم المعلوماتية في المملكة العربية السعودية » وتتضمن هذه الخطة 
بعض الحلول المقترحة لبعض المشاكل التي يعاني منها تعليم المعلوماتية في المملكة »كما 
ستحاول الدراسة تصميم أغوذج حسن لإعداد الأجيال القادمة مجتمع المعلوماتية (انظر 
شكل رقم "). 


موا" اووي* 


شكل رقم ". خطة وطنية مقترحة لتعليم المعلوماتية في المملكة العربية السعودية ١‏ 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام 53 

وهذه الخطة تدرس أهم الجوانب التي وجد أنها تؤثر على تعليم المعلوماتية في 

المملكة؛ وهي : الأجهزة والعتادء والمناهج والمعلمين» والبربجيات: و يستعرض الجزء 

التالي وضع تصور لهذه الجوانب وكيفية حل المشاكل التي يعاني تعليم الحاسوب 
والمعلومات في المملكة. 


الأجهزة والعتاد 

مثل أجهزة الحاسب الآلي المشكلة الأولى في المدارس » وتتمثل هذه المشكلة في قلة 
وعدم كفاءة تلك الأجهزة. وهي في حاجة عاجلة إلى خطة واضحة طويلة المدنى لحل 
مشكلة مرتبطة بالحاسب الآلي منذ إدخاله للمدارس قبل أكثر م: خمسة عشر عاما. 
وبالرغم من جهود الوزارة في محاولة حل هذه المشكلة . إلا أنها تظل دائما المشكلة الأولى 
والعائق الأول أمام التربية المعلوماتية. 

والمتابع لخطة الوزارة الجديدة في تأمين أجهزة جديدة يرى أن المشكلة سوف تتكرر 
مالم تحل جذرياء إذ أنه على الرغم من تأمين هذه الأجهزة حديثا إلا أنها من فصيلة قديمة 
نسبيا (من فصيلة بنتيوم 7) والتي كانت أحدث المتاح عند دراسة الواقع فأصبحت قديمة 

١‏ - تطبيق مبدأ "التموين" بدلا من "التأمين»" وهذا يعني وضع عقود طويلة الأجل 
٠١-4(‏ سنوات). تتلخص هذه العقود في أن تقوم الشركات الموردة بتأمين أجهزة حديثة 
متوافقه مع منهج (مناهج) تقنية المعلومات . ومن ثم تقوم بصيانتها (برنجيات وعتاد) 
طول مدة العقد. كما تقوم بتحديثها عاو اقيد لباه كز هاتشيرت هنا المناهج (كل سنتين 
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؟- التأمين الجزئي للأجهزة ؛ ويعني هذا تأمين جزء من الأجهزة في كل سنة لكل 
المدارس» فمثلا تزود نصف المدارس في السنة الأولى بعشرين جهازا والنصف الآخر بمثل 
هذا العدد في السنة التالية»؛ وفي السسنة الثالشة تستكمل أجهزة المجموعة الأولى بينما 
تستكمل أجهزة المجموعة الثانية في السنة الرابعة» وتستمر الحركة بهذا الشكل » أي أن كل 
مدرسة تحصل على أجهزة جديدة أو محدثة كل أربع سنوات. وهذا الأسلوب مطبق في 
المدارس الأمريكية. وبالرغم من أنه ليس أفضل من الحل الأول إلا أنه أقل تكلفة؛ ومن 
الممكن في هذه الحالة أن تخصص الأجهزة الحديثة لتدريس البرمجيات التي تتطلب كفاءة 
عالية. 

ومن أهم المشكلات التي أشار إليها معظم أفراد العينة في السعودية مشكلة صيانة 
الأجهزة (عبر عنها بعدم توافر فني في المدرسة)؛ وهنا يبرز خياران: الأول ربط الأجهزة 
بصيانتها عند شرائها كما هو مطبق في مدارس بريطانياء والثاني توفير فني حاسب يكون 
مسؤولا عن صيانة الأجهزة والعتاد وتجهيز المعمل والتنسيق بين المعلمين. وقد يكون توفير 
فني حاسب ضرورة يتطلبها التوسع في استخدام الحاسوب وتعدد مهامه وكثرة الأعباء 
الملقاة على عواتق المعلمين. ولعله من الملاحظ أن هذه المشكلة تعاني منها حتى الدول 
المتقدمة في تعليم الحاسوب. فنتائج هذه الدراسة تشير إلى أن هذه مشكلة عامة يحسن 
تلافي حدوثها ني المدارس السعودية؛ وقد أشار أحد المعلمين الأمريكيين إلى أن جميع 
مشاكله الخاصة بتعليم الحاسب ستنتهي عند وجود فني متخصص يقوم بمساعدة المعلم 
ودعمه من الناحية الفنية وإعداد المعمل قبل دخول الطلاب وبعد خروجهم . 


المناهج والبرمجيات 

يتضح من هذه الدراسة أن هناك مشكلتين مرتبطتين بمناهج الحاسب الآلي وبرمجياته 
في المملكة. الأولى: عدم كفاءة الأجهزة في تشغيل البربجيات المرتبطة بمفردات المناهج, 
والثانية : عدم مناسبة جميء مفردات المناهج لحاجة المتعلم الفعلية و حيث إن الوزارة 


حلم العلوماته في التعلتم العام 1 
تقوم حاليا بتحديث شامل للمناهج بما فيها مناهج الحاسب والمعلومات. لذلك فإنه 
يصعب تقويم هذه المناهج قبل تطبيقهاء ولكن ونظرا لطبيعة الحاسب المتجددة» فإن أمر 
ريطها بالمناهج الأخرى قد يعيق تطويرهاء ويمكن التفكير هنا في عدم طباعة مناهج 
للحاسب والمعلوماتية والاكتفاء بمذكرات ذات مواصفات عالية بحيث يسهل تغييرها كل 
سنة أو سنتين» وقد يترك مساحة مرنة للمعلم لتنفيذ مفردات المنهج. ولعله من عوامل 
نجاح وتفوق التعليم في أمريكا تلك المرونة الواسعة للمعلمين في اختيار وتنفيذ المناهج. أما 
اليابان-وهي من أكثر دول العالم مركزية في التعليم- فإنها تفكر حاليا في منح المعلمين 
وخصوصا معلمي الحاسب والمعلومات بعض الحرية في وضع تلك المناهج نظرا لطبيعتها 
المتجددة؛ وقد ذكر بعض مديري المدارس اليابانية الذين قابلهم الباحث أنهم يفضلون 
منح المعلمين حرية مشابهة لتلك الحرية المعطاة للمعلم الأمريكي. 

وتتمثل المشكلة الأولى في أن المعلمين لا يستطيعون تشغيل جميع البرنجيات 
المطلوبة منهم في المنهج؛ وهنا يبرز سؤال : هل المناهج تحدد مواصفات الأجهزة أم 
العكس؟ الواقع يدل على أن لا ارتباط بينهماء وإن كان الأصل أن تكون الأجهزة قادرة 
على تشغيل جميع متطلبات المناهج . ولكن لأن المناهج تتغير دوريا بمنئى عن الأجهزة - 
ربما لسهولة تغيير المناهج مقارنة بالأجهزة- حدئت المشكلة التي ذكرها بعض أفراد العينة 
وهي عدم تلاؤم الأجهزة مع متطلبات المنهج. وتقترح الخطة الحالية أن يسير تطوير 
وتحديث الأجهزة جنبا إلى جنب مع تطوير المنهج. أو على الأقل تربط عقود الأجهزة 
بتلاؤمها مع مفردات المنهج وسرعة مناسبة لتنفيذ هذه المفردات. 

المشكلة الثانية وهي عدم مناسبة جميع مفردات المنهج لحاجة المتعلم الفعلية؛ 
وتتمثل بلغة البريحة والترميز ونظام التشغيل القديم (الدوس) وغيرها. ويمكن حل هذه 
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1 يرأس الباحث حاليا لحنة التحكيم الخاصة بتحكيم وثيقة منهج الحاسب الآلي بوزارة المعارف. 
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المشكلة بزيادة البربجيات التطبيقية ومواضيع الإنترنت وغيرها من البريجيات التي تطور 
قدرات المتعلم الحاسوبية وتهيئه لعصر المعلوماتية وسوق العمل بدلا من إقحامه في 
مفردات بعيدة عن حاجته وحياته. 

وتشير الخطة إلى أن الحاسب الآلي يجب أن يقدم بصورتين : 

الأولى: مقررات مستقلة تسمى تقنية المعلومات وهي مواد مستقلة كبقية المواد 
المدرسيةء وتهدف إلى إعطاء المتعلم البنية الأساسية للتعامل مع الحاسب الآلي وتقنية 
المعلومات. 

الثانية : تقنية المعلومات صَمن المناهج الدراسية؛ ومن خلالها تقدم مهارات 
حاسوبية تطبيقية عبر جميع المواد الدراسية (دين»؛ لغات» رياضيات؛ علومء. علوم 
اجتماعية؛ ...)؛ وهذا يتناسب مع تدريب جميع المعلمين المشار إليه في الخطة؛ ويهدف 
هذا الجزء إلى : 

١-زيادة‏ مهارات المتعلمين في الجوانب التطبيقية للحاسب والمعلومات. 

"- تحفيز التعلم وتشويق المتعلمين لدراسة جميع المواد من خلال تقديمها بطريقة 
جذابة ومثيرة ومنمية لتفكير المتعلم. 


المعلمون (معلمو الحاسب ومعلمو المواد الأخرى) 

يعاني معلمو الحاسب الآلي من نقص كبير في الإعداد . إذ أن معظم هؤلاء المعلمين 
يعوزهم الإعداد التربوي حيث تمت الاستعانة بهم للحاجة الملحة» ونظرا لغياب المعلم 
المؤهل تخصصيا وتربويا لجأت وزارة المعارف إلى معلمين غير متخصصين في التربية وطرقٌ 
التدريس أو إلى معلمين غير مكتملي الإعداد التخصصي . حيث إن مؤهلهم التخصصي 
لا يتجاوز دورات تدريبية على الحاسب. ومع زيادة أعداد الخريجين من المتخصصين في 
الحاسب وقلة المنخصصين في التربية (لأن جامعة الملك سعود هي الجامعة الوحيدة التي 


تعليم المعلوماتية في التعليم العام تسن 
تخرج هذه الفئة)؛ فإن الحاجة ماسة إلى وضع برامج تربوية في كليات المعلمين التابعة 
لوزارة المعارف أو بالتعاون مع الجامعات لتأهيل المتخصصين في الحاسب لتدريسه أو 
افتتاح أقسام للحاسب الآلي في كليات المعلمين. 

أما معلمو المواد الأخرى» فإنهم لا يزالون في غياب عن المعلوماتية » والشعور 
العام في المدارس هو أن ليس لغير معلم الحاسب علاقة به» وقد يستغرب أن يتطرق أحد 
المعلمين لموضوع الاستفادة من الحاسب في تدريس مادته. والحاجة هنا ملحة لتدريب 
هؤلاء المعلمين» وقد وضعنا خطة معاصرة لتدريب معلمي المواد على الحاسوب بعد 
تطبيق تجربة عملية في إحدى المدارس [18]» وتبين من الدراسة إمكانية تدريب جميع 
المعلمين بفترة زمنية قصيرة إذ القصد تمكينهم من الاستفادة من الحاسوب في دعم 
تدريسهم عبر مواضيع متفاوته من كل منهج دراسي. والدور الرئيس في تدريب جميع 
معلمي المدرسة يع على عاتق معلم الحاسب بعد تخفيف العبء التدريسي عنه (انظر 
شكل رقم "). 

إن تدريب جميع المعلمين على استخدام الحاسوب للأغراض الشخصية 
وللتدريس جزء رئيس يجب أن لايغفل في أي خطة وطنية للمعلوماتية ٠‏ ذلك أن هذه 
الشريحة مع ضخامة عددها. إلا أنها قد تكون الرافد الرئيس للتربية المعلوماتية على المدى 


الطويل. 
ملحق رقم 5 بطاقة مسحية لواقع خدمات الحاسب وملحقاته في ثانويات المملكة 
المنطقة : 
الموقع : ( )مدينة ( ) قرية 
عدد التلاميذ: 


> إبراهيم بن عبدالله الحيسن 


البرجيات المتوافرة : 
موجودات حاسوبية أخرى : 


ملحق رقم " . بطاقة مسحية لواقع خدمات الحاسب وملحقاته في ثانويات أمريكا واليابان وبريطانيا 
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تعليم المعلوماتية في التعليم العام دكين 
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:كألء0 نا 101 وعع العو أعلمعاترآ 


:5ع [أذااعة؟ تعأنامصرمء ععطا© 


ملحق رقم ”". بطاقة مقابلة شخصية مع معلمي الحاسب الآلي في المملكة 


ما مؤهلك الدراسي؟ 
هل يمكن إعطاء نبذة عن خبرتك في تدريس مقررات الحاسب الآلي؟ 
هل سبق أن أخذت دورات في الحاسب الآلي؟ 
إن كانت الإجابة بنعم» فضلا أعط معلومات عنها. 
كم متوسط عدد التلاميذ لديك في الفصل الواحد؟ 
كيف توزع التلاميذ على أجهزة الحاسب؟ 
ماهو الأسلوب الذي تتبعه في تدريس مقررات الحاسب؟ 
فضلا حدد أهم المشكلات التي يعاني منها تدريس الحاسب الآلي حسب رأيك : 
١‏ - المشكلات المتعلقة بالأجهزة : 
" - المشكلات المتعلقة بالبرئجيات : 
7- المشكلات المتعلقة بالمنهج : 
؛- مشكلات أخرى : 
هل لديك إضافات أخرى؟ 


ملحق رقم 4. بطاقة مقابلة شخصية مع معلمي الحاسب الآلي والمعلومات في أمريكا واليابان وبريطانيا 
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جلة حامعة ا ملك سعودء م5٠١‏ العلرءم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . ص ص 35-7173./ (117اه/5. 010 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم. بدولة الكويت, بمهارات الحاسوب وبرمجياته 
وكنافة استخدامهم لما في التدريس 


عبدالله بن عبدالعزيز بن امحدلق 
أستاذ مساعد» قسم امناهج طرق التدريسء كلية التربية. جامعة ا ملك سعود. 
الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 5١/4/١1547١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 51/١1١1471/1١اه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى توفير بيانات إحصائية دقيقة حول مدى معرفة واستخدام معلمي / 
معلمات العلوم ؛ بدولة الكويت»: للحاسوب في دروس العلوم. وتكونت عينة الدراسة من ١15‏ معلم ومعلمة 
علوم بمراحل التعليم الثلاث بدولة الكويت. خلال العام الدراسي ١57١/١47١هالموافق‏ 999١/١٠٠٠م.‏ 
هذا وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج ؛ يمكن إيجازها فيما يلي : 

١‏ -إن أكثر البرامج الحاسبوبية التي يستخمها معلمو/ معلمات العلوم؛ بدولة الكويت؛ في تدريسهم 
لمقررات العلوم هي برامج الرسوم وبرامج معالجة النصوص. أما أقلها استخداماء فهي الموسوعات العلمية 
الإلكترونية والبرامج التعليمية من نوع النمذجة والحاكاة 12]10ازأة. 

١‏ - لا توجد فروق بين معلمي ومعلمات العلوم بدولة الكويت فيما يتعلق ب : أ) استخدامهم 
للحاسوب بشكل عام. ب) دراستهم مقرر/ مقررات حاسبوبية » و ج) استخدام تلاميذهم للحاسوب في 
دروس العلوم. 

- توجد فروق بين معلمي ومعلمات العلوم فيما يتعلق باستخدامهم للحاسوب ثي دروس العلوم . 
وذلك لصاح المعلمين. 

كما توصلت الدراسة إلى عدد من التوصيات؛ من أهمها ما يلي : 
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١‏ - ينبغي أن تشتمل برامح إعداد المعلم قبل الخدمة على دراسة مقررين حاسبوبيين أو أكثر. 

" - ينبغي أن تشتمل مقررات الحاسوب. التي تدرس في برامج إعداد المعلم قبل الخدمة » على شرح عملية 
دمج الحاسوب في المواد التعليمية المختلفة . وبالذات في مادة العلوم. وإعطاء أمثلة وتدريبات عملية على ذلك. 

مقدمة 

يلعب الحاسوب دورا مهما في التعليم: وتزداد هذه الأهمية يوما بعد يوم. هذا وقد قسم 
تايلور :0الا1178] أدوار الحاسوب في التعليم إلى ثلاثة أقسام : الحاسوب كموضوع 
للدراسة. والحاسوب كأداة إنتاجية» والتعليم بمساعدة الحاسوب لماؤزوكة- #عانام007 
0 فالحاسوب كموضوع للدراسة يشتمل على مكونات الحاسوب ومنطقه 
وبرمجته بكثيرمن لغات البرمجة وهوما يعرف بثقافة الحاسوب. في هذه الحالة تكون 
المعرفة بالحاسوب شأنها في ذلك مثل شأن تعلم القراءة والكتابة والحساب والعلوم وغيرها 
من المواد. أما الحاسوب كأداة إنتاجية» فيشتمل على دراسة معالجات النصوص» وقواعد 
البيانات؛ والجداول الحسابية» وبرامج الرسوم »؛ والبرامج الإحصائية أو ما يعرف بالبرامج 
التطبيقية. أما التعليم بمساعدة الحاسوب؛ فيهدف إلى تحسين المستوى العام لتحصيل 
الطلاب الدراسي وتنمية مهارات التفكير وأسلوب حل المشاكل عندهم. 

أشار كل من الطوبحي [1] والبدلق ["] إلى أنه؛ على الرغم من إدراكنا لأهمية 
استخدام الحاسوب في التعليم . فإننا نجد ان الواقع التعليمي لا يعكس الآثار الإيجابية 
الواعدة التي تبشر بها الحواسيب في التعليم؛ حيث نجد أنها لم تحقق الغرض من 
استخدامها لأنها اقنصرت غالبا على جرد الحصول على بض الأجهزة والبرجيات دون 
الاهتمام بطريقة الاستفادة منها. إذا فالنجاح الذي يمكن أن ينتج عن استخدام الحاسوب 
في التعليم: لا يكمن في توافر الحواسيب وبراجها فقط. ولكن فيما تحققه برامج 
الحاسوب من أهداف سلوكية محددة ضمن نظام متكامل يضعه المدرس لتحقيق أهداف 
الدرس يأخذ في الاعتبار معايير اختيار برامج الحاسوب التعليمية وطرق استخدامها 
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ومواصفات المكان الذي تستخدم فيه ونتائج البحوث العلمية وغير ذلك من العوامل التي 
تؤثر في تحقيق أهداف الدرس. 

ففي هذا السياق يخبرنا بيكر :866 [5] أن عددا كبيرا من المدارس قد بداً 
بالفعل باستخدام الحاسوب دون أن يكون لديها خطة منظمة مدروسة؛ حول استخدام 
الحاسوب وإمكانياته في تحسين العملية التعليمية» ولكن بعد حصول المدارس على أجهزة 
الحاسوب وبرمجياته التعليمية بدأت محاولة إيجاد أنسب الطرق للاستفادة من برامج 
الحاسوب في التعليم. كما خلصت الدراسة الدولية التي أجراها كل من بلجرام و بلومب 
مدنهاط 200 دمسسمعاءم [0] حول استخدام الحاسوب في التعليم في ٠١‏ دولة من الدول 
المتقدمة ؛ إلى أن معظم البلدان التي شملتها الدراسة قد طبقت استراتيجية مبسطة جدا في 
حال استخدام الحاسوب في التعليم» ترتكز على فرضية أن إدخال الحواسيب وبرمجياتها 
من شأنه أن يؤدي بصورة آلية إلى تغيير أساسي في الطريقة التي يتعلم بها الطلاب في 
مدارسهم. لكن الدراسة أثبتت عدم صحة هذه الاستراتيجية. كما أشارت الدراسة إلى أنه 
غالبا ما يميل المعنيون بإدخال الحواسيب في التعليم إلى إلصاق أنشطة بيجهاز الحاسوب من 
شأنها إثقال المنهج العادي عوضا عن جعل الحاسوب عامل إنتاجية لعملية التعلم. 


مشكلة الدراسة 
في سياق حديثه عن إنجازات المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم فيما يتعلق 
باستخدام الحاسوب في التعليم: أشار القلا 71 ص 557 إلى أن "استخدام الحاسوب 
وسيلة تعليمية أو بتعبير أدق آلة تعليمية متكاملة لتعليم المواد العلمية والتقنية: وتعلم 
الحاسوب نفسه بأساليب التعلم الذاتي: يتطلب الرجوع إلى الدول العربية ‏ وإلى الأنظمة 
الفردية المصغرة؛ وتبين من خلاصة الدراسات التي قامت بها المنظمة في هذا المجال أن 
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الجهود ما زالت فردية» وتتعلق بالقطاع الخناص؛ والتعلم الذاتي؛ ولا تنوافر حتى الآن 
بيانات دقيقة وإحصائية في هذا المجال." 

كما أشار بن فاطمة1/اء ص١ ]١‏ إلى أن اعتماد التقنيات التربوية أمر هام في 
تحديث النظم التربوية في الأقطار العربية» وأنه بعد الجهد المتواصل من قبل الدول العربية 
في هذا المجال» فانه "يتأكد التساؤل عن الواقع الحالي لاستخدام التقنيات التربوية في البلاد 
العربية." 

ونظرا لطبيعة عمل مكتب التربية العربي لدول الخليج ؛ فالمكتب في حاجة ماسة 
لتوافر بيانات إحصائية دقيقة حول مدى استخدام المعلمين والمعلمات؛ بدول الخليج 
العربية » للحاسوب في التعليم. ولبذا قام الباحث؛ بتكليف من مكتب التربية العربي 
لدول الخليج؛ بإجراء دراسة مسحية حول مدى استخدام معلمي ومعلمات العلوم؛ 
بدولة الكويت» للحاسوب في التعليم. 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ - بيان مزايا برجيات الحاسوب في دروس العلوم ومناهجه. 
”- بيان مدى معرفة واستخدام معلمي ومعلمات العلوم ؛ في دولة الكويت» 
للحاسوب لتعزيز العملية التعليمية » وذلك من خلال إجراء مسح ميداني بهذا الخصوص. 


أهمية الدراسة 
تكتسب هذه الدراسة أهمية كبيرة من خلال توفيرها بيانات إحصائية دقيقة حول 
مدى معرفة واستخدام معلمي العلوم بدولة الكويت للحاسوب لدعم التعليم. ومن 
المعلوم أن معرفة واقع المعلم 3001606 )132:46 تعتبر نقطة انطلاق مهمة لتطويره مهنيا 
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أمعدممماءناء0 2[1ضوزؤوع)20م » وبالذات فيما يتعلق بمجال إدخال الحاسوب قٍْ التعليم. ومن 
المعلوم كذلك أنه لا يمكن تقدير الاحتياج 25565506815 7605 إذا كنا لا نعرف واقع المعلم 
الراهن؛ حيث أشار بورتون و مريل ١165111‏ 200 800 [8 إلى أن تقدير الاحتياج 
يتطلب معرفة مستوى استخدام المعلم للحاسوب في الوقت الراهن بالمقارنة مع ما ينبغي 
أن يكون علية في المستقبل. 
أسئلة الدراسة 

سيجيب الباحث في هذه الدراسة إن شاء الله عن الأسئلة الآتية : 

-١‏ مامستوى معرفة معلمي ومعلمات العلوم» بدولة الكويت, بالحاسوب 
وبرامجه ؟ 

؟- ما كثافة استخدام معلمي ومعلمات العلوم»؛ بدولة الكويت؛. للحاسوب 
وبرامجه في تدريسهم؟ 

'- ما مدى استخدام التلاميذء. بدولة الكويت» للحاسوب في دروس العلوم, 
وما أغراض استخدامهم له في دروس العلوم؟ 

4- هل يوجد فروق بين معلمي ومعلمات العلوم فيما يتعلق بمايلي: أ) 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام؛. ب) دراستهم مقرر/مقررات حاسوبية2» و ج) 
استخدامهم للحاسوب في دروس العلوم؛ و د) استخدام تلاميذمم للحاسوب في 
دروس العلوم. 

- هل يوجد فروق بين معلمي /معلمات العلوم في مراحل التعليم الثلاث فيما 
يتعلق بما يلي : أ) معرفتهم بمهارات الحاسوب وبرانجه؛ ب) استخدامهم للحاسوب في 
تدريس العلوم. ج) استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم؟ 


565 عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


-١‏ ما أثر دراسة معلمي ومعلمات العلوم لمقررات حاسوبية على مايلي: أ) 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام ؛ ©“ استخدامهم للحاسوب في تدريس العلوم؛ 
ج) استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم؟ 

/ا- هل يوجد ارتباط دال بين المتغيرات الآتية : أ) دراسة معلمي /معلمات العلوم 
مقررات حاسوبية و ب) معرفة المعلمين/المعلمات بالحاسوب وبراجه. و ج) استخدام 
المعلمين /المعلمات للحاسوب في تدريس العلوم ‏ واد) استخدام تلاميذهم للحاسوب في 
دروس العلوم؟ 

أداة الدراسة 

لأجل جمع البيانات اللازمة لبذه الدراسة؛ قام الباحث باستعراض بعسض 
الاستبانات الملحقة بكتاب أعده؛ بتكليف من وزارة التربية والتعليم الأمريكية؛ كل من 
كيونونس وكيرشستين «اعا)كة11:5 800 00180065 [5) وعنوان هذا الكتاب هوام 
00535165 2110 5أ00ء5 دا برو هن امصطء 0/7 عولا ©[ :ع تراامنتاوط ١0‏ علايان كمامءلاكعط ) 
الذي أعطت وزارة التربية والتعليم الأمريكية الحق لكل من أراد أن يستخدم أو يستفيد 
من أي استبانة وردت فيه دون الحاجة للحصول على أذن مسبق» ومن ثم قام الباحث 
بتصميم أداة الدراسة مستفيدا تما ورد في استبانة لإءبصنا5 /إعهامصطءء1 7واء763 واستبانة 
ع5نا تعاباممره©) بعطعوء 1 لععصول4 10١‏ دعلعطن؟ وملغوساهاط ع اء5 الموجودتين بالملحق © 
من الكتاب المذكور. بعد الانتهاء من تصميم الأداة» قام الباحث بعرضها على مجموعة 
من ا محكمين. وتشتمل الأداة على عدد من الأسئلة حول الأمور الآنية : 

-١‏ مدى إلمام معلمي /معلمات العلوم بمهارات الحاسوب وبراجه. 

؟ - كثافة استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب وبرامجه في دروس العلوم. 

7- أغراض استخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم. 
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صحة الأداة ئؤذلناة/٠‏ 
قام الباحث بعرض الاستبانة على يجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والتجربة 
في مجال الحاسوب؛ كما حرص على الاستفادة من آراء مشرفي ومعلمي الحاسوب؛ لذا 
فإنه لم يغفلهم عند تحكيم الاستبانة. هذا وقد طلب الباحث من المحكمين إبداء آرائهم في 
فقرات الاستبانة من حيث وضوح العبارات من عدمه؛ ومدى ملاءمتها لطبيعة الدراسة. 
بعد الحصول على آراء المحكمين قام الباحث بمراجعة الأداة بعد تحكيمها. وإجراء عدد 
من التعديلات والإضافات التي اقترحها الحكمون. ثم قام بإخراجها بصورتها النهائية. 
انظر ملحق رقم .١‏ 


ثبات الأداة بونانطهناعم 

ينبغي إن تتسم الأداة بالثبات بحيث تعطي نتائج صحيحة عندما يتم استخدامها 
في أوقات متفاوتة أو في ظروف مختلفة » أو عندما يطبقها أناس آخرون غير الذين قاموا 
بتصميمها وبنائها. ولبذا عمد الباحث إلى حساب معامل ثبات ألفا كرونباخ قطماه 
ونع عه «اعدطووتك© لأجل التأكد من ثبات الأداة» هذا وقد بلغ متوسط قيم معامل 
ثبات ألفا كرونباخ )٠:477(‏ وهذا يؤكد ثبات المقياس. 


إجراءات البحث 
نظرا لأن الباحث قام بإجراء هذه الدراسة بتكليف ودعم من مكتب التربية 
العربي لدول الخليج» فقد قام الباحث بإرسال ٠٠١‏ استبانة» عن طريق مكتب التربية 
العربي لدول الخليج» إلى وزارة التربية والتعليم بدولة الكويت. هذا وقد قامت وزارة 
التربية والتعليم بدولة الكويت بتوزيع الاستبانات على عينة عشوائية من معلمي 
ومعلمات العلوم في عدد من المدن والقرى الكويتية بشكل يساهم في أن تكون هذه العينة 
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تمثلة صادقة لمجتمع البحث. استغرقت عملية إرسال الاستبانات ورجوعها ثمانية اشهر؛ 
حيث كان إرسالها في بداية شهر جمادى الثانية من عام ١57١‏ هء الموافق شهر سبتمبر 
من عام 1444م؛ وتوالى وصول الاستبانات المعبئة حتى شهر صفر من عام ١547١‏ هء 
الموافق شهر مايو من عام ٠٠٠١‏ م. هذا وقد بلغ عددالاستبانات الراجعة ١40‏ 
استبانة » وبنسية قدرها 2.5" / من الاستبانات المرسلة. 


طريقة التحليل الإحصائي 
تم إدخال البيانات إلى البرنامج الإحصائي دععمءء5 ادزءه5 ,0 عوهاءةه اد 51251 
(5855)؛ وبواسطة هذا البرنامج تم حساب الإحصاءات الآتية : 
١‏ - حساب معامل ثبات ألا كرونباخ أتء أ اعم طاعوطممع© امام لأجل التأكد 
من ثبات الأداة. 
؟ - حساب التكرارات 670165ناو؛ والنسب المئوية والمتوسطات لكل ما يلى : 
2 مستوى معرفة واستخدام معلمي ومعلمات العلوم, بدولة الكويت» 
- كثافة استخدام معلمي ومعلمات العلوم ؛ بدولة الكويت» للحاسوب وبراهجه 
0 مدى استخدام التلاميذ ؛ بدولة الكويت»؛ للحاسوب ف دروس العلوم. 
* - تحليل التباين الأحادي 472/0174 وذلك لحساب ما يلى : 
٠‏ المروق بين معلمي ومعلمات العلوم فيما يتعلق بالمتغيرات الآتية: 0( 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام. ب) معرفتهم بمهارات الخاسوب وبرانجه. ج) 
استخدامهم للحاسوب ف التعليم ؛ د استخدام تلاميذهم للحاسوب 2 دروس العلوم. 
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٠‏ الفروقٌ بين مراحل التعليم الثلاث فيما يتعلق بالمتغيرات الآتية: أ) استخدام 
معلمي ومعلمات العلوم للحاسوب بشكل عام؛ ب) معرفتهم بمهارات الحاسوب 
وبراجه ؛ ج) استخدامهم للحاسوب في التعليم» د) استخدام تلاميذهم للحاسوب في 
دروس العلوم. 

٠‏ أثر دراسة معلمي ومعلمات العلوم لمقررات حاسوبية على المتغيرات الآنية: أ) 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام؛ ب) معرفتهم بمهارات الحاسوب وبرامجه. ج) 
استخدامهم للحاسوب في التعليم» د) استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم. 

؛ - في حالة وجود فروق دالة إحصائية فانه سيتم إن شاء الله إجراء اختبار شيفيه 
انال 507616 للكشف على مصدر تلك الفروق. 

« - حساب معامل ارتباط بيرسون 06عاء7/عمء وونغداءترمء دودموء2 بين المتغيرات 
الآتبية: )١‏ دراسة معلمي /معلمات العلوم مقررات حاسوبية؛ ؟) المعرفة الحاسوبية 
لمعلمي /معلمات العلوم» ”) استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب في التدريس » 
و ) استخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم. 


كيفية حساب متوسط مدى معرفة واستخدام معلمي /معلمات العلوم, بدولة الكويتء 

للحاسوب وبرامجه 

يشتمل هذا الجزء من الأداة على إحدى عشرة مهارة حاسوبية أو برنامج 
حاسوبي. هذا وقد استخدم الباحث في هذا الجزء مقياس ليكرت 6©1ؤنا ذا الأربع نقاط 
(متقدم. جحيدء؛ متوسط ء منعدم) للتعبير عن مستوى معرفة واستخدام معلم /معلمة 
العلوم لكل مهارة أو برنامج. ودفعا للبس الذي قد يحدث للمعلمين /المعلمات عند تحديد 
مستوى المهارة لديه : فقّد قام الباحث بإعطاء وصف محدد لكل مستوى من المستويات 
الأربعة بالنسبة لكل مهارة أو برنامج. وفيما يلي مثال للمستويات الأربعة الخاصة بمدى 
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معرفة واس خدام معا ي /معلمات العلوم . بدولة الكويت» لبرامج الجحداول الإلكترونية 


أع 50162055 : 


لا استخدام أي لدي معرفة بسيطة أستخدم برامج الحداول بالإضافة إلى استخدامي 
برنامج من براممسج بكيفية استخدام برامسج الإلكترونية بكثرة» حيث إن الفعال لبرامج الجداول 
الج دول | الجداول الإلكترونيةء | هذا النوع من البرامج يمكنني | الإلكترونيلةء فإني 
الإلكترونية. ولا حيث إنه يمكنني إنشاء من التعامل مع الأرقام أستخدمها في تدريسسي 


فوائد ومزاياهدًا | خلالهبا إجراء عملية | وسهولة عبر إنشاء الصيغ | مهارات في أساليب التعامل 

النوع من البرامج. | جمع بسيطة لمجموعة من | الرياضية» والاستفادة من | مع الأرقامء وإطلاعهم 
الأعداد في صف أو | الدوال الكثيرة التي يحتويها | على طرق جديدة لإجراء 
سود البرنامج. العمليات الحسابية. 


وهكذا مع بقية المهارات /البرامح الأحد عشر. انظر الاستبانة في ملحق رقم .١‏ 


هذا ويقاس متوسط المعرفة والاستخدام لكل مهارة من المهارات/البرامج الأحد 
عشر من أربع نقاط وهي النهاية العظمى لكل مهارة/برنامج » وفي حالة عدم إجابة 
معلم /معلمة العلوم على خانة إحدى المهارات فإن الباحث سيعامل هذه معاملة القيم 
الناقصة عدا 0155108 ولا يدخلها في الحسابات الإحصائية. 


كيفية حساب متوسط كنافة استخدام معلمي ومعلمات العلوم, بدولة الكويت» للحاسوب 
وبرامجه في تدريسهم 

يشتمل هذا الجزء من الأداة على إحدى عشرة مهارة حاسوبية /برنامج حاسوبي» هذا وقد 

استخدم الباحث في هذا الجزء طريقة ليكرت آنا ذات السجعة مستويات (في جميع 


الحصصء مرة في الأسبوع »؛ مرة في الشهرء مرة في الفصل» مرة في السنة؛ لا أستخدمه, 
غير قابل للتطبيق) للتعبير عن كثافة استخدام معلمي ومعلمات العلوم؛ بدولة الكويت» 
للحاسوب وبراجه في تدريسهم لمادة العلوم. 

ويقاس متوسط كنافة الاستخدام لكل مهارة من المهارات /البرامج الأحد عشر 
من سبع نقاط وهي النهاية العظمى لكل مهارة. وفي حالة عدم إجابة معلم /معلمة العلوم 
على خانة إحدى المهارات فإن الباحث سيعامل هذه معاملة القيم الناقصةعناة ع(زووام 
ولا يدخلها في الحسابات الإحصائية. 


مصطلحات الدراسة 
-١‏ البرامج التطبيقية أو الإنتاجية عروم1ه: سونغهءذاممة /نر تناع لومم 
عبارة عن مجموعة من البرامج أو الأدوات 5 المستعملة على نطاق عالمي 
واسع والتي تعمل على دعم وتحسين العملية التعليمية وزيادة الإنتاجية الشخصية؛ مثل 
برامج معالجة النصوصء والجداول الإلكترونية» وقواعد البيانات؛ وبرامج إعداد 
الشرائح والعروض التقديمية مثل برنامج 11و06 والبرامج الرسومية والتخطيطية؛ 
والحزم الإحصائية » وبرامج الاتصالات وغيرها من البرامج الإنتاجية ]١١1[‏ . 


*- معالجات النصوص زمووءع0م لولاا 

تستخدم برامج معالجات النصوص من أجل كتابة النصوص وحفظها واسترجاعها 
وإجراء التأثيرات عليها والقيام بالعديد من العمليات التي قد تكون صعبة على الإنسان 
عن طريق استخدام الورقة والقلم فقط. تشتمل برامج معالجات النصوص على خدمات 
كثيرة مثل تنسيق النصوص ء وإعداد الجداول؛ وترقيم البنود والفقرات» وتنظيم حفظ 
الملفات وغير ذلك .]١١[‏ 
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غ- الجداول الإلكترونية 501 

يقوم برنامج الجداول الإلكترونية 507620596615 بأداء جميع الأعمال التي تؤدى 
بواسطة الورقة والقلم والآلة الحاسبة من خلال ورقة إلكترونية تسمي ورقة العمل 01" 
5661 ؛ مضيفا إلى ذلك خصائص وتسهيلات أخرى مثل النسخ والقص واللصق والحذف 
وغيرها من الخصائص والتسهيلات المهمة مثل قدرته على إنشاء الصيغ والرسوم البيانية 
وقواعد البيانات 1١51‏ . 


ه- قواعد البيانات 2262056 

عبارة عن أنظمة لحفظ السجلات بطريقة إلكترونية » والغرض من هذا النوع من 
البرامج هو حفظ البيانات والمعلومات وترتيبها وتنظيمها وجعلها متوافرة لحين الحاجة 
إليها .]١7[‏ 


5- برامج التعليم الخصوصي اوارمان1 

عبارة عن برمجيات الحاسوب التعليمية التي يتم من خلالها تدريس مواضيع جديدة 
لم تدرس من قبل كجزء من المنهج. لا تقتصر هذه البرمجيات على تدريس مواضيع جديدة 
وإنما تقوم فهم التلاميذ لبذه المواضيع وتزودهم بتمارين تطبيقية عليها .!١4[‏ 


/ا- برامج التدريب و التمرين ععناعومم ع اانرم 

عبارة عن برجيات الحاسوب التعليمية التي لا يتم من خلالها تعليم مواضيع 
جديدة. وإنما يتم فيها إعطاء التلاميذ تدريبات وتمارين على مواضيع تم شرحها من قبل 
[غ١).‏ 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب +6١‏ 
- برامج النمذجة و الحاكاة مونغداناسمزه 

عبارة عن برمجيات الحاسوب التعليمية التي يتم فيها توفير بيئة تعليمية شبيهة 
بالأجواء الطبيعية التي لا يكن توافرها في المدارس أو المؤسسات التعليمية»؛ إما 
لاستحالتها مثل نظام المجموعة الشمسية»؛ أو لخطورتها مثل التفاعلات الكيميائية 
والتفجيرات النووية» أو لكلفتها الباهظة مثل التدرب على الأسلحة الحديثة كالطائرات 
والصواريخ الغالية الثمن» أو بسبب عامل الزمن مثل عملية النمو عند النبات .]١5[‏ 


حدود الدراسة 
تقتصر هذا الدراسة على التعرف على واقع استخدام معلمي ومعلمات العلوم 
بدولة الكويت للحاسوب لتعزيز العملية التعليمية. كما تم إجراء هذه الدراسة في العام 
الدراسي ١571/١57١‏ ه الموافق للعام الدراسي 999١/١١٠٠1م.‏ 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

يلعب الحاسوب دورا مهما في دروس العلوم النظرية والعملية» فهناك العديد من 
تطبيقات الحاسوب في دروس العلوم » وتزداد هذه التطبيقات بشكل مستمر ومطرد مع 
تطور تقنية الحاسوب. ويمكن تصنيف استخدامات الحاسوب في دروس العلوم إلى ما 
يلي : 

-١‏ يمكن استخدام الحاسوب كبديل عن بعض المواد والأجهزة العلمية المستخدمة 
في دروس العلوم العملية في حال تعذرها. 

-١‏ يمكن استخدام الحاسوب كأداة إضافية تساعد معلم العلوم في تدريسه. 

وفيما يلي سيتم الحديث عن مدى فاعلية الحاسوب ب التعليم . ودور برمجيات 
الحاسوب في تعزيز العملية التعليمية. 
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مدى فاعلية الحاسوب في التعليم 
هناك العديد من الدراسات التي أجريت بهدف التعرف على فاعلية الحاسوب في 
التعليم ومدى إسهامه في تحسين أداء التلاميذء وزيادة تحصيلهم ودرجاتهم. وفيما يلي 
تلخيص لنتائج بعض الدراسات التي بحت هذه المواضيع : 


الدراسة الأولى: دراسة كوليك برلنةه وزوراهم2 ماعد عاتابك! 

في هذه الدراسة استخدم كوليك اذانا»! ]١5[‏ أسلوبا إحصائيا يدعى التحليل 
البعدي وز5لا|302 71603 حلل من خلاله نتائج عدد كبير من الذراسات يربو على 0٠٠‏ 
دراسة تم إجراؤها لمعرفة اثر وفاعلية استخدام الحاسوب في التعليم. هدفت دراسة كوليك 
للتوصل إلى خلاصة لنتائج جميع الدراسات التي قام بتحليلها. وفيما يلي ملخص للنتائج 
الإيجابية والسلبية التي توصلت إليها هذه الدراسة : 


-١‏ النتائج الإيجابية 

- ارتفع متوسط درجات التلاميذ الذين استخدموا الحاسوب ف التعليم إلى 14/ 
مقارنة بمتوسط درجات التلاميذ الذين لم يستخدموا الحاسوب والتي بلغت ./0٠‏ 

- أدى استخدام الحاسوب في التعليم إلى اختصار الوقت اللازم للتعلم. 

- ازداد حب التلاميذ للتعلم بشكل أكبر نما كان عليه؛ كما تكونت لديهم ميول 
وانجاهات إيجابية نحو التعلم نتيجة لاستخدام الحاسوب في التعليم. 


- النتائج السلبية 


لم تكن النتائج الإيجابية في جميع المواد الدراسية ؛ وإنما اقتصرت على بعضها مثل 
العلوم. 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 0" 
الدراسة الثانية: دراسة سيفين- كاشالا ‏ تلن وتوبراهمة قاعم دلقطءمك1-منرزك 
قام سيفين- كاشالا ]١1[51010-120813‏ بمراجعة وتحليل ١١4‏ دراسة تم إجراؤها 
على مدار سبع سنوات» من عام ٠114م‏ حتى عام /19941م» بهدف معرفة أثر الحاسوب 
على تحصيل التلاميذ بالنسبة لجميع المواد وبالنسبة لجميع الأعمار/السنوات الدراسية؛ 
وبعد تحليل النتائج توصل سيفين- كاشالا إلى النتائج الآتية : 


١‏ - النتائج الإيجابية 

- ازداد تحصيل التلاميذ الذين استخدموا الحاسوب في التعلم في معظم المواد. 

- ازداد تحصيل التلاميذ الذين استخدموا الحاسوب في جميع مراحل التعليم العام 
(ما قبل المرحلة الابتدائية حتى نهاية المرحلة الثانوية) بالنسبة لكل من التلاميذ العاديين؛ 
والتلاميذ ذوي الحاجات الخاصة ذ5اأمء0نااد 05ع26 [9أء6م5. 

- تحسنت اتجاهات التلاميذ؛ء بدرجة عالية» نحو التعلم ونحو مفهوم الذات /اء؟ 


أم2000 نتيجة لاستخدام الحاسوب في التعلم. 


0 - النتائج السلبية 

كان هناك عدد من العوامل التى أثرت على مستوى فاعلية الحاسوب ف التعليم؛ 
لذا فإنه لا يكن عزو (إرجاع) جميع النتائج الإيجابية التي توصلت إليها دراسة سيفين” 
كاشالا إلى استخدام الحاسوب فقطء وإنما تشترك هذه العوامل في إحداث النتائج 
الإيجابية » ويأتى في مقدمة هذه العوامل ما يلي : 

- دور المعلم. 

- نوعية التلاميذ. 


- طريقة تصميم البرامج الحاسوبية. 
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- مقدار استخدام التلاميذ للحاسوب. 

أما فيما يتعلق بمادة العلوم؛ فقد ساعد الحاسب في تحسين وتطوير طرق تدريسه, 
كما ساهم في التقليل من بعض سلبيات أساليب تدريس العلوم المتبعة في التعليم» وذلك 
عبر استخدام أساليب النمذجة وامحاكاة بالحاسب» ففي هذا السياق أشار علي [17, 
ص85 إلى ' أنه من الواضح أن الخبرة المباشرة في تدريس العلوم» وذلك بأن يقوم المتعلم 
بإجراء التجارب في المختبر بنفسه » لا تعدلها أي وسيلة أخرى في قيمتها التعليمية» إلا أنه 
في حالة عدم توفر مختبر العلوم الجيد وما فيه من أدوات وأجهزة ومواد بكميات وافرة 
لجميع المتعلمين»؛ فإن دروس الحاكاة بالحاسب . تكون هي البديل الأفضل الذي يلي 
وجود مختبر العلوم." 

أما ويندرز وياتز 5عئهلا لمة 5تعلمزللا [14] 2 فقد أجريا دراسة قارنا فيها أسلوب 
تدريس العلوم بالطريقة التقليدية عبر إجراء التجارب في مختبر العلوم مع أسلوب 
الحاكاة؛ فتوصلا إلى أن التجارب المخبرية التقليدية التي يجريها التلاميذ في معامل العلوم 
تكسب التلاميذ المهارات البحثية الأساسية اللازمة لتطوير المهارات العلمية أكثر من 
اكتسابها عبر أسلوب النمذجة بالحاسب» لذا شددا على أهمية عدم الاقتصار على 
أسلوب النمذجة في إجراء التجارب العلمية؛ وإنها يجمع بين الطريقتين: طريقة إجراء 
التجارب العملية في المختبر وطريقة محاكاة التجارب العملية بالحاسب. 

ونظرا لأن برامج النمذجة واحاكاة توفر خبرات أقرب للواقع لا يمكن توافرها من 
خلال الدروس النظرية أو القراءة فقطء فقد أوصى الفار[١٠.‏ ص١‏ 0]معلمسي 
ومعلمات العلوم باستخدام هذا النوع من البرامج للتغلب على حاللات عدم توافر مختبر 
العلوم الجيد وما فيه من أدوات وأجهزة ومواد بكميات وافرة لجميع المتعلمين والعمل 
على تمكين التلاميذ من إجراء التجارب بطريقة افتراضية. 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب © 56" 


هذا وقد أوردت فودة[4١,‏ ص 177] عددا من الحالات التي يمكن لأسلوب 
النمذجة وامحاكاة بالحاسب أن يساهم بها في تحسين طرق تدريس العلوم كما يلي : 

-١‏ يمكن أن يمثل أسلوب الحاكاة أوضاعا لا يمكن التعامل معها واقعياء مثل 
نموذج الفضاء. 

"- يمكن أن يمثل أسلوب الحاكاة وضعا به خطورة» كتحقيق اختبارات مدمرة لا 
يمكن إجراؤها في المختبرء مثل تجرية القنبلة الذرية وآثارها. 

"- يساعد أسلوب المحاكاة في اكتشاف مشاكل يمكن حدوثها أو القيام بعمل 
يصعب على الإنسان عمله. 

8 - يعتبر أسلوب المحاكاة وسيلة جيدة للتعلم تحت ظروف ومتغيرات مختلفة ؛ مثل 
تدريس الطيران تحت أسوأ الظروف الجوية » والتدريب على مواجهة الحالات الخطرة. 


مزايا برمجيات الحاسوب الإنتاجية في دروس العلوم ومناهجه 

هناك مجموعة من البرامج المستعملة على نطاق عالمي واسع تعمل على دعم 
ومساندة الأعمال الفردية والجماعيةء وتعرف هذه بالبرامج التطبيقية أو 
الإنتاجية3125ع0:م نمه ذاممة /6ثلاناء نهعم مثل برامج معالجة النصوص . والجداول 
الإلكترونية » وقواعد البيانات ؛ وبرامج إعداد الشرائح والعروض التقديمية مثل برنامج 
1أ0 6 والبرامج الرسومية والتخطيطية؛ والحزم الإحصائية» وبرامج الاتصالات 
وغيرها من البرامج الإنتاجية. هذه البرامج تعمل على دعم وتحسين العملية التعليمية 
وزيادة الإنتاجية الشخصية لمعلم العلوم إن هو أحسن استخدامهاء وعمل على دنجها مع 
دروس العلوم التي يقوم بتدريسها. هذا وقد أشار الفار[١٠,»‏ ص5" إلى أن التعديل 
الحادث الآن في المناهج الدراسية والمتمثل في تدريس علوم الحاسوب كمادة تعليمية ليس 
كافياء بل قد يكون في بعض الأحيان بمحتواه الحالي وطريقة وإمكانيات تقديمه منفرا 
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ومدعاة لعزوف التلاميذ عن دراسته» وإنما التكامل المدشود في تعديل المناهج الدراسية 
يهدف إلى تهيئة التلاميذ والمعلمين لاستخدام تقنية الحاسوب في كافة المناحي والأنشطة 
كأسلوب حياة. 

كما ترى الوتيد :7١[‏ ص !! » الموجهة الفنية العامة للعلوم بدولة الكويت. أنه 
'يتحتم على التربية المستقبلية أن تساهم في إنشاء قواعد علمية وتكنولوجية وإعداد 
الكفاءات العلمية والتقنية الكافية من أجل التنمية الاجتماعية.* وأضافت ' أن هذا النوع 
من التربية يلقي أعباء جديدة على المعلم وتغيير في أدواره التقليدية ليصبح قادر على 
سرعة استيعاب الحديد والتكيف مع الظروف المتغيرة والمتجددة: ومتمكنا من استخدام 
تكنولوجيا التعليم ومتقنا للمهارات التدريسية الحديثة.. 

أما لندا كاناك 6ومه© [71] » فقد قامت بتأليف كتيب بعنوان "الحواسيب في 
تدريس العلوم : دمج الحواسيب في فصول العلوم » دليل معلمي العلوم أثناء الخدمة," 
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وتطرقت كاناك في كتابها إلى الحديث عن مزايا وفوائد بعض برمجيات الحاسوب الإنتاجية 
قِ دروس العلوم كما يلي : 


أو لا: معالج النصروص ع«زنووءءمم لترملا 

يعد معالح النصوص أحد التطبيقات الهامة التي يمكن استخدامها بشكل فاعل في 
دروس العلوم. فمعالح النصوص عبارة عن أداة مهمة للكتابة » ويمكن الاستفادة منه في 
طباعة وتخرير وحفظ الوثائق والتقارير العلمية المختلفة. فمثلا عند كتابة تقرير عن تجربة 
علمية في دروس العلوم . فيمكن أن يستخدم التلاميذ معالج النتصوص في كتابة أهداف 
التجربة وخطواتها وتسجيل بيانات ونتائحج التجربة في جداول يتم عملها بواسطة هذا 
البرنامج . كما يساعد في كتابة تحليل البيانات وتفسيرها وكتابة الخلاصة والتوصيات. 
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كما يمكن معالج النصوص التلاميذ من كتابة تقارير احترافية » وينمي فيهم روح 
الإنجاز والإتقان. وبمقارنة ذلك بالتقارير التي تكتب باليد. نجد أن الكتابة باليد عمل 
مضن وممل» ففي حالة كتابة تقرير باليد. مشتملا على أخطاء لغوية وإملائية أو 
معلومات غبير صحيحة» فإنه يلزم تصحيح الأخطاء إن كانت طفيفة» أو إعادة كتابة 
التقرير مرة أخرى أو أكثرء كما أن تصحيح وإعادة كتابة التقرير المكتوب باليد فيه إضاعة 
للوقت الذي يمكن استغلاله في أشياء أخرى مثل تطوير المهارات العملية اللازمة لإجراء 
التجارب العلمية بدلا من إضاعته في إعادة كتابة التقرير كل مرة يتم فيها اكتشاف أخطاء 
جديدة. هذا بالاضافة إلى أن معالح النصوص يمكن التلاميذ من إجراء تغييرات وتعديلات 
سريعة من خلال النقر على بعض أزرار لوحة المفاتيح؛ كما يمكنهم من جلب وثائق 
وصور وجداول من برامج أخرى مثل برامج الرسوم والجداول الإلكترونية وقواعد 
البيانات والحزم الإحصائية وغيرها من البرامج. 
كما أن تقارير التجارب العلمية التي يتم عملها بواسطة معالج النصوص تتميز 
بجمال الخنط وحسن الترتيب وإمكانية تغيير نوع الخط » وتصغيره وتكبيره وتلوينه» وإجراء 
تأثيرات عليه مثل إمالته أو وضع خط تحته أو إبرازه أو غير ذلك. لهذا فإنه يمكن القول 
بأن معالح النصوص يساهم في إكساب التلاميذ مهارات الكتابة الإبداعية عند استخدامه 
في كتابة وصياغة تقارير التجارب في دروس العلوم العملية [١؟].‏ 


ثانيا : قواعد البيانات و522)880256 

قواعد البيانات عبارة عن أنظمة لحفظ السجلات بطريقة إلكترونية» والغرض 
من هذا النوع من البرامج هو حفظ البيانات والمعلومات وترتيبها وتنظيمها وجعلها 
متوافرة لحين الحاجة إليها. وكما هو معلوم: فإن مادة العلوم تختلف عن بقية المواد 
الأخرى؛ فدروس العلوم تتطلب إجراء تجارب عملية يتم من خلالها تجميع البيانات التي 
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يتم الحصول عليها من نتائج التجارب. لذا فإن أحد استخدامات الحاسوب المهمة هو 
حفظ البيانات ومعالجتها وإجراء العمليات الرياضية اللازمة عليها. ومن هنا تكمن أهمية 
برامج قواعد البيانات في هذا المجال» حيث إن هذه البرامج تمكن التلاميذ من الأمور 
الآتية : 

-١‏ إدخال البيانات إلى الحاسوب. 

١‏ - حفظ البيانات. 

- تنظيم البيانات وترتيبها وفرزها. 

- البحث عن بيانات محددة. 

0- معالجة البيانات مثل إجراء العمليات الحسابية والمقارنات. 

5- استعادة البيانات الحفوظة. 

لا- عرض البيانات. 

م - تقويم البيانات. 

إذا فبرامج قواعد البيانات تساعد التلاميذ على تطوير الكثير من المهارات مثل 
حمظ البيانات وترتيبها وفرزها وتصنيفها ومعالجتها وتقويمها. كما تساهم في اكتساب 
مهارات الاستقصاء لانأنو10ء وذلك من خلال استخدام خاصية الاستعلام لااعناو؛ 
وبالذات في دروس العلوم التي تستلزم قدرا كبيرا من التجارب وتحليل النتائج .]1١7‏ 


ثالثا: الجداول الإلكترونية 65)ء86و20عمم5 

تعد الحداول الإلكترونية إحدى الأدوات الإنتاجية الفاعلة التي يمكن استخدامها 
في دروس العلوم . حيث إنها تمكن التلاميذ من تحليل البيانات العددية والوصول إلى 
دلالات بشأنها. فبرنامج الجداول الإلكترونية يحول شاشة الحاسوب إلى ورقة عمل ولوحة 
المفاتيح إلى قلم وجهاز الحاسوب إلى آلة حاسبة؛ حيث أن برنامج الجداول الإلكترونية 
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اع6 51 1630م5 يقوم بأداء جميع الأعمال التى تؤدى بواسطة الورقة والقلم والآلة الحاسية 
من خلال ورقة إلكترونية تسمي ورقة العمل :200,156 مضيفا إلى ذلك خصائص 
وتسهيلات أخرى مثل النسخ والقص واللصق والحذف وغيرها من الخصائص 
والتسهيلات المهمة مثل قدرته علي إنشاء الصيغ والرسوم البيانية وقواعد البيانات. 


مزايا الجداول الإلكترونية في دروس العلوم 

أشار فضالة ]١711‏ إلى أن العمليات الحسابية التي يقوم برنامج الجداول الإلكترونية 
بإجرائها تمتاز بالدقة والسرعة والسهولة» وذلك عبر استخدام الصيغ كدانا«م86 والدوال 
5 !+ وخاصية الحساب التلقائي 366اناءاة» «اناة التي يوفرها برنامج الجداول 
الإلكترونية » كما أن البرنامج يوفر الكثير من الوقت والجهد وذلك لأن استخدام الصيغ 
والدوال يمكن المستخدم من تصميم قوالب لإجراء الحسابات وكتابة التقارير. بحيث يمكن 
إعادة استخدامها. فإذا ما تم تصميم قالب معين فإنه بإمكان أي تلميذ إدخال قيم البيانات 
التي يحصل عليها من نتائج التجارب العملية التي يقوم بإجرائهاء على هيئة جداول أو 
رسوم بيانية. وفيما يلي شرح للصيغ والدوال وعملية الحساب التلقائي : 


-١‏ الصيغ. الصيغة 7012013 عبارة عن عملية رياضية تحسب قيم وتخلص إلى 
نتائج ؛ ومن محاسن احتواء الخلية على صيغة ما أنه عند تغيير البيانات في ورقة العمل ؛ 
فإن برنامج الجداول الإلكترونية يعيد حساب نتيجة الصيغة بشكل صحيح »؛ حيث إنه بعد 
إنشاء الصيغ يقوم البرنامج بتحديث النتائج باستمرار مهما يمجرى عليه من تغييرات في 
البياناث: حيث إن البرنامج يعيد تأسيس الصيغ كل مرة بصورة تلقائية. 

كما أنه بالإمكان نسخ الصيغ في ورقة العمل من خلية أو مجموعة خلايا ولصقها 
في موقع آخر من ورقة العمل؛ وعندما يتم لصق صيغة في موقع جديد. فإن عنوان الخلية 
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في الصيغة يتعدل بصورة تلقائية حسب الموقع الجديد لحساب نفس الصيغة ولكن مع 
المعلومات الخاصة بالخلايا الجديدة. فمثلا عند نسخ الصيغة 84+04+04+84+874 - في 
الخلية 64 إلى الخلية 65 فإن عناوين الخلاياء التي يراد جمع قيمهاء ستتغير تلقائيا إلى - 
85+05+05+5+55 . يسمى هذا التعديل التلقائي بالتعديل النسبي 108ووء200 06ذ1داء, 
لعنوان الخلية وهذه الخاصية تجنب المستخدم عملية إنشاء صيغ جديدة لكل صف أو 
عمود في ورقة العمل المليئة جمعلومات مكررة .]١7[‏ 

؟- الدوال.أما الدوال 5]1505نة فهي عبارة عن صيغ مصممة سلفا داخل 
برنامج الجداول الإلكترونية بحيث تساعد في توفير الوقت والجهد البذول في إنشاء 
المعادلات. يحتوي برنامج الجداول الإلكترونية الجيد على مئات الدوال التي تستخدم 
منفردة أو بصورة مشتركة. تؤدي الدوال مهمات متعددة منها الجمع واسستخراج 
المتوسطات والعلاقات بين القيم وغيرها من المهمات [؟١]‏ . 

“- الحساب التلقائي ©أةاناءاةء دالخ . كما يوفر برنامج الجداول الإلكترونية 
خاصية الحساب التلقائي عأ ةأناءاة» واناج . هذه الخاصية تساعد في الحصول على نتائج 
حسابات بسيطة بشكل سريع دون الحاجة لكتابة صيغة لذلك. تعمل هذه الخاصية على 
إيجاد الجاميع والمتوسطات والحد الأدنى والحد الأعلى» أو حساب قيم موجودة بأية خلية 
يتم محديدها في شريط الحالة. لا تظهر هذه النتائج عادة على ورقة العمل عند طباعتها 
ولكن فائدتها تكمن في إعطاء أجوبة سريعة أثناء العمل .]١7[‏ 


رابعا: برامج الرسوم البيانية 115" عأام 12 ) 
إن عرض البيانات التي يتم الحصول عليها من ندائج التجارب العلمية على هيئة 
جداول قد لا تكون الطريقة المثلى لعرض النتائج. فالصفحة المليئة بالأرقام؛ مهما كانت 
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درجة تنسيقهاء قد تكون تملة أو صعبة الفهم» لذا فإنه من الأفضل تمثيل البيانات على 
هيئة رسوم بيانية وذلك بهدف جذب الانتباه وتسهيل الفهم. 

تلعب برامج الرسوم البيانية دورا مهما في توصيل الأفكار والمعلومات العلمية 
بشكل أسرع وأكثر فاعلية من الأرقام الجردة: كما أن قدرة التلميذ على قراءة واستخدام 
البيانات من الرسوم البيانية تعد إحدى المهارات المهمة في دروس العلوم. بالإضافة إلى أن 
تمثيل البيانات رسوميا في تجارب العلوم يساعد التلاميذ على مشاهدة التوجهات 66005 
وإدراك أثر العوامل والمؤثرات والعناصر المتداخلة . كما أن الرسوم البيانية تسهل عملية 
مقارنة البيانات التي يتم الحصول عليها من نتائج التجارب العملية. 

إن برامج الرسوم البيانية لا توفر الدقة في الرسم فحسب؛ بل تمتاز بالسرعة العالية 
في تمثيل البيانات رسومياء وهذا بالتالي يوفر الكثير من الوقت الذي يمكن استغلاله في 
إجراء التجارب وتنمية المهارات العلمية» كما أن السرعة تمكن التلاميذمن عرض 
البيانات على هيئات وأشكال متنوعة مثل الأعمدة؛ والأشكال الدائرية والمساحات 
والرسوم التخطيطية في وقت يسير. لذا فإنه يمكنا القول بأن برامج الرسوم البيانية توفر 
الكثير من الوقت الذي يمكن استغلاله في تنمية المهارات العملية وتدريب التلاميذ على 
إجراء التجارب بشكل أكبر بدلا من إضاعة الوقت في إجراء الحسابات وتحويل البيانات 


إلى رسوم بيانية [1؟] . 


خامسا: برامج النمذجة واغاكاأة ومروععه»م عدناء500 سه ممأغقاسسنك 

إن الكثير من المدارس لا يتوافر بها إلا القليل من الأدوات والأجهزة والمواد 
العلمية اللازمة لإجراء التجارب العملية؛ كما أن بعض المعلمين لا يسمحون للتلاميذ 
باستخدام الأجهزة وأدوات القياس العلمية الدقيقة والمكلفة خوفا عليها من العطل. 
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وكذلك لا يسمح للتلاميذ بإجراء بعض التجارب العلمية بسبب خطورتهاء هذا 
بالإضافة إلى أن بعض التجارب تتطلب وقتا كبيرا لإجرائها لا يسمح به جدول الطالب. 

يرى شوارز و لويس ؤذ«عنا 09ة 5:ه«ااء5 ]١4[‏ أن برامج المحاكاة الحاسوبية توفر 
بيئة تعليمية شبيهة بالأجواء الطبيعية التي لا يمكن توافرها في المدارس أو المؤسسسات 
التعليمية» إما لاستحالتها مثل نظام المجموعة الشمسيةء أو لخطورتها مثل التفاعلات 
الكيميائية أو التفجيرات النوويةء أو لكلفتها الباهظة مثل التدرب على الأسلحة الحديثة 
كالطائرات والصواريخ غالية الثمن» أو بسبب عامل الزمن مثل عملية النمو عند النبات. 
تقوم برامج النمذجة و ال حاكاة بتوفير بيئة تعليمية تفاعلية امعصمموءذلامء 06ن]ء2,ع)م1 يتم من 
خلالها تزويد المستخدم بالمفاهيم الأساسية اللازمة» والتغذية الراجعة الفورية 701246مما 
61ة0. وقد أشار سيد [757: ص ص 15-36] إلى أن المحاكاة تتطلب "وضع المتعلم 
في موقف شبيه بمواقف الحياة الواقعية التي سيمارسهاء ليقوم بأداء دوره فيها ويكون 
مسؤولا عما يتخذ من قرارات استلزمها ذلك الأداء. ولكنه إذا أخطأ لا يترتب على ذلك 
مضار أو خطورة؛ ويستطيع أن يتدارك ذلك الخطأء ويؤدي الصواب." 

يعتبر أسلوب النمذجة والحاكاة أسلوبا تمتازا في التجارب العلمية. ففي معامل 
العلوم يمكن للتلاميذ إجراء تجارب كيميائية عن طريق النمذجة والمحاكاة حيث يمكنهم 
صب وخلط بعض المواد الكيميائية الخطيرة. وفي حالة حدوث أخطاء في هذه التجارب 
الخطيرة التي تجرى عن طريق المحاكاة فإن هذه الأخطاء لا تؤذي أحدا كما أنها لا تؤدي 
إلى احتراق المعمل أو جهاز الحاسوب. كما أنه يمكن استخدام أسلوب النمذجة والحاكاة 
لرصد حركات الشمس والأرض والقمر وما ينتج عن ذلك من تعاقب الليل والنهار 
وحدوث ظاهرتي خسوف القمر وكسوف الشمس التي تدل على عظمة الله و قدرته. 

وعلى سبيل المثال يستخدم طلاب قسم البندسة المدنية ؛ في كلية كوين ماري 
0116 2543905 م006 البريطانية » برناجا حاسوبيا لتدريب الطلاب على تصميم 
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شبكات المياه في مقرر البيدروليكا. ويقوم هذا البرنامج بتمثيل نتائج العديد من التجارب 
العملية» حيث يمكن تصميم شبعة المياه بطريقة معينة وفق قيم أولية معطاةء ويقوم 
الحاسوب بإعطاء النتائج المترتبة على ذلك التصميم. ويستطيع الطالب أن يعدل تصميم 
الشبكة وأن يرى مياشرة على شاشة الحاسوب نتائج ذلك التعديل. وقد وجد أن لهذا 
البرنامج فوائد عديدة خاصة عند الرغبة في تنمية قدرات الطلاب على التحليل والتركيب 
[78”, ص 08" . 

إذا فبرامج ا محاكاة الحاسوبية تلعب دورا مهما في دروس العلوم ‏ حيث إنها توفر 
تفاعلا إبداعيا بين التلميذ والبرنامج ‏ فبرنامج الحاكاة الجيد يتطلب من التلاميذ القيام بحل 
مشكلة ماء والتخطيط لبحثهاء والاستجابة لتوجهات الحاسوب؛ وتحليل وتفسير النتائج 
التي يحصل عليها من الحاسوب؛ كما أن برامج الحاكاة توفر بيئة علمية لتعلم المهارات 
العقلية المتقدمة مثل عمليات التحليل والتفسير والتعميم. كما أنها تمكن التلاميذ من 
معرفة الأشياء التي تترتب على خيارات خاطئة ؛ أو تصميم رديء للتجربةء أو استخدام 
إجراءات خطيرة عند إجراء التجارب. كما تمكن التلاميذ من تكرار أي جزئية من البرنامج 
المحاكي لمعرفة صحة آرائهم وأفكارهم حول تلك الجزئية 

وعلاوة على ذلك » تعمل برامج ا محاكاة على زيادة الدافعية لدى التلميذ نتيجة 
للسرعة التي توفرها في الحصول على النتائج والتغذية الراجعة الفورية التي يتلقاها التلميذ 
كاستجابات للقرارات التي يتخذها والبيانات التي يقوم باختيارها ومن ثم إدخالها. 
وكذلك تساعد برامج ا محاكاة التلميذ على إدراك المفاهيم العلمية وتعزيزها لديه. كما 
تتميز برخصها مقارنة بالتكاليف اللازمة لتأسيس معمل للعلوم وتوفير أجهزة ومواد 
علمية .]١ ١[‏ 
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سادسا: الحاسوب كجهاز لقراءة البيانات وتسجيلها ومزوعه٠-داة0‏ 

يمكن استخدام الحاسوب في دروس العلوم للتحكم في إجراء بعسض التجارب 
وتسجيل القياسات وإدخال البيانات» حيث إنه يمكن استخدام بعض البرامح الحاسوبية؛ 
الموصلة بحساس أو جمس أو جهاز علمي. لقراءة وتسجيل بيانات بعض الظواهمر 
الفيزيائية مثل الطقس (الرياح» ودرجة الحرارة» وكمية الأمطارء والضغط الجويء 
ونسبة الرطوبة...) وتخزينها لفترات طويلة » وتحليلها ومن ثم عرضها بهدف التوصل إلى 
أنغماط معينة يمكن من خلالها عمل توقعات»: وإجراء مقارنات» واتخاذ قرارات [١؟!]‏ . 

وعلى سبيل المثال يستخدم الخاسوب الشخصي في الكلية التقنية في ساوث بانك 
البريطانية 8281 (اناه5 ءط؛ 4ه ءذداءءنرزاهط للمساعدة في إجراء التجارب المعملية في 
مقررات الفيزياء. حيث يتم توصيل الحاسوب بأجهزة لقياس القيم الطبيعية» وتم تطوير 
البرمجيات اللازمة لتسير عملية القياس آليا وحفظ هذه القيم في ملمات وعرضها على 
الشاشة في صورة جداول ورسوم بيانية. وقد أطلق على هذا المزيج من التجهيزات 
والبرنجيات اسم كمبولاب 0ه.انام0020 . وقد مجح كمبولاب في جعل التجارب المعملية 
اكثر إثارة» وسهل عملية تصميم تجارب أكثر تعقيداء كما أنه أعطى مثالا في كيفية 
استخدام التقنيات الحديثة من أجل تيسير عمليات القياس التي كانت تنم بالأساليب 
القديمة 7531 ,. ص 08" . 

إن استخدام الحاسوب كجهاز لقراءة البيانات وتسجيلها يساعد في التقليل من 
الجهود البشرية التي تبذل في إجراء القياسات وتسجيل البيانات ووضعها في ججداول ومن 
ثم تحويلها إلى رسوم بيانية» نما يوفر وقتا كبيرا يمكن استغلاله في تنمية وتطوير مهارات 
التحليل والتفسير ومعرفة الحقائق العلمية ودلالاتها. كما تتميز هذه الطريقة بالسرعة» 
حيث يتم أخذ القياسات وتسجيلها وعرضها بطريقة فورية» ومن ثم تمثيلها بيانيا: 
وبالتالي يمكن ربطها بالمظاهر المرتبطة بها والتي ندل عليها أو د تشير إليها. كما يتميز هذا 
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الأسلوب بالدقة في القياسء فبدلا من قيام التلاميذ بأخذ القراءات في أوقات محددة 
تفصل بين كل قراءتين» والذي يتطلب من التلاميذ أن يكونوا في يقظة دائمة لتسجيل 
القراءات دون انقطاع , فان الحاسوب يقوم بذلك عنهم. 

كما أن هذا الأسلوب يساهم في إحداث تغيير في الأدوار المطلوبة من التلاميذ. 
فبدلا من صرف التلاميذ جزءا كبيرا من أوقاتهم وجهودهم في جمع البيانات بشكل 
رتيب وممل» فإن هذه الأوقات والجهود يمكن استثمارها في تحليل البيانات وتفسيرها 
11 


سابعا: الوسائط المتعددة 06015 1)ان31 

توفر الأقراص المديجة ذاكرات القراءة فقط 00-8084 المتوافرة في الوقت الحاضر 
مثالا للوسائط المتعددة 106018]انام . يقرر جيتس 68165 [1 1] بان برمجيات الوسائط 
المتعددة تستجيب للتعليمات من خلال عرض المعلومات في صورة نص »ء أو صوت أو 
صورة أو فيديو. وتستخدم الأقراص المدمجة 00-8014 بالفعل الآن في المدارس » ومن قبل 
أطفال يؤدون واجبهم المدرسي في المنزل. كما يتوافر العديد من الموسوعات العلمية مخزنة 
على أقراص مديجة » وهذه الموسوعات متعددة الوسائط لا توفر الأداة البحثية فحسب» 
بل توافر أيضا كل أنواع المواد التي يمكن إدماجها في وثائق الواجب الدراسي المنزلي؛ كما 
أن هذه الموسوعات تتوافر مزودة بأدلة للمعلم تتضمن اقتراحات فيما يتعلق بطرق 
استخدام الموسوعات داخل الفصل الدراسي أو كجزء من الواجب المنزلي. 

هذا وقد أورد جيمس مثالا على استخدام برنمجيات الوسائط المتعددة بقوله: 
لنفترض أن تلميذا في درس الكيمياء» بالصف الأول ثانوي» يريد أن يستكشف أشياء 
تتعلق بالبنزين. إنه سيكون بإمكانه إذا ما كان هناك موسوعة حاسوبية ثرية متعددة 
الوسائط في مدرسته أو مكتبته العامة ؛ أن ينقب عن الموضوع بالعمق الذي يشاؤه. سوف 
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يشاهد صورا فوتوغرافية » وفيديوء وصور! متحركة تشرح له كيف يتم حفر آبار النفط» 
وكيف يتم نقله وتكريره. وسوف يعرف الفرق بين وقود السيارة ووقود الطائرة. ولو أنه 
أراد أن يعرف الفرق بين محرك الاحتراق الداخلي في السيارة وا محرك التوربيني للطائرة 
النفاثة » فإن كل ما عليه فعله هو أن يطرح السؤال. كذلك سيكون بإمكانه أن يستكشف 
البنية الجزيئية للبنزين . والتي تمثل اتحادا بين مئات من البيدروكربونات المتمايزة » وأن 
يعرف ما هي البيدروكربونات أيضا [4؟) . 


مثال توضيحي على كيفية استخدام البرامج الإنتاجية في دروس العلوم 
فيما يلي سيتم عرض نشاط في مادة العلوم يوضح كيف يمكن للمعلم الاستفادة 
من الحاسوب في دعم وتعزيز العملية التعليمية . 
اسم النشاط: قراءة الطقس 
الصف: السادس الابتدائي 
المادة: العلوم 
الموضوع: التعامل مع البيانات 
أهداف النشاط: 
١‏ - تمكين التلاميذ من اختيار وتجهيز معلومات رقمية لمعالجنها عن طريق 
الحاسوب مع التأكد من دقتها. 
” - إكساب التلاميذ المهارات اللازمة لتحليل وتفسير كم كبير من المعلومات؛ 
ومناقشة درجة صحة نتائجهم » ومعرفة النتائج المترتبة على ارتكاب الأخطاء عند أخذ 
القياسات أو تسجيل البيانات أو إدخالها إلى الحاسوب. 
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طبيعة النشاط 

يساهم هذا النشاط في مكين التلاميذ من ممارسة مهارات الملاحظة والقياس من 
خلال أخذ القراءات خارج الفصل» كما يساهم في توسيع مداركهم فيما يتعلق بفهم 
الخواص الطبيعية لأحوال الطقس الحلية. كما يقوم التلاميذ في هذا النشاط بأخذ القياسات 
وتسجيل البيانات بدرجة كافية من الدقة والمصداقية» وسيعملون على جمع المعلومات» 
وعرضها و تفسيرها من الإحصاءات والرسوم البيانية. 


تدريبات النشاط 

يطلب من مجاميع من تلاميذ الصف السادس الابتدائي » على مدار أربعة أسابيع؛ 
أخذ أدوارهم في تسجيل قراءات الطقس في فناء المدرسة باستخدام حال واسع من أدوات 
القياس مثل مقياس سرعة الرياح واتجاههاء مقياس درجة الحرارة (ترمومتر). ومقياس 
بإدخال القراءات إلى قاعدة بيانات حاسوبية 0280956 »2 وفي كل أسبوع يتم حساب 
متوسط درجة الحرارة» وسرعة الرياح » وكمية المطرء ونسبة الرطوبة. ثم يعمل لبذه 
القياسات مخططات إنسيابية . ورسوم بيانية» ومن ثم يتم إدخالها إلى برنامج الحداول 
الإلكترونية 63056615:م5 لعرض البيانات الموسمية. بعد ذلك يتم اطلاع التلاميذ على 
كيفية استخدام هذا لعمل حسابات ومقارنات معقدة. واستكشاف علاقات بين عوامل 
الطقس الموسمية » وفي الأخير يطلب من التلاميذ القيام بتحليل النتائح وتفسيرها. 


دور الإنترنت في دعم العملية التعليمية 
تتمثل الأهمية الكبرى في استخدام الانترنت في تدريس العلوم في إمكانية الحصول 
على أنشطة ومشاريع تعليمية تتعلق بمادة العلوم من أي مكان في العالم؛ مزيلة بذلك 
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الحدود بين الدول والثقافات؛: حيث يتوافر على شبكة الإنترنت العديد من الأنشطة 
والمشاريع التعليمية التي تخدم مادة العلوم؛ كما توفر شبكة الإنترنت كمية ضخمة من 
المعلومات والأخبار والنصائح والإرشادات في شتى فروع العلوم من كيمياء وفيزياء 
وأحياء 1ل 

ليس هذا فحسب ؛ وإنما تتميز الإنترنت بحداثة المعلومات المتوافرة عليها مقارنة 
بالكتب المتوافرة بمكتبة المدرسة أو مناهج العلوم المقررة من قبل وزارات التربية والتعليم 
والمعارف التي مضى على إصدارها عدد من السنوات. بالإضافة إلى إمكانية تحديث هذه 
المعلومات بشكل مستمر بيسر وسهولة. 

ولا تقتصر أهمية الإنترنت على احتوائها على كم هائل من المعلومات في شتى 
فروع العلوم فحسب» وإنما تعتبر وسيلة هامة لتبادل المعلومات بين المستخدمين» حيث 
إنها تمكن التلاميذ الذين يدرسون العلوم من الاتصال بأقرانهم في شتى أقطار العالم 
وإجراء حوارات ومناقشات علمية وتبادل الأفكارء كما تعمل الإنترنت على تسهيل 
الاتصال بالعلماء في شتى التخصصات العلمية في مجالات الكيمياء والفيزياء والأحياء 
والفلك والجيولوجيا وطرح أسئلة عليهم وذلك عبر خدمات البريد الإلكتروني؛ وشبكة 
النسيح العالمية 27800 والقوائم البريدية والمجاميع الإخبارية. كما أن المؤتمرات عن بعد 
بدأت تظهر أخيرا عبر الشبكة حيث تتم المداولات والمداخلات من خلال الشبكة 
بالصوت والصورة. 

وعلاوة على ذلك توفر شبكة الانترنت فرصا وجالات لنشر أفكار التلاميذ 
ونتائج التجارب العلمية التي توصلوا إليهاء وإطلاع المهتمين من أقرانهم عليها 
وإشراكهم في مناقشة النتائج وتحليلها وتفسيرها. فمشلا نجد في مشروع 61088 ؛ 
والكلمة هي اختصار أ5ء«مه تامع اأعمء8 16 كدمتلةباعوط0 مه عدتموعز لهطهات 
الموجود على شبكة الإنترنت. يطلب منظمو المشروع من طلاب المدارس التعاون على 
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لانتو الدوق ق نه الستوفات التلنية الاافة بالارطى كما نك الاطفان أن مدنا 
الإحصائيات بشكل روتيني»؛ مثل درجات الحرارة ومعدل سقوط الأمطارء ثم ترحيلها 
عبر الإنترنت والأقمار الصناعية إلى قاعدة بيانات مركزية مقرها الادارة القومية 
للمحيطات والطقس بولاية ميريلاند» حيث يمكن استخدام المعلومات لتوفير صور مؤلفة 
لكوكب الأرض. ويمكن لبذه المؤلفات أن ترحل من جديد إلى الطلاب؛ فضلا عن 
العلماء والجمهور العام. ولا يعرف أحد بعد مدى القيمة العلمية التي يمكن أن تنطوي 
عليها هذه البيانات . وخاصة البيانات المجمعة عن طريق الشبان الصغار والأطفال» غير 
أن تجميع الحقائق ورؤية الصور المؤلفة يمكن أن يشكلا طريقة جيدة» بالنسبة لأعداد كبيرة 
من الأطفال من عديد من الأممء لتعلم الكثير حول التعاون» والاتصالء والقضايا 
البيئية [5 ؟] . 
نتائج الدراسة ومناقشتها 

قبل الإجابة عن أسئلة الدراسة سيتم عرض ومناقشة الجدولين رقم ٠ ١‏ ورقم 7: 
الأول يتعلق بتوزيع مدارس العينة وفقا للجنس والمرحلة الدراسية» والآخر يتعلق بثقافة 
معلمي /معلمات العلوم في الحاسوب والإنترنت . 


جدول رقم .١‏ توزيع مدارس العينة وفقا للجنس والمرحلة الدراسية 


المتغيرات مستوى المتغير العدد النسبة 
نوع المدرسة ذكور 0 كى 8٠‏ 
إناث 4م 094.4 
المرحلة الدراسية الابتدائية 6 
المتوسطة 053 ه,م؟ 


5١6 0 الثانوية‎ 


1 عبدالله بن عبدالعزيز بن الجدلق 
يتبين من جدول رقم ١‏ أن عينة الدراسة تتكون من ١50‏ معلما ومعلمة؛ موزعة 
- 04 معلماء أي بنسبة قدرها 5 : ./5١‏ 
- 87 معلمة»ء أي بنسبة قدرها 5 : 09/ 
٠١ -‏ معلما/معلمة بالمرحلة الابتدائية؛ أي بنسبة قدرها 3١ .٠‏ /. 
- 07 معلما/معلمة بالمرحلة المتوسطة» أي بنسبة قدرها 58:09 / . 
- 04 معلما/معلمة بالمرحلة الثانوية» أي بنسبة قدرها 5١ ٠5‏ /. 
جدول رقم ؟. ثقافة معلمي/معلمات العلوم في الحاسوب والإنترنت 


المتغيرات مستوى المتغير العدد النسبة القيم الناقصة 

استخدام الحاسوب استخدمه باستمرار 86 لم 

بشكل عام استخدمه أحيانا 6 1 1 
لا استخدمه أبدا ا 

دراسة مقررات حاسوبية تعلم دمج الحاسوب في 7 دك 
المقررات الأخرى غ١‏ 
دوس أكثر م مقون 1" ١3/8‏ 
درس مقررا :1 :50 
لم يدرس 514 مم 

الدورات الحاسوبية أخذ دورة 8 ١‏ 0 
لم يأخذ دورة 06 7 

تصفح الإنترنت تصفح الإنترنت 6 امم 1 
لم يتصفح الإنترنت 7 4 ا 

أعتقاد أن الحاسوب أعتقد بدرجة كبيرة 04 11.1 0 

سيغير طريقة التدريس أعتقد بدرجة متوسطة نض كرض 


لا أعتقد 3 مه 
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يظهر من جدول رقم ” التكرارات والنسب المئوية لخمسة من المتغيرات وهي : 
-١‏ استخدام الحاسوب بشكل عام. 
؟- دراسة مقررات حاسوبية قبل الخدمة. 
*- الالتحاق بدورات حاسوبية خلال العام الدراسي 1999/199/4م. 
5 - تصفح الإنترنت. 
- مدى اعتقاد معلمي العلوم بأن الحاسوب سيغير طرائق تدريسهم. 
يتبين من جدول رقم ؟ أنه على الرغم من أن أكثر من نصف العينة (701.5) لم 
يدرسوا مقررا حاسوبيا على الإطلاق في مرحلة ما قبل الخدمة؛ فإن نسسبة 
المعلمين/المعلمات الذين يستخدمون الحاسوب»؛ أحيانا أو دائماء تبلغ أكثر من الثلثين 
(479,8): أي أن هناك نسبة تبلغ "14.1 من مجموع أفراد العينة (الفرق بين النسبتين) قد 
تعلموا مهارات الحاسوب بعد التخرج » سواء عن طريق الالتحاق بدورات حاسوبية» أو 
عن طريق التعلم الذاتي» وهذا مؤشر يدل على رغبة معلمي /ومعلمات العلوم بدولة 
الكويت في تطوير أنفسهم مهنيا في مجال الحاسوب وتطبيقاته. 
كما يتبين من جدول رقم >" أن أكثر من ربع أفراد العينة (71/.1/) التحقوا 
بدورة حاسوبية خلال العام الدراسي /99١/1999م»‏ وهذه نسبة جيدة تدل على 
حرص وزارة التربية والتعليم بدولة الكويت على تطوير منسوبيها مهنيا في مجال 
المعلوماتية » كما تدل على رغبة معلمي /معلمات العلوم في تحديث معلوماتهم في مجال 
الحاسوب وتطبيقاته. 
كما يتبين من جدول رقم ؟ أن نسبة معلمي /معلمات العلوم الذين تصفحوا 
الإنترنت ولولمرة واحدة. خلال العام الدراسي 95/8١/19939١م؛:‏ بلغت 755.١‏ / من 
مجموع أفراد العينة » ويمكن إرجاع تدني هذه النسبة إلى أن هناك 5 من أفراد العينة 


هن عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 
لا يستخدمون الحاسوب على الإطلاق؛ بالإضافة إلى حداثة دخول خدمة الإنترنت إلى 
دولة الكويت. 

أما نسبة الذين يعتقدون أن الحاسوب سيغير طريقة تدريسهم» سواء بدرجة 
كبيرة أو متوسطة» فقد بلغت 235,7. وهذه النسبة العالية جدا تدل على وجود اتجاهات 
إيجابية عند معلمي /معلمات العلوم بدولة الكويت نحو إمكانية تغيير الحاسوب لطرائق 
التدريس لديهم؛ ومن المعلوم أن الاتجاهات الإيجابية تساهم في إحداث التغيير المرغوب» 
كما أشار بذلك علي [590]. 

أما فيما يتعلق بالإجابة عن أسئلة الدراسة فإنه سيتم عرضها على النحو التالي : 

)١(‏ إجابة السؤال الأول الذي ينص على "ما مستوى معرفة معلمي ومعلمات 
العلوم ؛ بدولة الكويت» بالحاسوب وبرايجه؟ 

يظهر الجدول رقم ” التكرارات والنسب المئوية والمنتوسطات الحسابية لمستوى 
معرفة واستخدام معلمي /معلمات العلوم » بدولة الكويت؛ للحاسوب وبراجه» ويظهر 
من الجدول أن المهارات/البرامج قد صنفت إلى أربعة أصناف وفقا لمتوسط كل مهارة 
/برنامج وذلك كما هو مبين أدناه. 

أولا: المهارات /البرامج التي تتراوح متوسطاتها بين 5.25١‏ و١٠"‏ من أربعة وهي 
مهارات تشغيل الخاسوب ومهارات إدارة الملفات. 

ثانيا: المهارات /البرامج التي تتراوح متوسطاتها بين 2.٠١‏ و 53.١؟‏ من أربعة وهي 
برامج معالجة النصوص وبرامج الرسوم؛ واستخدام أساليب التعليم بواسطة الحاسوب. 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 1 


جدول رقم ” . التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات لمستوى معرفة واسستخدام معلمي/معلمات 
الفلؤم بدولة الكويك» للحاسوت ربراخيه 


نوع المهارة المستوى الرابع المستوى الثالثك المستوى الثابن المستوى الأول المتوسط 
معرفة متقدمة معرفة جيدة معرفة بسيطة انعدام المعرفة 


التكرارات / التكرارات 7 التكرارات ‏ / التكرارات 1 


تشغيل الحاسوب 1 ا ا اللاي ا ا شي الف ا لك 
إدارة الملفات ل اا ل الل اي الف ل ل قن 
معالح النصوص ال ل 07 مر ل ل للش الف 
برامج الرسوم ل ل اللا لي شرف ا ا لشي 
استخدام أساليب الس لالشلا و الت 00 شك 
التعليم بواسطة 
الحاسوب 


برامج الحاسوب 1١١‏ ىم 8 ل 008 ٠ر48‏ 1:42 ره" ١.436‏ 
التعليمية 

قواعد البيانات 7 65 18 6 ال" اال ”ا الام 5.52ةغ: كلار,١‏ 

الجداول الإلكترونية 5 4 لاا هخ اخ« 11" 5١2‏ كرلاة هلار,١‏ 

الموسوعات الإلكترونية * 5 ”7 م ١١‏ 5خ ال الام ورلاه ١.09‏ 

إمكانية تغيير طريقة ‏ 85 وا 4 مع 5" ١‏ 16 ؟, ”5 مه,١‏ 
الكدزيين 

استخدام الحاسوب في 1 :ى”,3 0 8م ١ع‏ ه5١1‏ 0ه؟و ‏ فى ثلا ١,"‏ 


الفويع 


الغا: المهارات /البرامج التي تتراوح متوسطاتها بين «/ا.1١‏ و ١.44‏ من أربعة ؛ 


4 عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


رابعا: المهارات/البرامج التي تتراوح متوسطاتها بين ١.10‏ و 1,74 من أربعة, 
وهى الموسوعات الإلكترونية ‏ وإمكانية تغيير طريقة التدريس » واستخدام الحاسوب في 
التقويم. 

يلاحظ أن يجال كل صنف من هذه الأصناف الأربعة يحدد بنصف نقطة (20.0: ما 
عدا المهارات/البرامج الواقعة في الصنف الثالث» فإن مجالها يبلغ ربع نقطة )٠.50(‏ 
فقط, وذلك بهدف توريع المهارات /البرامج على االأصناف بدرجة متساوية قدر الإمكان. 

يتبين من هذه التصنيفات أن أكثر المهارات / البرامج التي يجيد معلمو/معلمات 
العلوم؛ بدولة الكويت» معرفتها والتعامل معها هي برامج التشغيل مثل برامج النوافذ 
75 (تشغيل الحاسوب وإدارة الملفات)؛ ثم يلى ذلك في المرتبة برامج معالحة 
النصوص ويرامج الرسوم. أما برامج الحاسوب التعليمية: وبرامح قواعد البيانات؛ 
وبرامج الجداول الإلكترونية » فتأتي في المرتبة الثالثة؛ في حين يأتى استخدام الموسوعات 
الإلكترونية » واستخدام الحاسوب في التقويم في المرتبة الأخيرة. 
الحاسوب التعليمية إلى ندرة توافرها باللغة العربية» أو جهل المعلمين/المعلمات بأهميتها 
أو عدم اطلاعهم عليهاء أو عدم جودة الموسوعات الالكترونية وبرامج الحاسوب 
لبرامج قواعد البيانات وبرامج الجداول الإلكترونية إلى عدم دراستهم لما في مرحلة 
التعليم الجامعي ؛ بالإضافة إلى عدم اطلاعهم على فوائدها ومزاياها في شتى الجالات : 


(؟) إجابة السؤال الثاني الذي ينص على ما كثافة استخدام معلمي ومعلمات 
العلوم . بدولة الكويت: للحاسوب وبرايجه في تدريسهم؟" 


جدول رقم 5 التكرارات والنسب المنوية والمتوسطات لكثافة استخدام معلمي/ معلمات العلوم. بدولة الكويت. للحاسبوب وبرامجه في تدريسهم 


نوع التطبيق في نيع الحصص مرة في الأسبوع مرةفي الشهر مرة في الفصل مرةفي السنة لا استخدمه أبدا غير قابل للتطبيق المتوسط 
إقة )01 ف هه آفة (5) )010 
التكرارات_ 7 الكرارات_ 7 الكرارات ‏ 7 الكرارات ‏ / الكرارات 7 الكرارات 7 الكرارات / 
الحاسوب بشكل عام ١7‏ /اى ١‏ 58 ككس 1د ل ىم ه06 55 ؟, 0# ١7‏ ا ١‏ 0 
برامح الرسوم ١‏ ىن 07*11 6 ٠١‏ آم 5 اه 5١‏ ا كل كه ١١‏ لين شد لك 
برامح معالجة النتصوص ٠٠# 1١‏ 0 ار 8 58 500 ",0 ١8 0١ 515 ١ ١‏ ه١1‏ 60خ" 
برامج العروض وإعناد 7 حك ين 71 7 ٠١ 5١‏ لام ه 5# علا اكرء5 ١4 ١7‏ 4غ" 
الشرائح مثل 20106 عدوم 
برامح الجداول الإلكترونية ” 01 ” /ا, 1‏ ه *#,ة 0ه يكن ف لاا آلا اا ها 5 85" 
البرامج التعليمية من نوع الم 0 2# 4 م« 0" كد ف لاا ١م‏ اكرهد ١9‏ لل ليق 
التدريب و التمرين !11ل 
0 فيه 
برامج قواعد البيانات 0 ين الى 1ق وب ١١‏ قر الال ا خا و١1‏ 55" 
البرامح الإحصائية 0 014 ” 14 غ6 ا 0 :ره" 4 اكلا كلبلا "5١ 1/1 ٠٠١‏ 
البرامح التعليمية من نوع التعليم ١‏ 00/8" /ا,١‏ 5 مم ه د ل لاا هلا الام5 1١ ١”‏ *١,؟‏ 


عات العلمية الالكترون 


"0 
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يظهر جدول رقم : التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لكثافة 
استخدام معلمي العلوم. بدولة الكويت؛ للحاسوب وبراجه في تدريسهم مقررات 
العلوم. ويظهر من الجدول أن كثافة الاستخدام قد صنفت إلى ثلاثة أصناف وفقالمتوسط 
كثافة استخدام كل برنامج وذلك كما هو مبين أدناه. 

أولا: البرامج التي تتراوح متوسطات كثافة استخدامها بين 7.70 و 7,٠١‏ من 
سبعة ؛ وهي برامج الرسوم وبرامج معالجة النصوص. 

ثانيط: البرامج التي تتراوح متوسطات كنثافة استخدامها بين 7,705 و 1,11 من 
سبعة ؛ وهي برامج العروض وإعداد الشرائح » برامج الجداول الإلكترونية» و البرامج 
التعليمية من نوع التدريب والتمرين 261166:م 300 !1ذ:لك؛ وبرامج قواعد البيانات. 

الثا: البرامج التي تتراوح متوسطات كثافة استخدامها بين 1,٠١‏ و 5,15 من سبعة؛ 
وهي البرامج الإحصائية » البرامج التعليمية من نوع التعليم الخصوصيء والموسوعات العلمية 
الإلكترونية » والبرامج التعليمية من نوع النمذجة والمحاكاة كدوأ)اناذه. 

يتبين من هذه التصنيفات أن أكثر البرامج التي يستخدمها معلمو/معلمات العلوم: 
بدولة الكويت؛ في تدريسهم لمقررات العلوم هي برامج الرسوم وبرامج معالجة 
النصوصء ثم يلي ذلك في كثافة الاستخدام برامج العروض وإعداد الشرائح؛ وبرامج 
الحداول الإلكترونية » والبرامج التعليمية من نوع التدريب والتمرين 6عناءةم 4مة !اذ,ل : 
وبرامج قواعد البيانات» في حين تأتي البرامج الإحصائية ؛ والبرامج التعليمية من نوع 
التعليم الخصوصيء والموسوعات العلمية الإلكترونية : والبرامج التعليمية من نوع 
النمذجة وال حاكأة 3]1005انادأة في المرتبة الأخيرة. 

يلاحظ من الجدول رقم ” و رقم : أنه » على الرغم من أن متوسط معرفة 
معلمي / معلمات العلوم ببرامج معالجة النصوص أكبر من معرفتهم ببرامج الرسسوم 
(54.” و١١‏ من أربعة على التوالي) إلا أن متوسط كثافة استخدامهم لبرامج جم الرسوم 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب لا 


في دروس العلوم اكبر من متوسط استخدامهم لبرامج معالجات النصوص (47.؟ 
و 7,80 من سبعة على التوالي) ويمكن عزو هذا إلى أن رغبة التلاميذ في الرسم تفوق 
رغبتهم في الكتابة. 

غلئى الو غم من أهمية البرامج التعليمية من نوع النمذجة والمحاكاة 5ههأ]ةاناصنى 
والموسوعات العلمية الإلكترونية في دروس العلوم» فإننا نجد أنهما أقل البرامج استخداما 
في دروس العلوم؛ حيث إن متوسطات كنثافة استخدامهما تأتي في أسفل القائمة؛ وقد 
يعزى هذا إلى قلة معرفة المعلمين /المعلمات بالموسوعات الإلكترونية وبرامج النمذجة 
والمحاكاة 1005]ابامرزو» أو إلى ندرة توافرها باللغة العربية» أو جهل المعلمين/المعلمات 
بأهميتها أو عدم اطلاعهم عليهاء أو عدم جودة الموسوعات الإلكترونية وبرامج النمذجة 
وامحاكاة 3]1005انا«اة التي تخدم مقررات العلوم. أو عدم معرفة المعلمين/المعلمات بكيفية 
ديجهما في دروس العلوم. 

كما يلاحظ من جدول رقم 5» أن أكثر برامج الحاسوب التعليمية استخداما في 
دروس العلوم هي برامج التمرين والتدريب 2611م 300 11ذ,ك» ويليها برامج التعليم 
الخصوصي 105:141نا1ء ومن ثم برامج النمذجة وامحاكاة 2]100اناا:أه. وهذا الترتيب ليس هو 
الأمثل؛ وإنما العكس هو الصحيح حيث أشار واجير :0 وآخرون [5؟] إلى أن 
أولوية استخدامات برامج الحاسوب التعليمية في دروس العلوم ينبغي ان تكون لبرامج 
النمذجة والمحاكاة ثم لبرامج التعليم الخصوصي » وأخيرا لبرامج التدريب والتمرين. 

(9) إجابة السؤال الثالث الذي ينص على "ما مدى استخدام التلاميذ. بدولة 
الكويت؛ للحاسوب في دروس العلوم» وما أغراض استخدامهم له في دروس العلوم؟ 

يلاحظ من الجدولين رقم 5 ورقم 5 أن نسبة التلاميذ الذين يستخدمون 
الحاسوب في دروس العلوم تبلغ فقط 410.50؛ وان أغراض الاستخدام قد صنت إلى 
ثلاثة أصناف وفقا للنسبة المثوية لاستخدام كل غرض وذلك كما هو مبين أدناه. 


5-842 عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


أولا: الأغراض الني تتراوح نسبة استخدام التلاميذ للحاسوب لأجلها بين 7.١‏ / 
و 4.0 2:؛ وهذه تشمل على غرضين وهما ١‏ - كتابة النصوص والتقارير وتعديلها 


ثانيا : الأغراض التي تتراوح نسبة استخدام التلاميذ للحاسوب لأجلها بين "١‏ / 
و 2.44 2: وهذه تشمل ستة أغراض وهي : -١‏ دعم التعلم الفردي» "- تنظيم 
المعلومات وحفظهاء ” - جمع البيانات؛ 5- نشر نتائج البحوث التي يتم التوصل 
إليهاء 0- عرض البيانات والمعلومات رسوميا عبر استخدام المخططات الانسيابية: 
والرسوم البيانية. و١‏ - تعزيز مهارات البحث العلمي. 


ثالنا: الأغراض التي تتراوح نسبة استخدام التلاميذ للحاسوب لأجلها بين 
١‏ ؛؛*” ء وهذه تشمل على ستة أغراض وهي: -١‏ إجراء القياسات. 7- 
عرض نتائج البحوث التي يتم الحصول عليهاء ” - التعويض عن النقص الحاصل ني 
الأجهزة والمعدات الغير متوافرة في معامل العلوم؛ 4 - التعويض عن النقص الحاصل في 
المواد المخبرية مثل الأحماض والقواعد والمركبات الكيميائية وغيرهاء 4 - معالجة وتحليل 
وتفسير البيانات, و 5 - عمل نماذج أو محاكاة كدهن)هاناسزه ره واعدمم للتجارب العلمية. 


جدول رقم ت. التكرارات والنسب النوية لاستخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم 
نوع الااستخدام يستخدم 1 
التكرارات ‏ / العكرارات ‏ 7 


استخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم بشكل عام 1 ١6‏ ١م‏ 010 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 008" 


جدول رقم 5. التكرارات والنسب المئوية لأغراض استخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم 


كيفية الاستخدام يستخخدم لا يستخدم 
لكتابة النصوص والتقارير وتعديلها ونشرها ١1‏ 5 “* 1 5 47 
لإجراء العمليات الحسابية 9 1,١‏ 1 3 
لدعم التعلم الفردي 4 66 فيضن هه 
لتنظيم المعلومات وحفظها 7 8غ ١14‏ .هه 
لجمع البيانات 1 ١.غ:‏ كين 0 
لنشر نتائج البحوث التي يتم التوصل إليها 1 ١‏ كين 40,84 
لعرض البيانات والمعلومات رسوميا عبر استخدام 1 ١غ‏ كين 40 
المخططات الانسيابية والرسوم البيانية 
لتعزيز مهارات البحث العلمي 0 ا ل 153١‏ 
لاجراء القياسات 3 1 لحل 0/1 
لعرض نتانج البحوث التي يتم الحصول عليها 3 14 ١١‏ 0 
للتعويض عن النقص الحاصل في الأجهزة والمعدات الغير ‏ 4 14 ١١‏ 0/1 
متوافرة في معامل العلوم 


للتعريض عن النقص الحاصل في المواد المخبرية مثل ١: ١ " ١‏ 4 لاو 
الأحماض و القواعد والمركبات الكيميائية وغيرها 


لعالجة وتحليل وتفسير البيانات ق ١ 1١‏ وو 
لعمل نماذج أو محاكاة 5مو2]1[أنسزد مه واء500م ‏ " ١ ١.5‏ حك 
للتجازت العلعية 


يتبين من هذه التصنيفات أن أكثر الأغراض التى يستخدم التلاميذالحاسوب 
لأجلها عبارة عن أغراض عامة؛ وليست خاصة بدروس العلوم؛ فالحاسوب يمكن 
استخدامه في كثير من المواد لأجل كتابة النصوص والتقارير وتعديلها ونشرهاء ولإجراء 
العمليات الحسابية. في حين نجد أن الأغراض الخاصة باستخدامات الحاسوب في دروس 


> عبدالته بن عبدالعزيز بن البدلق 


العلوم في المقام الأول مثل أخذ القياسات» والتعويض عن النقص الحاصل في الأجهزة 
والمعدات والمواد المخبرية الغير متوافرة في معامل العلوم. ومعالجة وتحليل وتفسير 
البيانات» وعمل نماذج أو حاكاة ومه8:1ةإناصرزد :0 واع500 للتجارب العلمية تأني في آخر 
القائمة؛ فمثلا نجد أن نسبة استخدام التلاميذ للحاسوب لعمل نمذجة ومحاكاة للتجارب 
العلمية هي اقل الأغراض استخداماء حيث إن هذه النسبة لا تتجاوز ١,5‏ / من 
الاستخدامات. 

يمكن إرجاع تدني نسب استخدامات التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم, 
بالذات لأغراض الاستخدامات التي تخدم مادة العلوم بالدرجة الأولى» إلى قلة عدد 
معلمي /معلمات العلوم الذين تعلموا كيفية دمج استخدامات الحاسوب في دروس 
العلوم ؛ حيث ان هذه النسبة لا تتجاوز 0.7 / وذلك كما هو مبين في جدول رقم ؟ . 


(5) إجابة السؤال الرابسع الذي ينص على ' هل يوجد فروق بين معلمي 
ومعلمات العلوم فيما يتعلق بما يلي: أ) استخدامهم للحاسوب بشكل عامء وب) 
دراستهم مقرر /مقررات حاسوبية» و ج) استخدامهم للحاس وب في دروس العلوم 
و د) استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم." 

يتبين من الجدولين رقم ورقم 8 أن قيمة (ت) غير دالة إحصائياء وهذا يدل 
على عدم وجود فروق بين معلمي ومعلمات العلوم بدولة الكويت فيما يتعلق ب -١‏ 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام»؛ و -١‏ دراستهم مقرر/مقررات حاسوبية» ويمكن 
تعليل هذا بأن نظام التعليم الجامعي لكلي الجنسين واحدء حيث إن معلمات العلوم 
يدرسن نمس ما يدرسه معلمو العلوم في مرحلة ما قبل الخدمة. 


جدول رقم /. نتائج اختبار "ت" لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين جنس المعلم واستخدام الحاسوب 


بشكل عام 
افير العدد المتوسط الحسابي الاخراف المعياري 2 قيمة "ت"020 مستوى الدلالة 
المعلمون 1 41 /ا/ا.. ٠,808-‏ ١الل.‏ 
المعلمات 7 30١‏ 04 


جدول رقم 8 . نتائج اختبار "ت" لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين جنس المعلم ودراسة مقررات 


حاسوبية 
المتغير العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري< قيمة "ات" مستوى الدلالة 
المعلمون لك ل ١4 ٠0.4 ٠.17‏ 
المعلمات ‏ 8ل يف 4 


بالنظر إلى جدول رقم 4 نجد أن قيمة (ت) دالة إحصائيا عند مستوى 2٠.00‏ 
وهذا يدل على وجود فروق بين المعلمين والمعلمات فيما يتعلق باستخدامهم للحاسوب 
في دروس العلوم ؛ وذلك لصالح المعلمين. ويمكن تعليل هذا بكثرة مشاغل المعلمة مقارنة 
بمشاغل المعلم » فالمرأة في المجتمع الكويتي مسؤولة عن شؤون منزلها وتربية أطفالباء فلا 
تجد متسعا من الوقت لتحضير وإعداد دروس يتم فيها دمج الحاسوب في مادة العلوم. 


جدول رقم 4. نتائج اختبار "ت" لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين جنس المعلم واستخدام الحاسوب 


في التدريس 
المتغير العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري قيمة "لت" )2 مستوى الدلالة 
المعلمون : 4م ا 1 0 


المعلمات ا 0" م١‏ 


187 عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 
كما يتبين من جدول رقم ٠١‏ أن قيمة (ت) غير دالة إحصائياء وهذا يدل على 
عدم وجود فروق بين معلمي ومعلمات العلوم بدولة الكويت فيما يتعلق باستخدام 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار "ت" لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين جنس المعلم واستخدام التلاميذ 


للحاسوب في دروس العلوم 


المتغير العدد المتوسط الحسالبى الانخحراف المعياري ١‏ قيمة "لت" مستوى الدلالة 
المعلمون حك لايل نل ل ثلا,ء٠‏ 
المعلمات 65 تك ٠١‏ 


(8) إجابة السؤال الخامس الذي ينص على" هل يوجد فروق بين 
معلمي /معلمات العلوم في مراحل التعليم الثلاث فيما يتعلق بمايلي: أ) معرفتهم 


يتضح من الجداول ذات الأرقام ١١‏ و 15و١١‏ أن قيمة(ف) غيردالة 
إحصائيا. نما يشير إلى عدم وجود فروف بين المراحل التعليمية الثلاث فيما يتعلق به -١‏ 
معرفة معلمي /معلمات العلوم بالحاسوب : ؟- استخدام معلمي /معلمات العلوم 
للحاسوب في تدريس العلوم؛: و 7- استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم. 
ويمكن تعليل هذا بأن مقررات الحاسوب التي تدرس في برامج إعداد معلمي ومعلمات 
العلوم قبل الخدمة واحدة أو متقاربة لجميع المراحل التعليمية الشلاث. 


معلمي/معلمات العلوم بالحاسوب 
مصدر العباين درجات الحرية جموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


بين المجموعات 0 ؟/ا ٠.1‏ ١ر٠‏ ,م هثكماء 
داخل المجموعات  ١١5‏ /لاغا",ء٠‏ 01. 
الجموع ميل ١10١,‏ 


جدول رقم .١١‏ نتائج اختبار (ف) لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين المراحل الدراسية واسستخدام 
معلمي/معلمات العلوم للحاسوب في تدريس العلوم 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمةف مستوى الدلالة 


بين المجموعات 1 ١8 84١‏ إن 1١‏ ملا ٠.‏ 
داخل المجموعات  ١١١‏ 11 ا للحن 
الجموع 01 الح امات 


جدول رقم .١7‏ نتائج اختبار (ف) لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين المراحل الدراسية واسستخدام 
التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات هتوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


٠هربال5‎ 5١ ٠.4 . بين المجموعات 0 14لا‎ 
٠.14 ١6 , ٠6 8٠  تاعومجملا داخل‎ 
١61 04 الجموع‎ 


(58) إجابة السؤال السادس الذي ينص على" ما أثر دراسة معلمي ومعلمات 
العلوم لمقررات حاسوبية على ما يلي : أ) استخدامهم للحاسوب بشكل عام. وب) 
استخدامهم للحاسوب في تدريس العلوم. و ج) استخدام تلاميذهم للحاسوب في 
دروس العلوم؟ 


0000 عبدالتله بن عبدالعزيز بن البدلق 


يتضح من جدول رقم ١5‏ أن قيمة (ف) دالة إحصائيا عند مستوى ٠.0٠‏ . مما 
يشير إلى وجود فروق في استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب بشكل عام بين 
الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا؛ والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحداء والذين درسوا 
أكثر من مقرر حاسوبي »؛ والذين درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. وباستخدام 
اختبار شيفيه 6:نالع00:م 566116 للكشف على مصدر تلك الفروق تبين ما يلي : 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠,٠١‏ » بين الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي والذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا. وذلك لصالح الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي. 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.0١‏ ؛ بين الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. وذلك لصالح الذين درسوا أكثر 
من مقرر حاسوبي. 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.0١‏ , بين الذين درسوا دمج 
الحاسوب مع المقررات الأخرى والذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا. وذلك لصاح الذين 
درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.05‏ , بين الذين درسوا دمج 
الحاسوب مع المقررات الأخرى والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. وذلك لصالح 
الذين درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 

- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا والذين 
درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. 

- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذين درسوا أكثر من مقرر حاسوبي والذين 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب -58” 


نما سبق يتبين آثر دراسة أكثر من مقرر حاسوبي على مستوى استخدام 
معلمي /معلمات العلوم للحاسوب بشكل عام. وعليه يمكننا القول بأن دراسة 
معلمي /معلمات العلوم لمقرر حاسوبي واحد قبل الخدمة غير كاف لحثهم على استخدام 
الحاسوب بشكل عام» وعليه فإنه ينبغي أن يراعى في برامج إعداد المعلم في المرحلة 
الجامعية أن يدرس الطالب المعلم مقررين حاسوبيين أو أكثر. 


جدول رقم 5 .١‏ نتائج اختبار رف لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين دراسة معلمي/معلمات العلوم 
مقرر/مقررات حاسوبية واستخدام الحاسوب بشكل عام 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


بين الجموعات ١17‏ ع1 م0 اكح.ه 
داخل المجموعات  181١ ١١8‏ 014 
الجموع ١١‏ / 70 


جدول رقم .١5‏ نتائج اختبار (ف) لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين دراسة معلمي/معلمات العلوم 
مقرر/مقررات حاسوبية واستخدام الحاسوب في تدريس العلوم 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمةف20 مستوى الدلالة 


بين الجموعات اي ل لالحشيتف 0/04 الدلء 
داخل المجموعات  ١١1‏ للسط فض ايض 
المجموع حليل 8 


كما يتضح من جدول رقم 6 أن قيمة (ف) دالة إحصائياء عند مستوى 2٠.0١‏ 
الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا. والذين درسوا ممّررا حاسوبيا واحداء والذين درسوا 


ليلا عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


وباستخدام اختبار شيفيه 0016م 5686156 للكشف على مصدر تلك الفروق 


تبين ما يلي : 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.0١‏ »؛ بين الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي والذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا. وذلك لصاح الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي. 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.0١‏ ؛ بين الذين درسوا أكثر من 
مقرر حاسوبي والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. وذلك لصالح الذين درسوا أكثر 
من مقرر حاسوبي. 

- توجد فروق دالة إحصائيا. عند مستوى ٠.٠١‏ . بين الذين درسوا دمج 
الحاسوب مع المقررات الأخرى والذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا. وذلك لصالح الذين 
درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 

- توجد فروق دالة إحصائياء عند مستوى ٠.٠0١‏ ؛ بين الذين درسوا دمج 
الحاسوب مع المقررات الأخرى والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. وذلك لصالح 
الذين درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 

- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا والذين 
درسوا مقررا حاسوبيا واحدا فقط. 

- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الذين درسوا أكثر من مقرر حاسوبي والذين 
درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 

كما يتضح من جدول رقم ١١‏ أن قيمة (ف) غيردالة إحصائيا نما يشير إلى عدم 
وجود فروق في استخدام التلاميذ للحاسوب في دروس العلوم بين معلميهم /معلماتهم 
الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبياء والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحداء والذين درسوا 


أكثر من مقرر حاسوبي , والذين درسوا دمج الحاسوب في المقررات الأخرى. 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب م" 


جدول رقم .١١‏ نتائج اختبار (ف) لقياس دلالة الفروق في المتوسطات بين دراسة معلمي/معلمات العللوم 
مقرر/مقررات حاسوبية واستخدام تلاميذهم الحاسوب في دروس العلوم 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


بين الجموعات فل ٠.418‏ /ا4ه؟ ‏ 8م0.ء 
داخل المجموعات  ١ 8١‏ دب 
ال ججموع 01 ١4‏ 


() إجابة السؤال السابع الذي ينص على" هل يوجد ارتباط دال بين المتغيرات 
الآتية: أ) دراسة معلمي /معلمات العلوم مقررات حاسوبية» و ب) معرفة 
المعلمين /المعلمات بالحاسوب وبرانجه2» و جم استخدام المعلمين/المعلمات للحاسوب قُِ 


جدول رقم .١1/‏ درجة الارتباط بين أربعة من المتغيرات 


دراسة مقررات المعرفة استخدام استخدام 
حاسوبية الحاسوبية الحاسوب في التلاميد 
التعليم للحاسوب 
دراسة مقررات درجة ١066‏ 04+ 0.* ؟١.,‏ 
حاسوبية الارتباط 
الدلالة لاثواه ثروءم ٠٠١١‏ . 
العدد 1 ١١‏ يل 04 
المعرفة درجة لع ١0٠‏ م عم 
الحاسوبية الارتباط 
الدلالة ١ ٠‏ 
العدد ١١١‏ وا ١1١/‏ 4 
استخدام الحاسوب درجة 0 000 06 01 


184 عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


تابع جدول رقم /٠ا١‏ 
دراسة مقررات المعرفة استخدام استخدام 
حاسوبية الحاسوبية الحاسوب في التلاميذ 
التعليم للحاسوب 
الدلالة ٠ ٠‏ لل 
العدد ١01/ ١‏ يل ٠‏ 
لخدا لدرخ 00 للا ع ما 
التلاميذ الارتباط 
للحاسوب الدلالة ٠.٠١١ . ٠٠١١‏ فرقم الى ل 
العدد ؟ 04 ٠‏ 40 


٠تدل‏ على وجود ارتباط دال عند مستوى ٠.٠8‏ 8 


يلاحظ من جدول رقم ١7‏ أنه يوجد ارتباط دال إحصائيا بين عدد من المتغيرات 
وذلك كما هو مبين أدناه : 

أولا: يوجد ارتباط دال إحصائياء عند مستوى :*.١٠١‏ بين دراسة مقررات 
حاسوبية وبين كل من: -١‏ معرفة المعلمين/المعلمات بالحاسوب وبرايجه. و7- 
استخدام المعلمين /المعلمات للحاسوب في تدريس العلوم. 

ثانيِسا: يوجد ارتباط دال إحصائياء عند مستوى ٠.0١‏ :. بين معرفة 
المعلمين/المعلمات بالحاسوب وبراجه وبين كل من : -١‏ استخدام المعلمين/المعلمات 
للحاسوب في تدريس العلوم؛ و "- استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم. 
و”- دراسة مقررات حاسوبية. 

السا: يوجد ارتباط دال إحصائيا. عند مستوى .٠0.0٠١‏ بين استخدام 
المعلمين /المعلمات للحاسوب في تدريس العلوم وبين استخدام تلاميذهم للحاسوب في 
دروس العلوم. 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 818" 


نستنج مما سبق بأن دراسة معلمي /معلمات العلوم مقررات حاسوبية له أثر إيحابي 
على معرفتهم بالحاسوب وبراجه. وعلى استخدامهم للحاسوب وبرامجه في دروس 
العلوم. كما أن استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب في التدريس له أثر إيجابي 
على استخدام تلاميذهم للحاسوب وبرائجه في دروس العلوم. 


الخلاصة 

نظرا لعدم توافر بيانات إحصائية دقيقة حول مدى معرفة واستخدام 
معلمي /معلمات العلوم ‏ بدولة الكويت» للحاسوب في دروس العلوم» فقد هدفت هذه 
الدراسة المسحية إلي المساهمة في توفير بيانات إحصائية دقيقة بهذا الخصوصء كما هدفت 
إلى إبراز مزايا برمجيات الحاسوب التطبيقية /الإنتاجية التي يمكن للمعلم /المعلمة الاستفادة 
منها في تدريس العلوم. هذا وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج؛ يمكن إيجازها فيما 

-١‏ إن أكثر المهارات/ البرامج التي يجيد معلمو/معلمات العلوم»؛ بدولة 
الكويتء» معرفتها والتعامل معها هي برامج التشغيل مثل برامج النوافذ 5«و100/ا ؛ 
وبرامج معالجة النصوص ؛ أما اقل المهارات/ البرامج استخداما فهي الموسوعات 
الإلكترونية» والتقويم بواسطة الحاسوب. 

؟- إن أكثر البرامج الحاسوبية التي يستخدمها معلمو/معلمات العلوم»؛ بدولة 
الكويت؛ في تدريسهم لمقررات العلوم هي برامج الرسوم وبرامج معالجة النصوص ؛ أما 
أقلها استخداما فهي الموسوعات العلمية الإلكترونية؛ والبرامج التعليمية من نوع 
النمذجة والحاكاة 5م5ئ]ةانامرأ5. 

“- يستخدم 10.0 / من تلاميذ الكويت الحاسوب في دروس العلوم لأغراض 
عديدة يأتي في مقدمتها كتابة النتصوص وإجراء العمليات الحسابية. أما اقلها فهو 
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استخدام الحاسوب لمعالجة وتحليل وتفسير البيانات» ولعمل تماذج أو محاكاة ,ه 5اء0مم 
5 للتجارب العلمية. 

4- لا توجد فروق بين معلمي ومعلمات العلوم بدولة الكويت فيما يتعلق ب أ) 
استخدامهم للحاسوب بشكل عام؛ و ب) دراستهم مقرر /مقررات حاسوبية؛ و ج) 
استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم. 

5- توجد فروق بين معلمي ومعلمات العلوم فيما يتعلق باستخدامهم للحاسوب 
في دروس العلوم ؛ وذلك لصالح المعلمين. 

5- لا توجد فروق بين المراحل التعليمية اشلاث فيما يتعلق ب: أ) معرفة 
معلمي /معلمات العلوم بالحاسوب » وب) استخدام معلمي /معلمات العلوم 
للحاسوب في تدريس العلوم؛ و ج) استخدام تلاميذهم للحاسوب في دروس العلوم. 

1- توجد فروق في استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب في تدريسهم بين 
الذين درسوا أكثر من مقرر حاسوبي أو الذين درسوا دمج الحاسوب في دروس العلوم؛ 
وبين الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبياء أو درسوا مقررا حاسوبيا واحدء وذلك لصاح 
الذين درسوا أكثر من مقرر حاسوبي أو الذين درسوا دمج الحاسوب في دروس العلوم. 

8- لا توجد فروق في استخدام معلمي /معلمات العلوم للحاسوب في تدريسهم 
بين الذين لم يدرسوا مقررا حاسوبيا والذين درسوا مقررا حاسوبيا واحد. 

8- هناك ارتباط دال إحصائيا بين دراسة معلمي /معلمات العلوم مقررات 
حاسوبية ومعرفتهم بالحاسوب وبرامجه من ناحية » واستخدامهم له في دروس العلوم من 
ناحية أخرى. 

التوصيات 
بعد الانتهاء من تحليل النتائج ومناقشتها. خلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات 
: 
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أولا: نظرا للمزايا العديدة والمهمة التي تساهم بها برمجيات الحاسوب الإنتاجية: 
والبرئجيات التعليمية ؛ والموسوعات الإلكترونية في تحسين العملية التربوية» فإنه بحب 
توفير هذه البرمجيات في جميع مدارس التعليم العام بدولة الكويت. 

ثانيا: عند استخدام الحاسوب في التعليم» فإنه ينبغي على معلمي /معلمات 
العلوم التركيز على التطبيقات الخاصة باستخدامات الحاسوب في دروس العلوم مثل عمل 
نماذج ومحاكاة 5ه15)اناهزد ,ه 5ا006 للتجارب العلمية» وأخذ القياسات» والتعويض 
عن النقص الحاصل في الأجهزة والمعدات والمواد المخبرية الغير متوافرة في معامل العلوم, 
ومعالجة وتحليل وتفسير البيانات. 

ثالفا: نتيجة للأثر الإيجابي لدراسة معلمي /معلمات العلوم أكثر من مقرر 
حاسوبي على استخدامهم للحاسوب في التدريس » فإن برامج إعداد المعلم قبل الخدمة 
ينبغي أن تشتمل دراسة مقررين حاسوبيين أو أكثر. 

رابعا: ينبغي أن تشتمل مقررات الحاسوب؛ التي تدرس في برامج إعداد المعلم 
قبل الخدمة » على شرح عملية دمج الحاسوب في المواد التعليمية المختلفة» وبالذات في 
مادة العلوم » وإعطاء أمثلة وتدريبات عملية على ذلك. 

خامسا : ينبغي أن يتطرق مقرر طرق تدريس الحاسوب إلى استعراض ودمج عدد 
كاف من برمجيات الحاسوب التعليمية مع مادة العلوم والمواد الأخرى. 

سادسا : نظرا لأهمية المتابعة في نجاح البحوث والدراسات العلمية : ونظرا للتطور 
المتجدد والمتسارع في مجال تقنية الحاسوب وملحقاته؛» فإنه ينبغي على وزارة التربية 
والتعليم بدولة الكويت القيام بإعادة عمل المسح الميداني الذي تم عمله في هذه الدراسة 
بشكل دوريء وذلك بغرض تحديث المعلومات المتعلقة بمدى معرفة واستخدام 
معلمي /معلمات العلوم للحاسوب في تدريسهم. 
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سابعا: نظرا لأن فائدة الحاسوب في التعليم لا تقتصر على مادة بعينهاء لذا فإنه 
ينبغي إجراء دراسات مسحية على غرار هذه الدراسة بهدف معرفة واقع استخدام 
الحاسوب في تعزيز العملية التربوية بمدارس التعليم العام بدولة الكوبت في المواد الأخرى 
كالرياضيات والمواد الاجتماعية والمواد الشرعية والعربية وغيرها. 


ملحق رقم .١‏ أداة الدراسة 


أولا: معلومات عامة 
الجبس: 00 ذكر 0 أ 
العمر: نل ١؟-ه؟‏ 50-.١؟‏ ن اعدمم 0"-. 
لغ ١1+-ه:‏ ل)"غ+-.ه 0 ١ه-مه‏ 85ج 
الجنسية: 
المستوى التعليمي: 
0 دون البكالوريوس 0 بكالوريوس لا ماجستير 
الجهة التي تخرجت منها: 
ل معهد إعداد المعلمين 0 الكلية المترسطة [) مركز العلوم والرياضيات 
ل كلية التربية ل كلية العلوم ل غير ذلك (حدد) 


0 


ل كلية المعلمين 
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التخصص : 0 علوم 0 غير ذلك (حدد): 

سنة التخرج: 

عدد السنوات التي قضيتها في التدريس: 

نم ١ت‏ ل ١٠.-١‏ 0 ١١-ه١‏ 0 ١١-.٠؟‏ 02 ١5-ه؟‏ 
عدد السنوات التي قضيتها في تدريس العلوم : 

0 ١ده‏ ل ١٠.5‏ م ١١-ه١‏ ١١-.؟‏ م ١56-ه١؟‏ 
المرحلة الدراسية التي تقوم بالتدريس هّا: 

ل الابتدائية ل المتوسطة ل الثانوية 

الصف الذي تقوم بتدريسه : 

ل الأول 0 الثاني 2 الثالث 0 الرابع 2 الخامس 

المادة أو المواد التي تقوم بتدريسها: 

ل العلوم ل الأحياء ل الكيمياء ل الفيزياء ل الحيولوجيا 


ل أكثر من 53 سنة 


0 أكراعة :ةا سبة 
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عدد الحصص التي تقوم بتدريسها في الفصل الدراسي الأول من عام ١47١/٠١‏ هل: 


عدد الفصول التي تقوم بتدريسها: فصل 


متوسط عدد الطلاب في كل فصل: طالب 


مجموع عدد الطللاب الذين تقوم بتدريسهم هذا الفصل: طالب 


هل تستخدم الحاسوب؟ 


0 أستخدمه باستمرار 2 أستخدمه أحيانا 0 لا أستخدمه 


إذا كنت تستخدم الحاسوب فكيف اكتسبت مهاراته؟: 

ل اكتسبت مهارات الحاسوب من خلال المقرر/ المقررات الى درستها. 

لا اكتسبت مهارات الحاسوب من خلال الدورات الدراسية الي التحقت ها. 
لا اكتسبت مهارات الحاسوب بجهودي الذاتية. 


حصة 
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هل درست مقررات في مجال الحاسوب؟ 


ل لم أدرس أي مقرر في بحال الحاسوب على الإطلاق. لا درست مقررا واحدا فقط في محال الحاسوب. 
ل درست أكثر من مقرر في محال الحاسوب. ل بالإضافة إلى دراسيّ لأكثر من مقرر في محال الحاسوب» فإني درست 
كيف يمكن دمج الحاسوب مع المناهج التعليمية؛ وبالذات مع مناهج العلوم. 
خلال العام الماضي, هن بداية العام الدارسي 6 هه إلى بداية العام الدراسي هءهل زاولت أي نشاط شخصي يتعلق باسستخدام 
الحاسوب؟ 
-١‏ عملت محاولة شخصية» حربت فيها إمكانية استخدام الحاسوب في تدريسي للطلاب. ل نعم 0 لا 
١‏ - قمت بقراءة كتب وجحلات في مجال الحاسرب. لا نعم 00 لا 
قمت بتصفح الإنترنت والاستفادة مما فيها في محال التربية والتعليم . ل نعم 0 لا 


غ - قمت بأنشطة شخصية أخرى ذات صله بتطوري المهني في محال الحاسوب» حدد ذلك: 
خلال العام الماضي, من بداية العام الدارسي 470/١5‏ 1ه إلى بداية العام الدراسي 471١/7١‏ 1ه . هل التحقفت بدورة/دورات تدرييةفي مجال 


الحاسوب؟ 

0 نعم هلا ال ف اف 0 

في حالة الإحابة بنعم 00 0 

كم عدد الدورات؟ 0 واحدة اليتان:_ _-. 0 أكثر من اثنتين 

كم مدة كل دورة؟ 0 أقل من أسبوع ل أسبوع 0 أسبوعان 0 شهر 0 فصل دراسي ل سنة دراسية 


إلى أي درحة تعتقد أن الحاسوب سيغير الطريقة ال تدرس بها محتوى مقرر العلوم؟ 
ل بدرحة كبيرة 0 بدرحة متوسطة 0 لا أعتقد أنها ستغير طريقة تدريسي على الإطلاق 
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فيما يلي عدد من مهارات الحاسوب. مصنفة إلى أربعة مستوياتء اختر المستوى الذي ترى أنه موجود لديك «المستوى الأول أو المستوى الثاني أو المستوى الثالث أو 


ثانيا: استبانة استخدام الحاسوب لتعزيز العملية التربوية 


المستوى الرابع) وسجل رقمه ف خانة "مستوى المهارة لديك" الموجودة في يسار الجدول 


ا ا ل 2 ا ب م ا جا ا ا 7 ل ب لي و ا ا يل 


نوع المهارة 


جح ع[ ل و و و ل ل الج الم ا ا ب لي لف سبي ب ا ل ا ور و اي لي 


تشغيل الحاسوب 


المستوى الأول 


للا أستخدم الحاسوب. 


المستوى الثاني 


أستخدم الحاسوب لتشغيل 
برامج قليلة؛ ولكن لا 
أستخدمه إلا نادراء بالإضافة 
إلى أني أشعر بالخوف من 
حصول ضرر الجهاز 
الحاسوب أو براتجه عند 


استخدامه. 


المستوى الثالث 


أستطيع توصهيل أجزاء 
والشاشة؛ ولوحة المفاتيح 
وغيرها). كما أستطيع 
الحاسوب» والطباعة عليه 
ولدي معرفة كافية بنققام 


التد لتشغيز 0 


أسستطيع فح برنابحين 
والعمل علايهمائٍ وقت 
واحدء كما أستطيع تفييير 
إعدادات الحاسوب لتناسب 
احتياحاتي. ولدي ثقفة فق 
قدرني على تعليم الآحعرين 
مهارات الحاسوب. 
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نوع المهارة 


إدارة الملفات 


أسستخدم معالملة 
النصوص 


المستوى الأول 


لا أعرف كيف أحفظ 
غ539 الويائق الي أقوم 
بإنشائها. 


لو استخدم اي برنامج 
النصوصء ولا أعرف 
شيئا عن فوائد ومزايا 


هذا النوع من البرامج. 


المستوى الثاي 


أستطيع حفظ الوثائق الي 
أقوم بإنشائهاء ولكن لا 
أستطيع تحديد المكان الذي 
تم حفظها فيه., كمالا 
احتياطية لإوهمه منجاعةط 
للونائق والملفات الي 
أحفظها. 

أستخدم أحيانا أحد برامسج 
معابحة النصوص لعمل وثيقة 
بسيطة. ومع ذلك فإنٍ 
أرى أنه من الأسهل بالنسسبة 
لي أن أقوم بكتابة ما أريد 
بيدي بدلا من طباعته 


المستوى الغالث 


لدي معرفة جيدة بطريقة 
تنظيم الملفات والوثائق الي 
أقوم بحفظهاء كما أستطيع 
تحديد مواقعها على القفرص 
الصلب بسرعة» بالإضافة 
إلى أن لدي قدرة على 
عمل نسخ احتياطية لملفاي. 


أستخدم معاحة النصوص تقرييا 
لطباعة جميع ما أحتاج إليه فٍ 
عملي. مثل طباعة الاختبلرات 
والمذكراتء والملاحظفات 
والجداول والرسائل وغيرها. 
كما أستطيع إحسراء تعديل 
وتنقيح لما أقوم بطباعته. 


المستوى الرابع 


أقوم بشكل منتظم بإعادة 
ترتيب محتويات القسرص 
كما أستبعد البرامج و الأدلة 
3 اله 02 
والملفات الي م يعد ما 
حاجة؛ من القرص الصلب» 


بكدف توفير مساحة أكبر. 


بالإضافة إلى اس تخدامي 
الفعال لبرامج معالة 
النصوص. فإني أس-تخخدمها قي 
تدريسي للعطل لاب كمهدف 
إكسايهم مهارات في أس اليب 
صياغة التقارير وطرق كناتها 
وتنقيحها وإخراجها وطباعتها. 


مستوى 
المهارة 
لديك 
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نوع المهارة 


الإلكترونية 


استخدام قواعد 


البيانات 


المستوى الأول 


لا استخدام أي برنلمج 
من برامج الجداول 
الإلكترونية؛ ولا أعيف 
شيئا عن فوائد ومزاياً 


هذا النوع من البرامج. 


لا أستخدم أي برنامج 
من برامج قواعد 
البيانات» ولا أعرف 
تناع رائدبومراجهعا 


هذا النوع من البرامج. 


المستوى الثابي 


استخدام برامج الجداول 
الالكترونية» حيث إنه يمكنئي 
إنشاء ورقة عمل أستطيع من 
بسيطة مجموعة من الأعداد 


لدي معرفة بسيطة بكيفية 
استخخدام براممج قواعد 
البياناتء فأنا أستطيع 
ال حصول على معلومات مسن 
قواعد بيانات ثم إعدادها من 
قبل غيرئي»: كمسا أنة 


المستوى الغالث 


أستخدم برامج الجداول 
الإلكترونية بكثرة» حيث إن 
هذا البوع من البرامج عكني 
من التعامل مع الأرقام 
وإجراء الحمسابات عليها 
بيسر وسهولة ع بر إنشاء 
الصيغ الرياضية؛ والاستفادة 
من الدوال الكثشيرة الني 
يحتويها البرنامج. 

استعمل برامج قواعد 
البيانات في استخداماني 
الشخصية؛ فلدي القدرة 
على تصميم وإنشاء قاعدة 
بيانات جديدة» بالإضافة إلى 


قدرنيٍ على البحث عن 


' بالإضافة إلى استخدامي 


الفعال لبرامج الداول 
الإلكترونية» فإفي أستخدمها 
في تدريسي للطلاب كدف 
إكساكم مهارات في أساليب 
التعامل مع الأرقامء 
وإطلاعهم على طرق جديدة 
لإجراء العمليات الحسابية. 


بالإضافة إلى اس تخخدامي 
الفعال لبرامج قواععد 
البيانات» فإني أستخدمها ف 
تدر يسي للطلاب كدف 
إكسابهم مهارات ف التعامل 
مع البيانت بأنواعه ا 
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نوع المهارة 


المستوى الأول 


استخدام اللجداول لا استخدام أي برنلمج 


الإلكترونية 


استخدام قو اغلد 


البيانات 


من برامج اللجداول 
الإلكترونية» ولا أعيف 
شيئا عن فوائد ومزايا 


هذا النوع من البرامج. 


لا أستخدم أي برنامج 
من برامج قراعد 
البيانات» ولا أعرف 
شيئا عن فوائد ومزايا 


هذا النوع من البرامج. 


المستوى الشاني 


لدي معرفة بسيطة بكيفية 
استخدام برامج اللجداول 
الالكترونية» حيث إنه يمكنني 
إنشاء ورقة عمل أستطيع من 
خحلانها إجراء عملية مع 
بسيطة مجموعة من الأعداد 


في صف أو عمود. 


لدي معرفة بسيطة بكيفية 
استخدام برامج قواعد 
البياناتء فأنا أستطيع 
الحصول على معلومات مسن 
قواعد بيانات تم إعدادها من 
قبل غيري» كمايا تأنه 


المستوى الغالث 


أستخدم برامج الجداول 
الإلكترونية بكثرة؛ حيث إن 
هذا النوع من البرامج يمكني 
من التعامل مع الأرقسام 
وإحراء الحمسابات عليها 
بيسر وسهولة عبر إنشاء 
الصيغ الرياضية؛ واللاستفادة 
من الدوال الكثيرة الي 
يحتويها البرنامج. 

استعمل برامج قواعد 
البيانات في استخداماتي 
الشخصية. فلدي القدرة 
على تصميم وإنشاء قاعدة 
بيانات حديدة؛ بالإضافة إلى 


قدرني على البحث عن 


المستوى الرابع 


بالإضافة إلى استخدامي 
الفعال لبرامج الجداول 
الإلكترونية» فإني أستخدمها 
في تدريسي للطلاب كمدف 
إكسابهم مهارات في أساليب 
التعامل مع الأرقااممء 
وإطلاعهم على طرق جديدة 
لإجراء العمليات الحسابية. 


بالإضافة إلى استخدامي 
الفعال لبرامج قواعد 
البيانات» فإن أستخدمها في 
تدريسي للطلاب بمدف 
إكسابهم مهارات ف التعامل 


مع البيانت بأنواعهها 


مستوى 
المهارة 
لديك 
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المستوى الأول 


. 4 7 . ١ 57 ١ 
ستخدام الرسسوم لا استخدم أي برنامج‎ 


من البرامج الرسومية 
أو التخطيطية بولا 
أعرف شيئا عن فوائد 
ومزايا هذه النورع من 
البرامج. 


المستوى الغاي 


باستطاعيّ إضافة بيائلت أو 
حذفها من قاعدة البيانات. 


باستخدام بعلض برامج 


المستوى الثالث 


بيانات محددة في قاعدة 
البيانات وفرزها وتصفيتهاء 
وعمل استعلام لها وطباععة 
تقرير بذلك. 
بالإضافة إلى قدرني على 
استخدام البرامج الرسومية 
رالعطيطة ادارب ينان 
ومؤثر» فإني أستطيع إدراج 
رسوم وصورء سواء كانت 
جاهزة أو قمت بعملهاء في 
وثائق برنامج معاللحة النصوص 
ووثائق العسروض التقديمية 
011 كما أنه 
بإمكانٍ تعديل الصور وتغيير 
أحجمهاء ومواقعها في الوثيقة. 


المستوى الرابع 


المختلفة من حيت إدخالها 
وحفظها والبحث عنها 
وفرزها وتصفيتها وتحليلها. 


بالإضافة إلى استخدامي الفمعال 
للبرامج الرسومية والتخطيطية» 
فإني أستخدمها في تدريسي 
للطلاب مقدف إكساكم 
مهارات ف تنويع أساليب 
العرض وطرق الاتصال 
بالآخرين عبر إصدار نشوات 
جذابة» وتقارير علمية تشتمل 
على صور ورسوم تحذب 


الأنظار و تشد الانتباه. 
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نوع المهارة 


2-2 77 2 2 225 225 222 2222222225 2 ير ار ل سل لي 


العلمية الإلكترونية 


المستوى الأول 


من برامج الموسوعات 
العلمية الإلكترونية؛ ولا 
أعرف شيئا عن فوائد 
ومزايا هذا النوع مسن 
البرامج. 


المستوى الغا 


المستوى الثالث 


لدي معرفة بسيطة بكيفيية أستطيع تصميم وإنشاء 


استخدام برامج الملوسوعات 
العلمية الإلكترونية حيث 
إنه بإمكان استعراض هذه 
ال موسوعات العلمية والبحث 
عن ملومات محددة فيها. 


موسوعة علمية إلكترونية 
تناسب احتياحاني التدريسية. 
وتشتمل على العديد من 
الوسالط المتعلددة 
3ه مثل اشتماها 
على النتصوص والصور 
والرسومات والأصوات 
ومقاطع الفيديو؛ وإمكانية 
التشعب. 


المستوى الرابع 


#ارحافة إل ايجتحداني 
الفعال للموسوعات العلمية 
الإلكترونية» فإني أستخدمها 
ف تدريسي للطلاب بمقدف 
إكساههم مهارات البحت 
عن معلومات محددة في 
الموسوعات الإلكترونية. 
كما أقوم بتدرييهم على 
كيفية تصميم وإنشاء 
موسوعات علمية إلكترونية 
تناسب احتياح اهم 
الشخصية. 
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نوع المهارة 


تعر عمل الطلوامية 


استخدام برامج 
الناشوب #التمليسة 


المستوى الأول 


لا أستخدم الحاسوب في 


تفرع عمل الطلابية: 


برامج الجاسسوب 
التعليمية. 


المستوى الثاني 


أعرف أن هناك طرقا لمتابعة 
مستوى الطلاب عسبر 
استخدام الحاسوب» فأنا 
أحتفظ ببعض الأعمال الى 
عملها الطلاب على 
الحاسوب» كما أن أستخدم 
أحد برامج معالجة النلمصويص 
ف كتابة تقارير عن مستوى 
الطلاب وبعض الملاحظات 


الحاسوب ال 2-7 لتعليمية في حال 
تخصصيء ولكينٍ لا أستخدمها 


المستوى الثالث 


أستخدم أحد برامج الإدارة 
المدرسية 8206 ءنهمناءءاء 
0001 بشكل فعال لمتابعة 
مستوى الطلاب» كما أن 
أحتفظ بالكثير من أعممال 
الطلاب على الجحاسوبء 
بالإضافة إلى استخدامي 
لبرنامج الإدارة المدرسية أثناء 
اجتماعات أولياء الأمور. 


أستخدم عددا من برامج 
الحاسوب التعليمية لمساعدة 
طلاى على كهم وايستتيياب 
المواضيع الى يدرس وفنا 


المستوى الرابع 


أعتمد على الله ثم على 
الحاسوب بشكل كبير فيما 
يتعلق .ممتابعة مدى تحقق 
الأهداف التربوية بالنسبة 
لكل طالب من طلابي؛ كمد 
أستخدم تلك المعلومات 
لتحديد الواحجبات الف 
تناسب مستوى كل طالب 
بصفة شخصية» واختيار 
أسلوب التدريس الذي 
يتناسب مع ميوله الشخصية. 

أتابع كل حديد في بججال 
برامج الحاسوب التعليمية» 

بالإضافة إلى قيامي بتصميم 
وإنتاج بعض البرامج 


مستوى 
المهارة 
لديك 


مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 


7 


نوع المهارة المستوى الأول 


أساليب التعليم بواسسطة لا أعرف أساليب التعليم 

الحاسوب براسطة الحاسورب؛ لذا 
فإنٍ لا أستخخدم الحاسوب 
ف تدريسي. 

إمكانية تعديل طريقة أستعمل أكثر من طريقة 

التدريس في تدريس منهج العلوم؛ 


الحاسوب ضمن أي 


واحدة من هذه الطرق. 


المستوى الثاي 


لا أعرف أس اليب التعليم 
براسطة الحاسرب؟؛ ومع ذلك 
فإني أستخدم الحاسوب في 
تدريسي حسب ما أراه مناسبا. 
قمت بتجريب بعض الطل رق 
والأساليب ال تركز على أنشطة 
الطالب مثل العمل قٍ مجموعات 
أو التعليم الانفرادي بواسسطة 
الحاسوب, ولكينٍ في الغفالب 
استخدم الطرق الي تركز على 
أنشطة المعلم. 


المستوى العالث 


وزيادة الدافعية لديهم للتعلم 
كدف تحقيق الأهداف 


الرغوية: 


أعرف أسساليب التعليسم 
بواسطة الحاسوب؛ ومع 
ذلك فإن لا أمستخدمه في 
تدريسي. 

7 للمستقبل الواعد الذي 
يشر به الحاسوب ف مجال 
تفريد التعايم., بالاضافة إلى 
اعتقادي بأسمية الطرق 
والأساليب التعليمية الي تركز 
على أنشطة الطالب» فإني أكثر 
من استخخدام أساليب التعايم 


عمساعدة الحاسوب -]عانام6010 


نع نتاكما لعأوأاوكة 


المستوى الرابع 


التعليمية الى تناسب 
احتياحاني التذر يمسسية» 


أعرف أساليب التعليم بواسطة 
الحاسوب؛ لذا فإني أس تخدم 
الحاسوب في تدريسي بطريقة 
فعالة ومثمرة. 

بالاضافة إلى استخخدامي 
الفغال للحاشب كادي 
الطرق الرئيسة ل التدريس» 
فإني أتابع ما يستجد في حال 
أساليب وطرق التدريس 
بواسطة الجحامسوب امع)» 


وأقوم بتطبيقها في تدريسي. 


عبدالله بن عبدالعزيز بن البدلق 


كم هرة تقريبا تستخدم فيها تطبيقات الحاسوب الآتية مع طلابك؟ فضلا أنشر على الخانة المناسبة 


برامج معالجة النصوص 
برامج الحداول الإلكترونية 
برامج قواعد البيانات 
برامج العروض و إعنداد الشرائح مثل 


01 طمع برو 


برامج الرسوم 


البرامج التعليمية من نوع التعليم الخصوصي 
مانا 
البرامج التعليمية من نوع التدريب و التمرين 
عمااء3:م لمة أاءل 
البرامج التعليمية من نوع النمذجة و امحاكاة 
5111 


الموسوعات العلمية الإلكترونية 
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هل يستخدم طلابك الحاسوب في دروس العلوم؟: 0 نعم 5لا 


إذا كانت الإجابة بنعم» فكيف يستخدم طلابك الحاسوب في دروس العلوم؟ يامكانك التأشير على أكثر من عبارة 


0 لإجراء العمليات الحسابية. 

لكتابة النصوص والتقارير وتعديلها ونشرها. 

ل لتنظيم وحفظ المعلومات. 

ل لجمع البيانات. 

ل لاحراء القياسات. 

ل لمعالجة وتحليل وتفسير البيانات. 

لا لنشر نتائج البحوث الي توصلوا إليها. 

لعرض نتائج البحوث الي توصلوا إليها. 

لا لعرض البيانات والمعلومات رسوميا عبر استخدام المخططات الانسيابية والرسوم البيانية وغيرها. 
ل لعمل نماذج أو محاكاة 5دونئةاناهزو ,ه 5ا0406م للتجارب العلمية. 

ذا لدعم التعلم الانفرادي. 

لتعزيز مهارات البحث العلمي. 

ل للتعويض عن النقص الحاصل ف الأحهزة والمعدات الغير متوافرة ف معامل العلوم. 


لا للتعويض عن النقص الحاصل ف المواد المخبرية مثل الأحماض و القواعد و المركبات الكيميائية وغيرها. 
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مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بمهارات الحاسوب 88ب2ث<«©, 


وعطعدء !ا ععسعاع5 أأله كاناكا 1ه 5التاك لصة ععلء | ؟امص]1 01 اعنعر] 
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1201230!-اة عأجخان لطن طداأنلطم 
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5 ع)] ععوعاع؟ االةلنالاعا 01 ذاأناد لصة عولءاطامم أه اإعلاعا عطا عملادع نادءلامز )د لعلراة لإليناد عط1 .عو غقطم 
163615 ععمءاع5 أالو الب[ 145 أن لعاأكاكق0 عأمتصهد عط .عمناعقء! ععلعاءد مز مرعأنام مه 01 ععقكن عأع1[) عا النهوع 
عط 200 كنوع عللرعل20ع2 1999/2000 عطا عماعنال لعأع اص ادمل32 كد كا لإلتاد عط ]. الو نكا 1ه عأهاك عطا رعناه ‏ أأه رمم 
0610 310 ,ع2130ة ١‏ 01 ذكأذلإاهضة .دع لأقععاعم ,كعأعلعنالع,!) عرعلل لإلناذ ونطا ما لعكنا دع,سلعء2]0م أدء أ)ذناهاد 
0 5أعألام010© 01 5386لا 5عطع3ع) ععرعل52 00966191195 10281165)ذعنان عرعبطا لإلناك كلط)ا صل ؤاأمه) عط 
:1011025 كق عاعها لإلنناد ع7 01 كاأناوعء ع1 .عمتطعهء) 
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.كموددع! ععرعاء؟ 11 العل ناد وزعطا لإ 5رعأنام01» 01 عع ددن عطا (© 
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]| 
لم011 عرعى لإلناد عط أه كااباوعء عط 1ه اطع ذا عطا هلز 12122702]1005م00عع, ل0ق2 د5ممتأاكعع8ع ناد 01 ععط نوناد م 
انض0 06م علت1) علأءنال كع5]نا0 5لةالامثللامه مكنا أكهع[ )2 لزلن)د لأاوتاد دوعتاعهة) عملعلءد أقتا) 5 تمعط) ع اتماص 
10 عنالء 


خلة جامعة اللك سعود» وك 0١‏ العلوم التربوية والد.راسات الإسلامية زفة ء ص اص ١اا-.مب؟‏ (51غ1 ١ه‏ د/0. . آم( 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون 


عثمان بن ناصر البريكان 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية» جامعة ا كلك سعود . 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 11471/7/75ه ؛ وقبل للنشر في 11477/5/13اه) 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على المهام التي يؤديها المشرفون التربويون تجاه معلمي 
المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمين» وقد تكونت عينة الدراسة من 577 معلما من المدارس 
الحكومية المتوسطة؛ تم اختيارهم عشوائيا من مراكز الإشراف التربوي السبعة في مدينة الرياض 
(الشمال» والغرب. والجنوبء والشرق. والوسطء والروضة؛ والسويدي)»؛ وبلغت نسبة عينة 
الدراسة إلى مجتمع البحث 2117.84/. وقد صمم الباحث استبانة تتكون من ثلاثة أجزاءء يتعلق الجزء 
الأول ببعض المعلومات عن خبرة المعلم ومؤهله الأكاديمي والمواد التي يقوم بتدريسهاء ويتضمن الجزء 
الثاني من الاستبانة أسئلة حول ما يقوم به المشرف التربوي في الزيارة الأولى. ويتضمن الجزء الشالث 
النشاط الإشرافي الذي يقوم به المشرف في الزيارة الثانية. 

وبعد الاطلاع على الدراسات العربية والأجنبية في مجال الإشراف التربوي»: وبعد إجراء 
التحليلات الإحصائية المناسبة توصلت الدراسة إلى نتائجح عديدة» أبرزها ضرورة تطوير نموذج تقويم 
المعلم المستخدم حاليا من قبل إدارة الإشراف التربوي؛ بحيث يصمم على أسس ومعايير علمية وتربوية 
وإدارية شاملة تقيس دور وأداء المعلم في العملية التعليمية داخل الصف وخارجه؛ء والاهتمام بالتقارير 
التربوية المرفوعة من قبل المشرفين التربويين ودراستها وتحليلها بشكل علمي . وذلك لكونها من المصادر 


971١١ 


”7 عثمان بن ناصر البريكان 
الرئيسة المهمة في تطوير أداء المعلم ورفع مستواه التعليمي . ومن أجل علاج الكثير من معوقات فاعلية 
الإشراف التربوي والاهتمام بنوعية المعلم وتدريبه التدريب المناسب لحاجاته الحقيقة . فلابد من الأخذ 


ببعض الاتجاهات الحديثة في الإشراف التربوي. مشل استخدام الإشراف العيادي (الإكلينيكي). 
والإشراف التشاركي. والإشراف بالأهداف» والإشراف التطويري. 


مقدمة الدراسة ومشكلتها 
لكي يقوم المشرف التربوي بمسؤوليته التربوية بنجاح يحب أن يؤدي دوراً أساسيا في إمداد 
المعلمين بالتوجيهات والخبرات التي تساعدهم على أداء واجبهم التربوي على أفضل وجه 
مكن. وبناء على المعلومات التي حصل عليها الباحث نتيجة المناقشات المستفيضة مع 
المشرفين التربويين ومديري المدارس المتوسطة الملتحقين ببرنامج الدورات التدريبية في كلية 
التربية - جامعة الملك سعود - وكذلك خلال زيارات الباحث المتكررة للمدارس أثناء فترة 
الإشراف على طلاب التربية الميدانية» أشار بعض معلمي المرحلة المتوسطة إلى مجموعة 
من الممارسات السلبية التي يقدمها بعض المشرفين التربويين الذين يزورونهم في المدارس. 
فقد رأى الباحث ضرورة إجراء دراسة ميدانية شاملة يتعرف من خلالبا على الأعمال 
التي يقوم أو لا يقوم بها مشرفو المرحلة المتوسطة أثناء زيارتهم للمعلمين في هذه المرحلة. 


أهداف الدراسة وتساؤلاهًا 
تحاول الدراسة التعرف على مهام المشرف التربوي كما يراها معلمو المرحلة 
المتوسطة ء لذا فإن هذه الدراسة تهدف إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: "ما مدى ما 
يقوم به المشرف التربوي من المهام المنصوص عليها في دليل المشرف التربوي من وجهة نظر 
معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض ؟ 2 وللإجابة عن هذا السؤال فقد تمت تجرثته إلى 
الأسئلة الفرعية التالية : 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة "97 


السؤال الأول: إلى أي مدى يقوم المشرفون التربويون بالأعمال المنصوص عليها 
في دليل المشرف التربوي عند الزيارة الأولى لمعلمي المرحلة المتوسطة ؟ 

السؤال الثاني: إلى أي مدى يقوم المشرفون التربويون بالأعمال المنصوص عليها 
في دليل المشرف التربوي عند الزيارة الثانية لمعلمي المرحلة المتوسطة؟ 

السؤال الثالث : هل تختلف وجهات نظر معلمي المرحلة المتوسطة تجاه مستوى 
ما يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الأولى حسب خبرة المعلم ؟ 

السؤال الرابع : هل تختلف وجهات نظر معلمي المرحلة المتوسطة تجاه مستوى ما 
يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الثانية وذلك حسب خبرة المعلم . 

السؤال ا خامس: هل تختلف وجهات نظر معلمي المرحلة المتوسطة تجاه مستوى 
ما يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الأولى وذلك حسب اختلاف نوع المؤهل العلمي 
للمعلم . 

السؤال السادس: هل تختلف وجهات نظر معلمي المرحلة المتوسطة تجاه مستوى 
ما يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الثانية وذلك حسب اختلاف نوع المؤهل العلمي 
للمعلم . 

أهمية الدراسة 
ترجع أهمية الدراسة والحاجة إليها إلى النواحي التالية : 

١‏ - الحاجة إلى إجراء المزيد من الدراسات البحثية لاستقصاء هذا الموضوعء في 
مجال الإشراف التربوي؛ في المرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية حسب معلومات 
الباحث. 

١‏ - تسليط الضوء على ما يتم في المدارس المتوسطة من ممارسات يؤديها المشرفون 
التربويون كما يحددها المعلمون. 


م ا؟ عثمان بن ناصر البريكان 


* - تعريف المشرفين التربويين بإيجابيات وسلبيات المشرف التربوي كما يراها 
معلمو المرحلة المتوسطة. 

4 - تعريف المعلمين بالمهام التي يمكن أن يقوم بها المشرفون التربويون . 

ه - عرض أهم الاتجامات المعاصرة في الإشراف التربوي لكي يمكن الاستفادة 
منها من قبل المشرفين حسب ملاءمتها لأهداف التعليم في المملكة العربية السعودية. 

١‏ - التوصل إلى توصيات ومقترحات تتناول سبل تحسسين الصلة بين المشرف 
التربوي والمعلم في المرحلة المتوسطة بهدف رفع مستوى التحصيل العلمي للطالب؛ محور 
العملية التعليمية. 

/ - أهمية المرحلة المتوسطة لكونها تتوسط التعليم العام بين الابتدائية والثانوية. 

- أهمية عمل المشرف التربوي الذي عادة ما توكل إليه مهام تختص في صميم 
العملية التعليمية حيث يقوم بمساعدة المعلم على أداء دوره بكفاءة عالية. 


منهجية الدراسة 

مجتمع الدراسة وعينتها 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع المعلمين في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 
والبالغ عددهم ل/الا؛ ". وتم اختيار عينة عشوائية قوامها 877 معلما تشكل 2/١.84‏ من 
مجتمع الدراسة من معلمي مدارس المرحلة المتوسطة بمنطقة الرياض التعليمية. 

استنادا إلى نتائج المعالجة الإحصائية التي تم استخدامها في هذه الدراسة» فقد تم 
عرض هذه النتائج وتفسيرها وفقا لأسئلة الدراسة . وذلك حسب ما هو موضح بجدول 
رقم .١‏ 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المنوسطة هالا 
جدول رقم .١‏ التوزيع التكراري لمعلمي المرحلة المتوسطة حسب مؤهلاهم 


نوع المؤهل التكرار النسبة (7) 
تربوي هدك 284.8 
غير تربوي لا 0 .1 


امجموع 4م22 1 166 


يتضح من جدول رقم ١‏ الخاص بنوع المؤهل العلمي لعينة الدراسة أن ما نسبته 
حوالي 44١‏ من أفراد عينة الدراسة هم من الحاصلين على مؤهلات علمية تربوية» وأن 
ما نسبته حوالي /٠١‏ هم من الحاصلين على مؤهلات علمية في محالات غير التربية. 
ويتبين من ذلك أن معظم المعلمين في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض هم من حملة 
مؤهلات علمية قي مجال التربية. 137 لاطا : 


جدول رقم ؟. التوريع التكراري لمعلمي المرحلة المتوسطة حسب خبرقم بي سلك التدريس 
الخبرة بالسنوات التكرار النسبة (/1) التكرار المتجمع الصاعد 


١‏ - إلى أقل من ه ١066‏ 104 »غ1 
- إلى أقل من ٠١‏ 7 5 22315 
٠‏ - إلى أقل من ٠١ ١6‏ 206 3م 
60 فأكثر 4 1 6 
المجموع 0 ١‏ 


يبين جدول رقم >" التوزيع التكراري لمعلمي المرحلة المتوسطة حسب خبرتهم في سلك 
التدريس. ويتضح من الجدول الخاص بخبرات المعلمين أن ما نسبته 738.١‏ من أفراد العينة 
تتراوح خبراتهم ما بين عام واحد وأقل من © أعوام» وأن ما نسبته 415.١‏ تتراوح خبراتهم ما 
بين © إلى أقل من ٠١‏ أعوام دراسية : وأن ما نسبته 770.5 تتراوح سنوات خبراتهم مابين ٠١‏ 


إلى أقل من 0 سنة ؛ وأن ما نسبته حوالى 0 7/ 'تزيد خبرتهم على ١0‏ سنة. 


أداة الدراسة 

استخدمت الاستبانة لجمع البيانات حيث صممت من قبل الباحث حسب 
الأهداف والتساؤلات المتعلقة بموضوع الدراسة وأدبياتها. وقد تضمنت الاستبانة ثلاثة 
أجزاء » يتعلق الجزء الأول ببعض المعلومات عن خبرة المعلم ومؤهله الأكاديمي والمواد 
التي يقوم بتدريسهاء ويتضمن الجزء الثاني من الاستبانة أسئلة حول ما يقوم به المشرف في 
الزيارة الأولى؛ وتضمن الجزء الثالث النشاط الإشرافي الذي يقوم به المشرف في الزيارة 
الثانية. وتمت صياغة أسئلة الجزأين الثاني والشالث على مقياس ليكرت ذي النقاط 
الخمس. وأخذ المقياس الشكل التالي: دائماء كثيراء أحياناء نادرا وأبداء حيث أعطيت 
درجة (5) للموافقة على العمل الذي يؤديه المشرف دائما » ودرجة (5) للموافقة على 
العمل الذي يؤديه المشرف كثيراء ودرجة (7) للموافقة على العمل الذي يؤديه الملشرف 
أحياناء ودرجة (؟) للموافقة على العمل الذي يؤديه المشرف نادراء ودرجة )١(‏ للموافقة 
على العمل الذي لا يؤديه المشرف. وللتأكد من ثبات الاستبانة فقد تم استخدام معادلة ألفا 
كرونباخ طعوطمم© قاماء حيث كانت قيمتها تساوي )١.865(‏ وهي درجة عالية وتدل 
على أن الاستبانة تتصف بالاتساق الداخلي» مما يعزز بالفعل استخدامها في الدراسة. 


المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة 
لتحليل البيانات الإحصائية تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية : 
- التكرارات والنسب المئوية للكشف عن درجات الموافقة عن المهام التي يقدمها 
المشرف التربوي. كما تم استخدام الرسوم البيانية لمزيد من الإيضاح عند مناقشة النتائج. 
- الوسط الحسابي للكشف عن درجات الموافقة في المهام التي يؤديها الملشرف 
الربوق 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة /لا اا 
اختبار 2 لمعرفة دلالة المهام التي يقوم بها المشرف التربوي في الزيارتين الأولى 
والثانية. 
التي يؤديها المشرف التربوي وبين الخبرة ونوع المؤهل العلمي. 


معامل سبيرمان 2]100ا:0"02© 37080:5ءم5 لقياس العلاقة بين المتغيرات. 


الدراسات السابقة 
أسفرت دراسة نشوان ]١[‏ التي تركز على أهمية وضوح مفهوم الإشراف التربوي 
عن التوصيات المهمة التالية : 

١‏ - ضرورة بناء الخطط الإشرافية في ضوء مفهوم الإشراف التربوي المتكامل 
بحيث يوجه المشرفون التربويون إلى الموازنة بين النشاطات الإشرافية التي يستخدمونها 
تحقيقا لأهداف واضحة ومحددة مع بذل المزيد من المتابعة لأعمال المشرفين التربويين في 
الميدان بهدف الاستمرار في محاولة تحسين مستوى تمارساتهم الإشرافية كإحدى الوسائل 
الممكنة لترشيد العمل الإشرافي. 

١‏ - ضرورة الأخذ بأهم الاتجاهات الحديثة في الإشراف التربوي؛ مثل الإشراف 
العيادي أو العلاجي أو الإشراف بالأهداف. فالإشراف العيادي يهتم بالدرجة الأولى 
بنوعية المعلم وتدريبه التدريب اللازم بناء على حاجاته الحقيقة. أما الإشراف بالأهداف, 
فيتناول اشتراك المعلمين مع المشرف التربوي في صياغة الخطة الإشرافية وتوزيع العمل 
فيما بينهم بروح الفريق . الأمر الذي يزيد من حماسهم لتنفيذ الخطة وتحقيق أهدافها. 

وأوضحت نتائج الدراسة التي قام بها القرني والرويلي [؟] أهمية تركيز مديري 
التعليم على تحديد مهام المشرف تجاه أداء المعلم بصورة واضحةء وأوضت'الدراشة 
بضرورة إعادة النظر في مهام المشرف التربوي لتشمل الحوانب المختلمة للعملية التربوية 


(معلما ومنهجا وطرق التدريس ومختبرات وتجارب عملية وأبحاث تربوية وخدمات 
مساعدة) وكل ما يمكن أن يؤدي إلى تحسين العملية التربوية بصورة متكاملة. 

كما أكدت الدراسة إلى أن الحاجة ماسة إلى ضرورة التنسيق والتعاون بين الجهات 
المسؤولة عن التعليم العام ومؤسسات التعليم العالي التربوية فيما يتعلق بتدريب المشرفين 
التربويين أثناء الخدمة بين فترة وأخرى وتزويدهم بالمستجدات المعرفية والمتغيرات التربوية 
و الاجتماعية في حمل التربية. 

تشير دراسة .31 © 200180 [] إلى أن معظم دراسات الإشراف الإكلينيكي قد 
تكشفت عن قليل مما يؤثر إيجابا على رفع مستوى الأداء لدى كل من المعلمين والطلاب. 
ففي نهاية الإجراءات الإشرافية تم استخدام المعدات المخصصة للقياس الكمي ؛ ولكنها 
لم تكن مفيدة في وصف الإشراف الإكلينيكي» ربما لاستخدامها بطريقة تخالف مبادئ 
الإشراف الإكلينيكي. 

بالمقابل للدراسات الكمية » ظهرت العديد من الدراسات النوعية للإشراف 
الإكلينيكي التي أجريت حول المعلمين العاملين خلال العقد الماضي. 

بدأت هذه الدراسات لتوضيح كيفية بناء الإشراف الإكلينيكي كي تساعد المعلمين 
ليغيروا سلوكهم واعتقادهم»؛ وقدمت وصما مفصلا حول التعاملات بين المعلم والمشرف 
من خلال نتائج المشاهدات والمقابلات مع المشرفين. وتبدو هذه الدراسات ملائمة كأداة 
للبحث في الإشراف الإكلينيكي. 

تقدم تلك الدراسات؛ المشار إليها آنفا. شواهد على أن الإشراف الإكلينيكي 
يستطيع أن يغير تفكير وسلوك المعلم. ويظهر. حيث شارك المشرفون في هذه الدراسات 
وأثبتوا أن لدى المعلمين الإمكانية والرغبة لاختيار تمارستهم التعليمية. 

أما دراسة الهذلي [4] "مدى توفر الكفايات التعليمية لدى معلمي المواد 

الاجتماعية في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المشرفين التربويين ٠»‏ فقد هدفت إلى إبراز 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المنوسطة 28 
أهمية الكفايات التعليمية لتحقيق فاعلية تدريس المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية. 
كما هدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على القدر الكمي والكيفي لمدى توافر هذه 
الكفايات التعليمية لدى معلمي المواد الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية 
السعودية. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن جملة من التوصيات من أهمها ما يلي : 

١‏ - أن يخصص جزء نظري وآخر عملي في مقرر طرق التدريس العامة وطرق 
التدريس الخاصة بكليات التربية وكليات المعلمين المختلفة يتضمن الكفايات التعليمية لدى 
معلمي الاجتماعيات بالمرحلة الابتدائية» كما يتم متابعة تنفيذ تلك الكفايات من خلال 
برنامج التدريس المصغر والتربية الميدانية من قبل أعضاء هيئة تدريس طرق التدريس 
العامة والخاصة. 

؟- إعداد وتصميم نماذج خاصة بكيفية أداء الكفايات التعليمية بصورة علمية 
وتزويدها لمعلمي الاجتماعيات (المرحلة الابتدائية) للاسترشاد بها. 

كما هدفت دراسة القرني [5 إلى تقصي موضوعين رئيسين هما: 

أولا: التعرف على برامج إعداد المعلمين في مراحل التعليم العام في دول مجلس 
التعاون الخليجية وتقويم أداء المعلمين في ضوء التجارب العالمية خصوصا في الدول 
المتقدمة في هذا المجال. ثانيا: مراجعة الأدبيات المتعلقة بموضوع الدراسة ومحاولة الخروج 
بتصور عن أوجه التطوير التي يمكن تبنيها للرفع من مستوى كفاية المعلم في دول مجلس 
التعاون. وكان من أهم نتائج هذه الدراسة أن جميع هذه التجارب تشترك في مبدأ واحد 
هو أن المعلم يمثل الشغل الشاغل لقطاع كبير من المهتمين و الباحثين على المستوى 
الرسمي في الدولة الواحدة. كما تطرقت الدراسة إلى واقع إعداد المعلم وأساليب تقويمه في 
دول مجلس التعاون لدول الخليج العربية. أشارت الدراسة في توصياتها إلى تقويم المعلم 
أثناء الخدمة ؛ وأكدت على إضفاء طابع الدقة والموضوعية في عملية التقويم والابتعاد عن 
النمطية في تقويم المعلم» حتى يمكن تشخيص نواحي القصور وعلاجها عن طريق 
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البرامج التدريبية وأساليب الإشراف التربوي المختلفة التي لا تقتصر على الزيارات 
الصفية المعتادة. كما أشارت إلى ضرورة التفكير في إيجاد أداة تقويمية تطبق على المعلمين 
بصفة دورية » بهدف الوقوف على مدى حرص المعلمين على التعليم المستمر الذي من 
شأنه توسيع مداركهم وتأكيد معرفتهم العلمية والتربوية . حتى تكتسب هذه الأداة التأثير 
المطلوب» بحيث يمكن ربط نتائج تقويم المعلم بالترقية الوظيفية أو بالحصول على العلاوة 
السنوية. وأخيرا أوصت الدراسة بالاهتمام بالتقويم الذاتي, واعتباره جزءا من مهام 
المعلم وتوظيف نتائجه في بناء البرامج التدريبية. 

ولاحظ الثبيتي [17 في ضوء نتائج دراسته "آراء المعلمين والمديرين والموجهين 
وأعضاء هيئة التدريس بالأقسام التربوية نحو بطاقة توجيه المعلم وتقويمه في مدينة الطائف" 
أن بطاقة توجيه (إشراف) المعلم وتقويمه تضم عناصر معظمها مهم جدا لأداء المعلم 
الوظيفي » إلا أن بعض عناصرها يحتوي على أكثر من جانب؛ كما لا يوجد توافق بين 
أهمية كثير من العناصر بالنسبة للوزن التقديري لكل عنصرء وكذلك إعطاء تقدير تمتاز 
فقط لمن يحصل على مائة من مائة؛ ويرى الثبيتي أن ذلك لا يتفق مع قواعد القياس 
والمنطق. ومن توصيات هذه الدراسة الآتي : 

-١‏ إعادة صياغة عناصر البطاقة ؛ بحيث يختص كل عنصر بيجانب واحد حتى 
تسهل عملية المتابعة ويكون التقدير أقرب إلى الصواب. 

؟- إعادة توزيع أوزان العناصر (أي الحد الأعلى لدرجة العنصر) على أساس 
أن يكون وزن العنصر يتفق مع أهمية الأداء الوظيفي للمعلم» أو توحيد الحد الأعلى 
لدرجة كل العناصرء أو توضيح ثلاثة تقديرات أمام كل عنصر (جيد: متوسط»: 
ضعيف). 


”- جعل تقدير نمتاز من 1١‏ درجة فما فوق. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة ١‏ 975 


- استخدام أداة التقويم المستخدمة في تشخيص جوانب القصور لدى المعلم 
بهدف تحسين أدائه وإتاحة الفرصة لنموه مهنياء وأن لا تقتصر الفائدة على تحديد مستوى 
الأداء فقط. 

- من أجل جعل بطاقة تقويم المعلم أكثر موضوعية وشمولاء فإنه من المفضل 
الاتصال. 

وأشارت دراسة المغيدي [] إلى معوقات الإشراف التربوي كما يراها المشرفون 
التربويون في محافظة الأحساء التعليمية في ضوء متغيرات الجنس والمؤهل العلمى والخبرة 
والتفاعل بينها. وخلصت الدراسة إلى توصيات ونتائج مهمة في مجال الإشراف التربوي 
ومعوقاته منها ما يلي : 

- ضرورة إيجاد معايير علمية محددة لاختيار الملشرف التربوي ومدير المدرسة 
والمعلم. 

- التركيز على تأهيل مدير المدرسة كمشرف تربوي مقيم لتجاوز المعوقات 
الإشرافية في الميدان. 

ضرورة التنسيق بين الجهات المسؤولة عن التعليم مع الجامعات لإنشاء برامج 
لإعداد المشرفين والمشرفات التربويين للمساهمة في إعداد المشرفين والمشرفات إعنادا 
أكاديميا والإسهام في حل مشكلة قلة أعداد المشرفين في جميع المناطق التعليمية بالمملكة. 

يؤكد دولة [48] ني دراسته بعنوان مدى رضا معلمي التربية الإسلامية عن 

الممارسات الإشرافية على التوصيات التالية : 
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-١‏ ضرورة اهتمام المشرفين التربويين في المرحلة المتوسطة كاهتمامهم بالمرحلة 
الثانوية باعتبار أن كل مرحلة ينبغى أن تبنى على سابقتها. 

؟- على إدارات التعليم مراعاة التأهيل التربوي لدى المتقدمين للإشراف 


”- على المشرفين التربويين الاهتمام بالدروس النموذجية (التطبيقية) في 


؛ - على المشرفين التربويين التنويع في الأساليب الإشرافية عند قيامهم بمهامهم 
الإشرافية وعدم الاقتصار على أسلوب أو نوع إشرافي واحد. 
بينما تهدف دراسة ااء08616 300 260603 [9] إلى تحليل وجهات نظر ١١5‏ معلما 
من معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية فيما يتعلق بما يحتاجونه ويريدونه وما يحصلون 
عليه من الإشراف. 
جمعت وجهات نظر المعلمين - بشكل كيفي - وذلك عن طريق التسجيل في 
نموذج جاهز لتسهيل فحص المعلمين من خلال ملاحظاتهم» وخبراتهم ال حسنة والسيئة 
مع المشرفين» وملاحظاتهم عن سلوك المدير التوجيهي والتي تدعم أو تثبط نمو وتقدم 
المعلم. 
وحسب نتائج الدراسة صنفت خمسة أصناف فرعية رئيسة في كلا الجموعتين» 
شملت تحت مجموعة "أفضل ما في الإشراف" المزايا التالية : 
يمكن النظر إلى الإشراف باعتباره : 
١‏ - أداة توجيه إلزامية. 
؟ - أداة منهجية لممارسة السلطة. 
” - أداة لتطبيق إجراءات المشاهدة الصفية والمتابعة. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة ”1 ا 

ه - أداة نقل لخبرات الاحتراف المهنى . 

وشملت مجموعة "أسوأ ما في الإشراف"الأصناف الفرعية التالية : 
يمكن النظر إلى الإشراف باعتباره : 

١‏ - استعراض قوة كما يتم بين الكلب والقط. 

“* - استعماله استعمالا روتينيا (رتيبا) لا معنى له. 

5 - استخدامه لاصطياد الأخطاء. 0 ” 

وأجرى ©0130 ]١١[‏ دراسة عن مدى صلاحية واعتماد مناخ إشرافي تنظيمى 
الإشرافية المدرسية. واستخدمت الدراسة ثلاثة أدلة معرفة لفاعلية المدارس : 

١‏ - معدل إنتاج المدارس (أداء الطالب). 

؟ - فاعلية المنظمة (إدراك المعلمين للتأثير التنظيمى). 

٠“‏ - السلطة المدرسية (حضور الطالب). 

وباستخدام هذا النموذج الإشرافي قدمت الدراسة نتائج تؤكد فاعلية المناخ 
الإشرافي التنظيمي »؛ كما ناقشت النتائج القضايا والعواقب لمستقبل البحث في تحقيق المناخ 
الإشرافي التنظيمي بالمدارس» بناء على استخدام نموذج الإشراف التنظيمي. 

أمننا دراسة يعالاصرماط 21١١11‏ فتخببراتاثي زر الاشراف التعاوني باستخدام خمسة 
متغيرات عاطفية بالنسبة للمعلم (الالتزام بالتدريس. والتعهد للمدرسة» والثقة في 
الإدارة؛ والثقة في المعلمين. والدافعية للتعاون) ومتغيرين حول اتخاذ القرار الشخصي 
(توقعات الكفاءة , والنتيجة). 

وفي ضوء المقارنة التي تمت بين دراستين تجريبيتين محددتين: الأولى استخدم فيها 


المعلمون لتنفيذ الإشراف التعاوني مع نظرائهم. كما استخدم في الأخرى الأسلوب 


الإشرافي نفسه بين الرؤساء. وأسفرت نتائج التحليل عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
لصالح فريق المعلمين وذلك فيما يختص بدرجة التعاون والالتزام. 

أما فيما يتعلق بالتأثيرات الأضعف لدى المعلمين فكانت في الأبعاد التالية: 
الالتزام بالنسبة للمدرسة؛ والثقة في الإدارة وا نخفاض مستوى التوقمات. أما بالدسبة 
للرؤساء؛ فلم تظهر الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية مهمة في الأبعاد المذكورة. 

وبرغم أن النتائج لم تسفر عن دليل يثبت بشكل قوي أن الإشراف التعاوني له 
تأثير مباشر على تعلم الطالب»: تقترح هذه الدراسة أن الإشراف التعاوني يمكن أن يؤدي 
دورا رئيسا في زيادة كل من الالتزام » والتعاون» والكفاءة والثقة لدى المعلمين. 

وهدفت دراسة الحماد [؟١)]‏ التعرف على معوقات فاعلية الإشراف التربوي, 
وتحديد أهم تلك المعوقات كما يراها المشرفون التربويون بمدينة الرياض» وقد استخدم 
الباحث المنهج الوصفي التحليلي معتمدا على الاستبانة كأداة رئيسة للدراسة. وتم 
تطبيقها على أفراد الدراسة البالغ عددهم 77١‏ مشرفا تربويا. وقد توصلت الدراسة إلى 
أهم تلك المعوقات ومنها ما يلي : 

- كثرة عدد المدارس ١لتي‏ يجب على المشرف التربوي زيارتها. 

- كثرة الأعباء الإدارية التي تؤثر سلبا على النشاط الفني للمشرف التربوي. 

- كثرة نصاب المشرف التربوي من النشاط الإشرافي الذي يشتمل زيادة أعداد 
كبيرة من المعلمين. 

- قلة الدورات التدريبية المخصصة لرفع الكفاءة الإشرافية لدى المشرفين التربويين. 

وتمحص دراسة 1|1730نا5 [11] خمس طرق بديلة للإشراف التي لا تعتمد فقط 
على النظرية بل على الممارسة وهي : تدريب الأقران؛. والاشرافء؛ والإرشادء وتقويم 
القرين» والبحث التطبيقي. طبقت الدراسة على العديد من المدارس في نيويورك 
ونيوجيرسي لمعرفة مدى فاعلية البرامج الإشرافية بتلك المدارس. وكانت أهم نتائج هذه 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة حتف 
الدراسة تقديم خمس من الاستراتيجيات الإشرافية البديلة للإشراف التي أثبتت الدراسة 
تفوقها على الطرق التي كانت مستخدمة في تلك المدارس. بالإضافة إلى ذلك ؛ أكدت 
الدراسة على دور القيادة في تطبيق هذه الاستراتيجيات الاشرافية. 
إلى أي مدى يقوم المشرفون التربويون بالأعمال النصوص عليها في دليل المشرف 
التربوي من وجهة نظر معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض؟ 
يوضح جدول رقم ” نتائج الزيارة الأولى للمشرفين التربويين بالمرحلة المتوسطة للمدارس 
المتوسطة بمدينة الرياض ويتضح من البيانات الإحصائية أن مستويات الأعمال التي يقوم بها االشرف 
التربوي متباينة ؛ حيث يؤدي تقريبا بعض هذه الأعمال كما هو منصوص عليه في دليل المشرف بينما 
لم يحظ بعضها بالاهتمام المطلوب. وبالنظرلمستوى الأعمال التي تؤدى 'دائما" أو كثيرا”. يلاحظ 
أن فحص دفتر التحضيرلمعرفة مدى الجهد المبذول في إعداد الدرس يحتل الصدارة من بين الأعمال 
التي يقوم بها المشرف أثناء الزيارة الأولى؛ إذ أشار 284.5 من أفراد العينة إلى ذلك. ويأتي التعرف 
على مدى التزام المعلم بالمرحلة المتوسطة بالتخطيط الزمني لموضوعات المنهج في المرتبة الثانية من بين 
الأعمال التي يؤديها المثشرف ؛ حيث أوضح /,.417/ من أفراد العينة أن المشرفين التربويين يقومون 
بهذا الدور إما دائماً أو كثيراً ويتضح من جدول رقم ؟ أيضاً أن 87.4/ من المشرفين التربويين 
يعدون تقريراً عند انتهاء الزيارة موضحين فيه جوانب الضعف والقوة في النشاط التربوي؛ وأن 
7 يناقشون التلاميذ للتعرف على مستوياتهم» وأن 777,5 من المشرفين يلاحظون أساليب 
تدريس المعلم . و4776 من المشرفين يطالع الأعمال التحريرية للتلاميذ , وأن 727١.4‏ من 
المشرفين يطلع على درجات التلاميذ للوقوف على دقتها. والأعمال التي يؤديها المشرفون بمستوى 
وسط هي : متابعة استخدام المعلم للغة العربية الفصحى أثناء الشرحء و الاجتماع بمعلم المادة لتبادل 
وجهات النظر حول الجوانب التربوية والعلمية والاجتماع بمعلمي المادة لمناقشة النواحي المشتركة 
المتصلة بتدريس المادة» حيث أوضح 71.70:15 414.١9.‏ من أفراد الدراسة أن 


المشرف التربوي يقوم بهذه المهام على التوالي. 


جدول رقم ". ما يقوم به المشرف التربوي في الزيارة الأولى للمدرسة المتوسطة 


رقم الدور اتلذي يؤديه المشرف في الزيارة الأول دائما كثيرا أحياناً نادرا أبدأ امجموع الوسط 
الفقرة / / / / / / الحسابي 
١‏ يلاحظ أساليبك في تدريس المادة. لا 55م 11م 15م 55م ١ئ/ 4.١‏ 
065 يتابع استخدامك للغة العربية الفصحى أثناء الشرح. كام كام 751107 #6١‏ 18١١م‏ 2 7 
203٠416‏ يفحص دفتر تحضيرك لمعرفة مدى الجهد المبنول في إعداد الدرس. عام ملالا 5لا 52م 2 1 
0 يتعرف على مدى التزامك بالتخطيط الزمني لموضوعات المنهجح.  /٠# | /”1 7/8١ 75675 425١.8‏ 6 .1 
20١٠‏ يناقش التلاميذ للتعرف على مستوياتهم. اخ اا 16 عر 1 8 
2017 يطلم على أعمال التلاميذ التحريرية. 1 ١551م /0١‏ 7 1 1 1 
7 يدرس الاختبارات التي تعطيها ويبدي ملحوظات حولها. لا ا 55م الم هكم ٠‏ .”3 
4 يطلع على درجات أعمال الصف للوقوف على دقتها. ٍ ىلم لام 55م خم 0 6.ه/ 46 4 
9 يتعرف على أساليبك في رعاية تلاميذك المتخلفين دراسيا. 8١م‏ 5548م ١4م‏ 14م 1 ”> 
0٠‏ يتعرف على أساليبك في رعاية تلاميذك المتفوقين دراسيا. ل ا 7 في 0ك ْغخ 04 
0١‏ ينقل إليك من مدارس أخرى. ااا ل ل ا بم 1 ”> 
2001 يجتمع بك علىانفراد لتبادل وجهات النظر ويوجهك إلى 1/98 /١١6 4158 25481١ 725١1١‏ 1 ليا 
جوانب (علمية أو تربوية) ترفم من مستوى أدائك. 
١‏ يجتمع بمدرسي المادة لمناقشة النواحي المشتركة المتصلة بتدريس ‏ 7/8.85 /١1١ 7/١59 725895 72١0.8‏ / ين 
المادة ويقترح ما ينمى كفاءتهم. 
04 يترك تقريراًمفصلاً في سجل التوجيه بالمدرسة يحدد بوضوح ه“/ا 7‏ 721*4 125377 1246 0 51/ 4 3 
جوانب الضعف لديك. 
المجموع ”8م الاب خا ام لئام رم ١‏ الى 
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عثمان بن ناصر البريكان 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة 7 
وعلى الصعيد الآخر يلاحظ أن بعض الأعمال لم تحظ بالقدر المطلوب مسن 
الاهتمام. ويأتي على رأس هذه الأعمال نقل تجارب المدارس الأخرى للمدرسة التي 
يزورها الملشرف؛ إذ أشار 25 777 فقط من أفراد الدراسة إلى أن المشرف التربوي يقوم 
بهذه المهام بمستوى 'دائما" أو كثيرا” ومن الأعمال التي كان حظها من التأدية متواضعا: 
التعرف على أساليب المعلم في رعاية المتفوقين دراسياء ودراسة الاختبارات التي يعطيها 
المعلم للتلاميذ؛ والتعرف على أساليب رعاية المعلم للتلاميذ المتخلفين دراسياء حيث 
أفاد, أفراد العينة أن 2/7715 و 275947 و 7 737/ من المشرفين التربويين يقومون بهذه 
الأعمال على التوالي. 
وبالنظر لشكل رقم ١‏ الذي يوضح متوسطات درجات موافقة المعلمين على الأعمال 
التي يقوم بها المشرف التربوي مرتبة تنازلياء يلاحظ أن فحص دفتر تحضير المعلم وإعداد 
تقرير في سجل التوجيه ومناقشة التلاميذ للتعرف على مستوياتهم وملاحظة أساليب تدريس 
المادة من الأعمال التي تحظى باهتمام المشرف التربوي. وبلغت متوسطات درجات الموافقة 
على هذه العبارات 1.5 » و5.5 ؛ و4».: ». و".51 ٠‏ و١.:؛‏ درجة على التوالي. 


5 
4 
١ 3 24 
2 
1 
0 


شكل رقم .١‏ متوسط درجات الموافقة على المهام التي يقوم هما المشرف التربوي في الزيارة للمدرسة 
المتوسطة 


متوسط درجات الموافقة 


”7 عثمان بن ناصر البريكان 


وفي الجانب الآخر يلاحظ أن دور نقل التجارب (العبارة رقم )١١‏ من الأدوار 
التي يقوم بها المشرف التربوي بصورة متواضعة رغم أهميته؛ حيث كان متوسط هذا 
الدور لا يزيد على 7,5 أي تقع ممارسة المشرف التربوي له من وجهة نظر المعلم بين 
(أحيانا) و (نادرا). ويلاحظ أن درجة ممارسة المشرف لبذا الدور تقترب من (نادرا) أكثر 
من (أحيانا)؛ وفي ذلك إشارة واضحة لما يراه المعلمون من ضعف أداء المشرف التربوي 
لدور مهم كهذا. 

من جدول رقم : يمكن التعرف على ما إذا كان الوسط الحسابي لإجابات أفراد 
عينة الدراسة لعبارة محددة من عبارات الاستبانة للزيارة الأولى في اتجاه الموافقة أو عدم 
الموافقة» واعتمد في ذلك اختبار "2:” فإذا جاءت القيمة المحسوبة لاختبار "2:2" تساوي أو 
تزيد على القيمة النظرية :)١1,555(‏ دل ذلك على موافقة أفراد عينة الدراسة على أن 
هذه المهمة (العبارة) يؤديها المشرف التربوي بمستوى دلالة إحصائية. وقد تم تحديد القيمة 
(4.) عشوائيا » لأن متوسط المقياس من )١(‏ إلى (5) هو (”) التي تقابل الإجابة 
"أحيانا" » والقيمة (7,5) تدل على أن المهمة (العبارة) تؤدى بمستوى أقرب إلى كثيرا . 
ويظهر من جدول رقم : أن الأعمال أو المهام التي يؤديها المشرف التربوي في الزيارة 
الأولى بمستوى دلالة إحصائية هي : ملاحظة أساليب تدريس المادة» وفحص دفتر 
التحضير لمعرفة مدى الجهد المبذول في إعداد الدرس » والتعرف على مدى التزام المعلم 
بالتخطيط الزمني؛ ومناقشة التلاميذ عن مستوياتهم؛ والاطلاع على أعمال التلاميذ 
التحريرية , والاطلاع على درجات أعمال الصف للوقوف على دقتها وإعداد تقرير 
مفصل في سجل التوجيه بالمدرسة ؛ وتمثل هذه المهام نصف المهام - تقريبا - التي يجب أن 
يؤديها المشرف التربوي في الزيارة الأولى للمدارس المتوسطة بمنطقة الرياض. 


جدول رقم 4. الوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار "2" للمهام التي يقوم بما المشرف التربوي في الزيارة الأولى للمدارس المتوسطة بمنطقة الرياض 


6 266 0 ل دك كث كم س< هنا 


العبارة 


يلاحظ أساليبك في تدريس المادة. 

يتابم استخدامك للغة العربية الفصحى أثناء الشرح. 

يفحص دفتر تحضيرك' لمعرفة مدى الجهد المبذول في إعداد اللنرس. 
يتعرف على مدى التزامك بالتخطيط الزمنى لموضوعات المنهج. 
يناقش التلاميذ للتعرف على مستوياتهم. 

يطلع على أعمال التلاميذ التحريرية. 

يدرس الاختبارات التى تعطيها ويبدى ملحوظات حولبا. 
يطلع على درجات أعمال الصف للوقوف على دقتها. 

كرف على التالجك ق رعزية كلاميدلة المتكلنين دزاسيا. 
يتعرف على أساليبك في رعاية تلاميذك المتفوقين دراسياً. 

ينقل إليك خبرات من مدارس أخرى. 

يجتمعك بك على انفراد لتبادل وجهات النظر ويوجهك إلى 
جوانب (علمية أو تربوية) ترفم من مستوى أدائك. 

يجتمع بمدرسى المادة لمناقشة النواحى المشتركة المتصلة بتدريس 
المادة ويقترح ما ينمى كفاءتهم. 

يترك تقريرا مفصلا في سجل التوجبه بالمدرسة يتحدد في وضوح 


سس سس سسا ممم سس سمس 
م ا الل شع سمس م لشصسشسسيسشيا: 


الوسط الحسابي 
لدرجات الموافقة 


١ 
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١ 
0 
رحد‎ 
>_38 
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>38 
3284 
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رذن 


الا نحراف المعياري 
لدرجات الموافقة 


١65 
١ 
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مستوى الدالة 
الإحصائية_ _ 
دال 
غير دال 
دال 
دال 
دال 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة 


22») 


جدول رقم ه . النسب المئوية والمتوسطات الحسابية وإلى أي مدى يقوم المشرفون التربويون بالأعمال المنصوص عليها في دليل المشرف التربوي عند الزيارة 


الثانية لمعلمي المرحلة المتوسطة؟ 
رقع الدور اتلذي يؤديه المشرف في الزيارة الثانية دائما ١‏ كشيرا ‏ أحيانا نادراً أبدا المجموع الوسط 
الفقرة / 1 /1 1 / / الحسابي 
0١‏ يتاكد من سيرك في المنهجح وفق التخطيط الزمنى المتفق عليه. ام 5م 7م 50م كم ام 4غ 
05 يتابع ما نفذته من توجيهات ذكرها لك في الزيارة الأولى. م 54# كم ١5م‏ 206 ال لكين 
"200 يقف على مستوى تحصيل تلاميذك عامة. حدم 94ؤ5/ «#«م 5و/ ااي #0 1غ 
4| يوجهك إلى كيفية مراجعة الموضوعات التى درستها وربط بعضها 7/5١١ 7١5.5‏ 5845م 51خ 4/١ا/‏ هم 
6 يعرض عليك نماذج من التدريبات المتنوعة على المنهجيمكن 1/4.48 /0١‏ الخ /5‏ 50/ #.1/ 0 
الاستفادة منها في تدريب تلاميذك على التحليل والتعليل وإجادة 
التطبيق. 
15 يوجهك إلى مايجب أن تكون عليه أسثلة الاختبارات من حيث  /5860 1/١8  1/١5,2‏ 4 وام «/ا/ الك مض 
دقتها وشمولها وقياسها للجوانب المستهدفة من دراسة المادة. 
ا يراجع عينات عشوائية من أوراق الإجابة التى صححتها 77١4‏ 7/1448 م«ا/ ا #ا/ر هياعر ل 
للاطمئنان على سلامة التقدير ودقته. 
8 يترك تقريرا منصلا مشيرا فيه إلى المقترخات العملة الاعكن 83 ١‏ ك1 معو املك ووو لور اوم 
تنفيذها خلال الفترة الباقية من العام. 
المجمو امبخار ‏ حا ايلم _ بور امم 


فى 


عثمان بن ناصر البريكان 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة *07 
يبين جدول رقم نتائج استقصاء آراء أفراد العينة حول زيارة المشرف التربوي 
الثانية للمدرسة المتوسطة بمدينة الرياض ؛ ويتضح أيضا أن مستويات الأعمال التي يقوم 
بها الملشرف التربوي لدى زيارته الثانية متباينة. فبينما يهتم المشرف التربوي ببعض 
الأعمال بشكل واضح لم تجد بعض المهام المناط به الاهتمام المطلوب. والأعمال التي 
تتصدر اهتمام المشرف التربوي ويقوم بها هي : التأكد من سير المنهج وفق التخطيط 
الزمني » الوقوف على مستوى تحصيل التلاميذ » ومتابعة ما قدمه من توجيهات في الزيارة 
الأولى . وبلغت نسلبة الموافقين على أن هذه الأعمال تؤدى دائما أو كثيرا ,/85.١‏ 
و/.97/: و 707.0/ على التوالي. ومن ناحية أخرى؛ يلاحظ أن الأعمال التي لم تحظ 
باهتمام الملشرف تتمثل في: عرض نماذج من التدريبات المتنوعة على المنهج» وتوجيه 
المعلم إلى ما يجب أن تكون عليه أسئلة الاختبارات » ومراجعة عينات عشوائية من أوراق 
إجابات التلاميذ التي يصححها المعلم » وتوجيه المعلم إلى كيفية مراجعة الموضوعات التي 
درسها. وبلغت نسبة استجابات أفراد العينة الذين أفادوا بأن المشرفين التربويين الذين 
يقومون بهذه الأعمال دائما أو كثيرا :/2١0.4‏ و #.258. و50,36/ و05./ا7/ على 
التوالي. كما يلاحظ أن نسب عدم القيام بهذه الأعمال عالية جداء فمثلا نمجد أن *.10/ 
من المشرفين لا يقومون بتوجيه المعلم إلى ما يجب أن تكون عليه أسئلة الاختبارات. 
ويوضح شكل رقم "١‏ متوسط درجات موافقة أفراد العينة على بنود الاستبانة الخاصة 
بالزيارة الثانية مرتبة تنازلياء حيث يتضح أن الأعمال التي يقوم بها الملشرف التربوي 
بمستوى جيد هي التأكد من سير المنهج وفق التخطيط الزمني» والوقوف على مستوى 
تحصيل التلاميذ. ومتابعة ما قدمه المشرف من توجيهات خلال الفترة الأولى. 


7*7 عثمان بن ناصر البريكان 


شكل رقم ”7. متوسط درجات الموافقة عن المهام التي يقوم يما المشرف التربوي في الزريارة الثانية 
للمدرسة المتوسطة 


يظهر من جدول رقم 5 أن الأعمال والمهام التي يؤديها المشرف التربوي في الزيارة 

الثانية بمستوى دلالة إحصائية هي : التأكد من سير المنهج وفق التخطيط الزمني المتفق 

عليه ؛ ومتابعة ما تم تنفيذه من توجيهات ذكرها في الزيارة الأولى؛ والوقوف على مستوى 

تحصيل التلاميذ عامة. وتمثل هذه المهام 74 من المهام التي يجب أن يؤديها في الزيارة 
الثانية. 

إجابة السؤالين (الثالث والخامس): هل يوجد اختلاف في وجهات نظر معلمي 

المرحلة المتوسطة تجاه مستوى ما يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الأولى حسب خبرة 


أو مؤهل المعلم ؟ 


جدول رقم 5. الوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار "2" للمهام التي يقوم يما المشرف التربوي في الزيارة الثانية للمدارس المتوسطة بمنطقة الرياض 


م العبارة الوسط الحسابى الانحراف المعياري 2 قيمة "2" مستوى الدلالة 
لدرجات الموافقة لدرجات الموافقة 

١‏ يتأكد من سيرك في المنهج وفق التخطيط الزمني المتفق عليه. .6 084 00 دال 

؟ يتابع ما نفذته من توجيهات ذكرها في الزيارة الأولى. ١‏ حل 8.6 دال 

٠“‏ يقف على مستوى تحصيل تلاميذك عامة. 5,١‏ 1004 1 دال 

: يوجهك إلى كيفية مراجعة الموضوعات التي درستها وربط بعضها ببعض. 6 ١0‏ -4.41 غير دال 

كه يعرض عليك نماذج من التدريبات المتنوعة على المنهج يمكن الاستفادة منها ”> يل - 51.75 غير دال 
في تدريب تلاميذك على التحليل والتعليل وإجادة التطبيق. 

1 يوجهك إلى مايجب أن تكون عليه أسئلة الاختبارات من حيث دقتها ينا ١1,67 - ١4‏ غير دال 
وشمولها وقياسها للجوانب المستهدفة من دراسة المادة. 

030٠‏ يراجع عينات عشوائية من أوراق الإجابة التي صححتها للاطمئنان على 5 4 - ٠١,19‏ غيودال 
سلامة التقدير ودقته. 

4 يترك تقرير مفصلا مشيرا فيه إلى المقترحات العملية التي يمكن تنفيذها خلال 8 157 - 1١.01‏ غير دال 


المترة الباقية من العام. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة 


07 


:؟*ب؟ عثمان بن ناصر البريكان 


يتضح من الجدول رقم عدم وجود اختلاف في نظرة معلمي المرحلة المتوسطة 
ا يقوم به المشرف التربوي فيما يختص بملاحظة أساليب التدريس حسب خبرة المعلم 
(قيمة الاحتمال > 20.08. أي أن أداء المشرف التربوي متماثل لكل فئات المعلمين حسب 
الخبرة. كما أن معامل الارتباط لمستوى أداء المشرف والخبرة ضعيف جدا وغير معنوي ما 
يدعم النتيجة السابقة. 


جدول رقم ل. يلاحظ أساليبك في تدريس المادة 
الخبرة/المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا المجموع 


١5 ١ ١ 7 84 2 17‏ 
! إلى اقل من 0 8 / 1:١ 20.١ 5٠‏ 7/548 
0 8 ” 1 7 
إلى اقل من 2/1١ 7/51 21. ٠١‏ / 
١/4 4 5‏ 5؟” 0 3 الملل 
الى الل قا يور را 420.ة/ 0 
15 1 ب 1 ١‏ 0 
6 فاكثر 
دمغ / اا/ مام / / 
"٠‏ م١‏ دان 5 15 ؟ 0١‏ 
2 قم لمم 14خ 1/ / 
00 نوق 4 ١5‏ ب 7 31 
كروي 01خ /١‏ /ل1.*”/ 3 م/م 


وهذا يشير إلى أن المعلمين بغض النظر عن مستويات خبراتهم ينظرون إلى ما 
متماثلة . ولا يوجد بينهم اختلاف. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة خرف 

توضح النتيجة كما يبينها جدول رقم 8 وجود اختلاف في آراء عينة الدراسة 

لأداء المشرف التربوي فيما يختص بمتابعة استخدام اللغة العربية الفصحى حسب خبرة 

المعلم عند مستوى دلالة ٠.٠ ١(‏ ) (قيمة الاحتمال - .20.60٠‏ أي أن أداء المئشرف التربوي 

يختلف باختلاف فئات المعلمين حسب خبراتهم . كما يوضح معامل الارتباط بين مستوى 

أداء المشرف والخبرة أن هناك علاقة طردية بينهما ذات دلالة إحصائية ئما يعني أن المتابعة 

أو الإشراف يزداد بزيادة سنوات الخبرة. وهذا واضح إذا ما نظرنا لعمود "أبدا" حيث أفاد 

0١‏ من المعلمين الذين تتراوح خبرتهم ما بين 0-١‏ سنوات أن المشرف التربوي لا 

بمارس هذا الدورء أي متابعة استخدام اللغة العربية» وا نخفضت النسبة إلى 2/41١7.7‏ للفئة 
مابين ه و١٠ء‏ ثم إلى 3٠.5‏ و١7‏ للفئتين ٠١‏ و ١5‏ وأكثر من ١5‏ سنة على التوالي. 


جدول رقم 8 . يتابع استخدامك للغة العربية الفصحى أثناء الشرح 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
1 :5 1 م“ 35> ”> 
! إلى اقل من * 2/74 // 24 // /4١‏ 
١ 8 14 4 1 5‏ 
الال 2015 /١4‏ ودنقة / 5خ 
١١ ١ 7‏ ع" ” ١‏ 
٠‏ إلى اقل من /١1* / ١١‏ 05”/ 8/ */ 
1١ ١ 11 5: 1 :‏ 
6 فاكثر 
2/1 34خ 15 / ١07ع/‏ ١ع0»ع/‏ 
١: 4 ١18‏ 7 5 
فك :224 و 255 + /١:‏ 2/215 
١ 4 4 84 00‏ 3 
عير بربوي 


5ب؟ عثمان بن ناصر البريكان 


وهذا يكشف أن المعلمين الجدد يتوقعون من المشرفين التربويين أكثر نما يتوقعه 
المعلمون أصحاب الخبرة ؛ وأنه كلما زادت خبرة المعلم» اقتلع بالمستوى الذي يموم به 
المشرف التربوي فيما يتعلق بمتابعة المعلمين لاستخدام اللغة العربية الفصحى. 


جدول رقم 4 . يفحص دفتر تحضيرك لمعرفة مدى الجهد المبذول في إعداد الدرس 


الخيرة/الؤهل | دائما | كثيرا_ أحيانا تدرا أبدا ل 
١‏ 45 ب 3 ١‏ 1 
١‏ إلى اقل من ه 05 /1/ 1 1 1 
١ 1١‏ 3 : ِ 

وإ اللاين 1 مول ع هام ١.ه/‏ 
١ 0 1 "0 7‏ 
“إل فورض 16 مركم كحم كلام غ0 114 
: ليل فى 1 0 1 
6 فاكثر : . : 
٠١ 6 /١ 34‏ م 
ٍ ا 4 3 ' / 
تربوي 2*5 25 4 110 0 
١ ١ 3 30‏ 1 
عير تربوي ع سومار 1 57 ا 9 


توضح النتيجة المستعرضة بمجدول رقم أنه يوجد اختلاف ذي دلالة إحصائية 
فيما يراه المعلمون تجاه أداء المشرف التربوي فيما بفحص دفتر التحضير لمعرفة مدى الجهد 
المبذول في إعداد الدرس حسب خبرة المعلم (قيمة الاحتمال 2 .)20.0٠‏ أي أن أداء 
الملشرف التربوي يختلف باختلاف فئات المعلمين حسب خبراتهم. كما يوضح معامل 
الارتباط أن هناك علاقة طردية ذات دلالة إحصائية بين مستوى أداء المشرف فيما يختتص 
بهذه المهمة وسنوات الخبرة» ثما يعني أن المتابعة أو الإشراف يزداد بزيادة سنوات خبرة 


المعلم. إذ أن ما يتوقعه المعلم صاحب الخبرة يختلف عن توقع المعلم القليل الخبرة من 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة خرف 
المشرف التربوي»: بحكم أن المشرف التربوي القديم قد تأقلم مع الواقع» ويرى أن ما يقوم 
به المشرف تجاه هذه المهمة يعتبر كافيا ومناسباء على حين أن المعلم قليل الخبرة يرى أن في 
ذلك نقصا واضحاء وأن ما يقوم به المشرف تجاهه يعتبر متواضعا فيما يتعلق بفحص دفتر 
التحضير الذي يقوم بإعداده. 


جدول رقم .٠‏ يتعرف على مدى التزامك بالتخطيط الزمني لموضوعات المنهج 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
١ 3 4 /‏ 1 0 
١‏ إلى اقل من 0 2258 /.2 224 25,١‏ اام 
5 5 7 1 
ين 21 الث 424 20.1 
5 55 31> 1 1 
إلى افلم ١8‏ «عدم 5660م #ام كا 
١18 0‏ 0 18 3 
6 فأكثر 2204 لي 29 20١‏ ل 
ع ١4‏ 1:4 14 1 
'ربوي دو/ امك كر خ#و/ م16 ١1ج‏ 
١ 2 ١ 15 3 0‏ 
غير نربوي 0 / م/ ِ- 2 


يتبين من جدول رقم ٠١‏ عدم وجود اختلاف في آراء المعلمين لأداء المشرف فيما 
يختص بالتعرف على مدى التزام المعلم بالتخطيط الزمني بحسب خبرة المعلم (قيمة 
الاحتمال > .)٠.71‏ كما يوضح معامل ارتباط سبيرمان عدم وجود علاقة ارتباطية ذات 
دلالة إحصائية بين أداء المشرف فيما يختص بمدى التزام المعلم بالتخطيط الزمني 
لموضوعات المنهح وخبرة المعلم (قيمة الاحتمال - 20.07. ثما يعني أن أداء المشرف في 


كرف عثمان بن ناصر البريكان 


هذا الجانب متماثل لكل المعلمين بصرف النظر عن اختلاف مدد خبرتهم . إذ تتماثل نظرة 
المعلمين فيما يتعلق بالالتزام بالتخطيط الزمني لموضوعات المنهج بغض النظر عن الخبرة 
ل العدريئن: ويظهر أيضا من الجدول أن المشرفين التربويين يقومون بهذه المهمة بشكل 
واضح أكثر من كثير من المهمات الأخرى. 

يتضح من جدول رقم ١١‏ وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية في أداء الشرف 
التربوي فيما يختص بدراسة الاختبارات التي يعطيها المعلم بحسب اختلاف خبرة المعلم. 
بينما لا توجد فروق ذات دلالة فيما يختص بهذه المهمة باختلاف نوع المؤهل العلمي الذي 


يكمله المعلم. 


جدول رقم .١١‏ يدرس الاختبارات التي تعطيها ويبدي ملحوظات حوفا 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
4 3 ع ”> 6" 76 

١‏ إلى اقل من 0 ا ا ا ا 
5 1 1 1 5" 1 
* إلى اقل من /٠١8 /50١ /515 52 /٠١4 ٠١‏ 

١ 3 1 1 5‏ 14 
ا 05) محطم كمع كلذكو وهك/ 
1 - 4" 0 :1 31 

5 فاكثر 
اهار 721 2216 11خ/ 1 
1١ ١ 3 19‏ > 
ا 0 15١‏ ا / 115 1 
١‏ 1م ١١ ١‏ 1 
عير بربوي 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة احرف 

يتضح من جدول رقم ١‏ وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية في نظر معلمى 

المرحلة المتوسطة لما يقوم به المشرف التربوي فيما يختص بالتعرف على أساليب رعاية 
التلاميذ المتخلفين دراسيا بحسب اختلاف خبرة المعلم» بينما لا يوجد اختلاف في آراء 
عينة الدراسة فيما يختص بهذه المهمة وذلك من جهة نوع المؤهل العلمي الذي يحمله 


المعلم. 


جدول رقم ؟١.‏ يتعرف على أساليبك في رعاية تلاميذك المتخلفين دراسيا إذا كان لديك أساليب 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
7 ع 1 لض 1 ١‏ 

١‏ إلى اقل من ه لم عيلة لة ‏ لت يه 
١ ١ ١‏ ف ١ ١‏ 
إلى اقل من ٠١‏ 35 2 /.0 2 حية 0 

7 م 6 ”3 1١‏ 1 
٠‏ إلى اقل من ١6‏ 00 ل ليم ات م 
0" و 1 3 32> 

60 فاكثر 
225 0 مام/ ١6خ‏ /ا١ا/‏ 
١8 1 74‏ 06 0 
يربوي 00خ 14 114 .2/4 143/ 
٠ ١: ١ |‏ 4 4 
غير ربو حدر ع / / /١3*‏ 1/ 


يتضح من جدول رقم ١7‏ عدم وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية لعينة الدراسة 
في أداء المشرف التربوي فيما يختص برعاية التلاميذ المتفوقين دراسيا بحسب اختلاف 


خبرات ومؤهل المعلم. 


د97 عثمان بن ناصر البريكان 


جدول رقم ١7‏ . يتعرف على أساليبك في رعاية تلاميذك المتفوقين دراسياء إذا كان للديك أساليب 


الخبرة / المؤهل ذائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
1 7 3 .2 ض 14 

/ 0 2/2. /١ 5 / 1 0. إلى اقل من‎ ١ 
1 أ‎ ١ ٠ ١ 0 
لاورز فد ةا لضف‎ ٠١ إلى أقل من‎ 0 

34 ١ "4 1 ١ 7 
250.4 515 0خ‎ 1٠ ع1‎ ١١6 إلى اقل من‎ ٠ 
5 "5 04 4 65 
فأكثر‎ 6 
هده‎ 220 /5 2١ ١ 
١ ١١ ١ 34 7 | 
1 51. بربوي * 7215 1 ل‎ 
١١6: ١ ١4 ١١ 8 9 
7217/ 6 7 عير تربوي ع / ا‎ 


يتبين من جدو ل رقم ١5‏ أنه يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في أراء معلمسي 
المرحلة المتوسطة فيما يقوم به المشرف التربوي فيما يختص بنقل المشرف التربوي الخبرات 
من مدارس أخرى حسب خبرة المعلم بينما لا يوجد هناك اختلاف في أداء الملشرف فيما 
يختص بهذه المهمة باختلاف نوع المؤهل التربوي الذي يحمله المعلم. وهذا يتفق مع دارسة 
لاالهة5 حيث أشارت الدراسة إلى أن المشرف التربوي يساعد على نقل احتراف المهنة 
وذلك من خلال مقابلاته مع فئات مختلفة من المعلمين. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة 7*١‏ 


جدول رقم .١54‏ ينقل إليك خبرات من مدارس أخرى 


الخبرة / المؤهل دائما كغيرا أحيانا نادرا أبدا 
١ :‏ 1 5 1" 0 
١‏ إلى اقل من 0 قت 20 لمكم لاما خه؟/ 
١ 1 ١ ١ ْ‏ ف 
© إلى اقل من ٠١‏ 54م وهام «# كم ها 1550/ 
ا م 1" 7" 314 0ظ( 
إلى اقل من ١6‏ و // فدك/ ‏ اهلهك/ /1١.0‏ 
١ ١‏ 3 01 
60 فأكثر ١‏ ا . . : 
غ2 3غ نقفة 3 ١م‏ 
١8 ١171 ١٠ ١ 00‏ 
تربوي فعلم افلكم كم ام بغر 
٠١ ١ 1 ٠٠١ ْ‏ 32> 
حبر تربوي كد 6د للم الاكلخ 4000م 


يتبين من جدول رقم ١١‏ عدم وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية لعينة الدراسة 
في أداء المشرف فيما يختص بإعداد تقرير مفصل موضحا فيه جوانب القوة والضعف 
حسب خبرة المعلم . ويتبين من هذه النتيجة أن عينة الدراسة ينظرون نظرة متمائلة إلى 
دور المشرف التربوي تجاه (كتابة تقرير » ... )» وأن أداء المشرف التربوي فيما يختص بهذه 
المهمة متماثل لكل فئات المعلمين حسب خبراتهم. ويتضح أيضا وجود اختلاف ذي دلالة 
إحصائية في نظرة معلمي المرحلة المتوسطة لأداء المشرف التربوي فيما يختص بهذه المهمة 
باختلاف نوع المؤهل العلمي للمعلم. 


7*5 عثمان بن ناصر البريكان 


جدول رقم ١5‏ . يترك تقريرا مفصلا في سجل التوجيه بالمدرسة يحدد في وضوح جوانب القوة والضعف 


عندك مع اقتراحاته لكل منها 
ا ا ا 0 
١‏ إلى اقل من 0 ام ك/اا/ 05 1.:/ يفقم 
١ 8 4 . 0‏ 1 
6 إلى اقل من 1 افد راف الي لد لا 
0 م7 15 " 4 2 
٠‏ إلى اقل من |١‏ اليم للم عقد قه ١‏ 
1١ 1 ١ 5‏ 4 3 
6 فأكثر :01م 14# /7١‏ 21 ِ 
١ 3 7 1 1 |‏ 
تربوي 1 36خ 3غ 006 ١‏ 
07 ع ف 1 1 _ 
غير تربوي 


إجابة السؤالين (الرابع والسادس): هل تختلف وجهات نظر معلمي المرحلة 
المتوسطة تجاه مستوى ما يقوم به المشرف التربوي عند الزيارة الثائية وذلك حسب (خبرة / 
مؤهل) المعلم ؟ 

يتضح من جدول رقم ١7‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية لعينة الدراسة لما 
يقوم به أداء المشرف التربوي خلال الزيارة الثانية فيما يختص بالتأكد من سير المنهج وفق 
التخطيط الزمني حسب خبرة المعلم : وهذا يعني أن معلمي المرحلة المتوسطة؛ بغخض 
النظر عن خبرتهم في التدريس » ينظرون إلى مهمة أو دور المشرف التربوي فيما يتعلق 
بتأكده من سير المعلم في المنهج وفق التخطيط الزمني المتفق عليه نظرة غير متمائلة » بينما 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة يدق 
لا توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نظرة المعلمين لأداء المشرف فيما يختص بهذه 
المهمة وذلك من جهة اختلاف المؤهل العلمي الذي يحمله المعلم. 


جدول رقم 5. يتأكد من سيرك في المنهج وفق التخطيط الزمني لمتفق عليه 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
0 ؟”ى 4 5" 3 ّ 
١‏ إلى اقل من 0 201.5 0خ 15خ .1 1 
١ 1 66 7‏ 3 5 
إلى اقل من ٠١‏ 2206 510 ا ا ِ- 
7 م ١ 3 15 ١‏ 
إلى اقل من ١6‏ 1 م هم 5ل/ 214 
يل 63 9 8 : 
6 فأكثر 
253 ضفغعه اام 5 1م 
ا ١14‏ 37 4 ل4 
تربوي 25 234 / 21.0 0 
| أض الح ِ 1 5 
غير تربوي 2١‏ ١ل‏ لام .8 9 


يتبين من جدول رقم ١١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أراء معلمي 
المرحلة المتوسطة لأداء المشرف التربوي فيما يختص بمتابعة تنفيذ توجيهات الزيارة الأولى 
حسب (خبرة / مؤهل) المعلم . وهذا يعني أن عينة الدراسة بغض النظر عن خبرتهم أو 
نوع مؤهلهم يتفقون في نظرتهم إلى ما يقوم به المشرف التربوي فيما يتعلق بهذه المهمة. هذا 
مرجعه إلى أن متابعة الملاحظات التي ذكرت خلال الزيارة الأولى هي ما اعتاد عليه 
المشرفون التربويون» وقد يعزى سبب ذلك إلى افتقار كثير منهم لاستخدام أساليب حديثة 


لدى مارسة الأشراف: 


5 :لا عثمان بن ناصر البريكان 


جدول رقم .١7‏ يتابع ما نفذته من توجيهات ذكرها لك في الزيارة الأولى 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
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يتضح من جدول رقم ١4‏ وجود اختلاف ذي دلالة إحصائية في نظرة المعلمين 
تجاه أداء المشرف التربوي فيما يختص بمراجعة عينات عشوائية من إجابات اختبارات 
الطلاب حسب خبرة المعلمين؛ وهذا يشير إلى أن نظرة المعلمين لما يقوم به المشرف التربوي 
غير متماثلة على اختلاف خبراتهم . وفي المقابل لا يوجد هناك اختلاف ذو دلالة إحصائية 
في نظرة المعلمين - على اختلاف مؤهلاتهم - لم يقوم به المشرف التربوي فيما يختص بهذه 
الميمة: 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة 


جدول رقم 18. يراجع عينات عشوائية من أوراق الإجابة التي صححتها 


الخبرة / المؤهل دائما كثيرا أحيانا نادرا أبدا 
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يتضح من جدول رقم 4 وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نظرة المعلمسين 
ذوي الخبرة عنهم لمن هم من أصحاب الخبرة الأقل لما يؤديه الملشرف التربوي فيما يخقتص 
بإعداد تقرير مفصل يحتوي على المقترحات العملية التي يمكن تنفيذها خلال الفترة الباقية 
من العام الدراسي. ويظهر أيضا من الجدول أن المشرف التربوي يولي اهتماما أكبر فيما 
يختص بهذه المهمة للمعلمين من ذوي المؤهلات الغير تربوية. 


جدول رقم ١9‏ . يترك تقريرا مفصلا مشيرا فيه إلى المقعرحات العملية التي مكن تنفيذها خلال الفترة الباقية 


من العام الدراسي 
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انطلاقا من النتائج التي تم التوصل إليها من خلال هذه الدراسة؛ فإِنَ الباحث 
بوصي عايلي: 

١‏ - ضرورة إعادة صياغة أهداف الإشراف التربوي وآلية تنفيذ تلك الأهداف 
بما يتفق والاتجاهات الحديثة في مجال التربية والتعليم بصورة عامة وأساليب التعلم الفعال 
بصورة خاصة. 

؟ - تحديد مهام ومسؤوليات المشرف التربوي بشكل علمي ودقيق » بحيث 
يمكن قياسها ومتابعتها من قبل الجهات التعليمية المختصة. 


المهام التي يؤديها المشرفون التربويون لمعلمي المرحلة المتوسطة لا ل 


" -ضرورة عمل البرامج والدورات التدريبية للمشرفين التربويين للرفع من 
مستواهم العلمي والإشرافي » وتزويدهم بما يستجد في الجال التربوي من بحوث ودراسات 
من أجل تحسين العملية الإشرافية والتربوية. 

؛ - تطوير نموذج تقويم المعلم المستخدم حاليا من قبل إدارة الإشراف التربوي, 
بحيث يصمم على أسس ومعايير علمية وتربوية وإدارية شاملة تقيس دور وأداء المعلم في 
العملية التعليمية داخل الفصل وخارجه. 

ه - الاهتمام بالتقارير التربوية المرفوعة من قبل المشرفين التربويين ودراستها 
وتحليلها بشكل علمي وذلك لكونها من المصادر الرئيسة المهمة في تطوير العملية التعليمية 
بصورة عامة وعلى وجه الخصوص الممارسات الميدانية. 

-١‏ توعية المعلمين بمفهوم الإشراف التربوي الحديث » وأهمية المشرف التربوي 
في العملية التعليمية » كي يزول ما علق في أذهانهم من نظرة سلبية عن الإشراف التربوي 
الذي يعتمد على البحث عن الأخطاء في كثير من جوانبه. 

- يجب التقليل من الأعمال الإدارية التي يكلف بها المشرف التربوي كي 
يتمكن من أداء مهامه بكفاءة وسهولة؛ وأن تسند الأعمال الإدارية إلى قسم مختص في 
إدارة الإشراف التربوي. 

8 - ضرورة التنسيق بين إدارات التعليم وكليات التربية و كليات المعلمين في 
مجال إعداد وتطوير المشرفين التربويين عن طريق الإعداد الأكاديمي والتخصصي 
والتربوي؛ وعمل الدراسات والبحوث التربوية في مجال الإشراف التربوي من قبل 

3 - ضرورة العمل ببعض الاتجامات الحتديثة في الإشراف التربوي؛. مثل 
استخدام الإشراف العيادي ( الإكلينيكي ). والإشراف بالأهداف. والإشراف 
التشاركي ؛ والإشراف التطويري كنوع من أنواع الإشراف التربوي؛ وذلك لعلاج الكثير 


74 عثمان بن ناصر البريكان 


من معوقات فاعلية الإشراف التربوي والاهتمام بنوعية المعلم وتدريبه التدريب المناسب 
لحاجاته الحقيقية. 

٠‏ - إجراء البحوث والدراسات التربوية في المجالات التي لم تشملها هذه 
الدراسة من أجل تفعيل دور الإشراف التربوي في تطوير العلمية التعليمية وتحقيق أهدافها. 
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علة جامعة انلك سعودء م6٠١0‏ العلو م التربوية والدراسات الإسلاءية (١؟)‏ . صا ص ١ولا-؟الالا‏ 1779 1ه / 1..75م) 


مدى رضا مشرني طلاب التربية الميدانية عن عملهم في الإشراف 


طلال بن محمد المعجل وعبدالله بن سعد اليحيى 
أستاذال مساعدان . قسم ا مناهج وطرق التدريس ٠‏ كلية اأدربية» 
جامعة ا ملك سعود ٠‏ ل ياض. . ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١٠/١١/551١؛‏ وقبل للدشر ئْ 11457//1ه) 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة التعرف على مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية عن عملهم في كلية 
التربية بجامعة الملك سعود .كما هدفت التعرف على مدى اختلاف درجة الرضا عن العمل باختلاف الدرجة 
العلمية والقسم . وقد تم إعداد أداة لقياس الرضا عن العمل لدى هؤلاء المشرفين . 

أو ضحت نتائج الدراسة بأن مقدار درجة الرضا عن العمل لأفراد العينة بشكل عام أكثر من جيد . لكن 
نتائج الدراسة أظهرت عدم رضاهم عن بعض الحوانب التنظيمية والإدارية وبعض الحوانب المتعلقة بالطالب. 
ينتمي إليه المشرف . 

المقدمة 

من الحقائق العلمية » أن الرضا عن العمل والاقتناع به يدفع الفرد إلى بذل أقصى الجهود 
لإنجازه » فالرضا عن العمل يشكل دافعا للإنجاز والعكس صحيح إلى حد كبير [١أاء‏ 
ص ١90‏ ]. لذلك» فإن عطاء الفرد وكفاءته المهنية دليل على مدى رضاه عن عمله 
وإحساسه بالنجاح والتقدم فيه 3 ويزداد هذا العطاء ممدار ما يوفره العمل له من إشباع 
لحاجاته ودوافعه واستغلال لطاقاته. 


؟ د07 طلال بن محمد المعجل و عبدالله بن سعد اليحيى 


والاهتمام بياس رضا الأفراد نحو وظائفهم وأعمالهم قد شغل كثيرا من الباحثين 
ند ومن يعد :وقد يدا موضوع - الرهنا عن العمل :+ أو ماسم أخيانا بإلوضا لهي أو 
الرضًا الوظيفي لأول مرة في مجال الصناعة , ثم توالت فيما بعد العديد من هذا النوع من 
الدراسات في مختلف الميادين إلى أن اتجهت إلى مجال التعليم [" . ص 525] . فإذا كان 
الرظنا تعن العمل مطل امتروريا لدى ال موطف فق العم قائه أحيد مترورة لدى 
العاملين في قطاع التربية والتعليم » وذلك لما للعملية التربوية والتعليمية من الأثر الأكيد 
في تقدم المجتمعات ونهضتها . 

ولأن المعلم هو الركيزة الأساسية في هذه العملية » فإن إعداده الجيد من الأهمية 
بمكان . وهذا يسوقنا إلى أهمية دور المشرف التربوي الذي يعزى إليه المشاركة في صنع 
المعلم الجيد والمتميز » فالمعلم الذي نعده لمهنة التدريس يحتاج دون شك إلى من يوجهه 
ويرشده ويشرف عليه حتى يتقن عمله . وموقف المعلم أكثر دقة وأشد حساسية من 
غيره؛ فإذا كان الغير محتاجا إلى الإشراف وتلقين أسرار المهنة » فحاجة المعلم إلى ذلك 
شك او افو 

وبعد أن سلمنا بأهمية الرضا عن العمل ويأهمية دور المشرف التربوي ٠‏ كان لزاما 
أن نبحث وراء رضا المشرف التربوي عن عمله » لأنه كلما زاد هذا الرضا زاد العطاء ‏ 
الأمر الذي يؤدي إلى النتائج المرجوة في إنتاج معلمين على مستوى عال من التميز. ومن 
هنا تبدو أهمية التعرف على ما يؤثر في رضا المشرفين وردود الفعل الإيجابية والسلبية في 
مجال عملهم ؛. سواء كان ذلك في الأساليب الإدارية » أو الحوافز المادية والمعنوية » أو 
المستوى الأكاديمي والتربوي للطالب ...إل . 

ومن ثم كانت أهمية البحث ال حالي لمعرفة وتحديد كل عامل من عوامل الرضا 

في عمل المشرفين لمساعدة القائمين على التعليم الجامعي في تحديد المنهج الإداري السليم 
في التعامل معهم نما يدعم عطاءهم ويزيد من كفاءتهم ليكون له مردود إيجابي . 


مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية ؟ ه07 
هدف الدراسة 
تهدف الدراسة إلى التعرف على رضا مشرف التربية الميدانية عن عملهم في كلية 
التربية في جامعة الملك سعود وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات . المرتبة العلمية و القسم. 


مشكلة الدراسة 
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في محاولة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - ما درجة الرضا لدى مشرفي طلاب التربية الميدانية عن عملهم في كلية 
التربية ببجامعة الملك سعود ؟ 
؟- هل تختلف درجة رضا مجتمع الدراسة عن عملها في الإشراف على التربية 
الميدانية باختلاف المرتبة العلمية ؟ 
”- هل تختلف درجة رضا مجتمع الدراسة عن عملها في الإشراف على التربية 
الميدانية باختلاف القسم ؟ 


حدود الدراسة 

١‏ - اقتصرت هذه الدراسة على مشرفي طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة 
الملكث سعود. 

.ه١17١ أجريت الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي‎ -١ 

تعريف مصطلحات الدراسة 

لاعن العدن 

لقد بذلت محاولات متعددة لتحديد مفهوم الرضا عن العمل أو ما يسمى أحيانا 
الرضا المهني ' أو " الرضا الوظيفي"فالرضا عن العمل كما عرفه #75دامء)5 200 مم0 


يننُشين”ث<ث طلال بن محمد المعجل و عبداللّه بن سعد اليحيى 


أنه ” شعور الفرد تجاه عمله" 1 ص17 15. . وعرفه »ءماانا8 بأنه عبارة عن محصلة 
للعديد من الخبرات المحبوبة وغير الحبوبة المرتبطة بالعمل [5 .ص 29] . 

أما التعريف الإجرائى في هذه الدراسة فهو الدرجة التى يحصل عليها مشرفو 
طلاب التربية الميدانية الذين يجيبون عن مقياس الرضا عن العمل المستخدم في هذه 


الدراسة . 


التربية الميدانية 

لقد عرف :م86 أن التربية الميدانية هي "فترة الإشراف على الطلاب عند قيامهم 
بممارسة مهنة التدريس التي من خلالبا يمكن تقديم عديد من الأنشطة والمسؤوليات 
التربوية ”01 .ص١١).‏ 


مشرف التربية الميدانية 
مهاراتهم خلال فترة زمنية محددة في التربية الميدانية » ويكون في الغالب من أعضاء هيئة 


التدريس من كلية التربية أو من مشرفي وزارة المعارف . 


طلاب التربية الميدانية 
هم الطلاب الذين يقومون بالتدريس في المرحلة المتوسطة أو الثانوية من خلال 
مقرر التربية الميدانية وذلك استكمالا لمتطلبات التخرج . 


مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية هده؟7 
الدراسات السابقة 

تمثل مراجعة الدراسات السابقة خطوة هامة » وذلك من أجل التعرف على 
جوانب الموضوع المراد بحثه » وأيضا التعرف على ما توصلت إليه هذه الدراسات من 
نتائج يمكن الاستفادة منها في تحليل ومقارنة النتائج [3 .ص8١‏ 1]. 

وفي هذه الدراسة قام الباحثان بالاطلاع على جموعة من الدراسات السابقة 
المرتبطة برضا المعلمين عن عملهم في التعليم العام بشكل عام و عضو هيئة التدريس في 
مرحلة التعليم الجامعي بشكل خاص . 

ففي دراسة استطلاعية ل 626165 وآخرين شملت ٠١٠١‏ عضو هيئة تدريس في 
٠‏ جامعة تمنح درجة الدكتوراه في الولايات المتحدة الأمريكية فقد بينت أن السيب 
الرئيس لقلقهم هو ضغط العمل »كما أن معظم مصادر هذا القلق يعود إلى الوقت 
وضغط الموارد بالإضافة إلى البحث والخدمات [لا. ص ص/لا5 -55.]. 

وفي دراسة استطلاعية أخرى ل #نااا812 وآخرين أجريت على 17 عضو هيئة 
تدريس في جامعة ميتشقان » أوضحت أن ضغط العمل يؤثر على الأداء الوظيفي [4» ص 
ص 11١-7١‏ 

وقد أجرى 536500 وآخرون دراسة على 7817 عضو هيئة تدريس في كليات 
التربية في الولايات المتحدة الأمريكية حيث شملت عنصرين هامين وهما النمو والتطور 
وكذلك التحويل إلى مؤسسات تعليمية أخرى مائلة في التعليم العام لتحقيق النمو 
والتطور. حيث توصلت إلى أن الأساتذة أقل حركة في مهنتهم من الأساتذة المساعدين 
والأساتذة المشاركين ٠‏ بينما لا يختلفون في تقديرهم الذاتي للإنتاجية أو الرضا عن 
الإنجازات في العمل [9؟ .ص ص9١-0١7].‏ 

وفي دراسة حكيم التي أجراها على أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك عبد العزيز 
للتعرف على مدى رضاهم الوظيفي من حيث أوضاعهم والخدمات التي تقدم لهم . فقد 


كاملا طلال بن محمد المعجل و عبدالله بن سعد اليحيى 
توصلت الدراسة إلى عدم رضاهم بشكل عام على التسهيلات فيما يخص المنشآت 
والمعدات و الخدمات الطبية و سياسة التوظيف والترقية والمساعدات الأخرى والجوانب 
الإدارية [15ءص ص177-97]. 

وفي دراسة أخرى لحكيم ٠‏ والتي حاول فيها التعرف على مدى رضا أعضاء هيئة 
التدريس بكليات المعلمين التابعة لوزارة المعارف عما يقدم لبم من حوافزء دلت نتائج 
البحث على أن رضاهم الوظيفي بشكل عام كان في المتوسط طيبا . لكنهم أبدوا عدم 
رضاهم عن العوامل التالية : الدخل الوظيفي ٠‏ والنمو والتطور , وسياسة الكلية 
وإدارتها . والاعتراف بأهمية الفرد ٠»‏ والشعور بالإنجاز . والمسؤوليات وظروف العمل 
3 ص ص .]١ 1١٠-97‏ 

وقام بطاينة بدراسة لمعرفة دور عمداء كليات ورؤساء أقسام التربية الرياضية في 
إكساب الرضا الوظيفي لأعضاء البيئات التدريسية في الجامعات الأردنية » وأيضا معرفة 
أثر كل من متغيرات الجدس ٠»‏ والخبرة » والمؤهل العلمي ؛ والمرتبة العلمية » والعمرء 
والخامعة على الرضا الوظيفي لديهم .وقد توصلت الدراسة إلى أن درجة الرضا الوظيفي 
لأعضاء هيئة التدريس متوسدلة وجيدة بشكل عام . وكانت أعلى درجات الرضا لديهم 
في المجالات التالية : المكانة الاجتماعية والأمن الوظيفي , والعلاقة مع الزملاء والراتب 
والحوافز » والعلاقة مع المسؤول المباشر . كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة الرضا الوظيفي الكلي بين أفراد العينة وفقالمتغير الجنسء و الخبرة؛ 
والمؤهل العلمي؛ والمرتبة العلمية؛ والعمرء واختلاف الجامعة [7١.ص‏ ص -١95‏ 
0 

وقد أكدت دراسة كل من ااههطء؟ , و 1166 300 ومعاء]5 أن هناك علاقات 
متبادلة من المصالح بين المؤسسة والعاملين فيها[7١.ص‏ ص 040-084 ؛ 4١.ص‏ 
ص .]797-78١0‏ فكلما عملت المؤسسة على توفير الحوافز المادية والمعنوية للعاملين 


مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية 7 


فيهاء زادت درجة رضاهم وولائهم للعمل الذي يؤدونه» وبالتالي يزداد إنتاجهم مما يترك 
مردودا إيجابيا على المؤسسة ككل .أما إذا عملت المؤسسة على تخفيض الحوافز المادية 
والمعنوية للعاملين فإن ذلك يؤدي إلى تكوين اتجاهات سلبية لدى العاملين نحو مؤسستهم 
ويقلل ولاءهم لها ويقل إنتاجهم وربما يتسبب في ترك العمل . وهذا ما كشفت عنه دراسة 
بأن الأسباب الرئيسة التي تؤدي إلى تقاعد المعلمين مبكرا قلة فرص الترقي : 
وتدني الرواتب والحوافز » إضافة إلى الاتجاه السالب نحو مهنة التدريس .]١0[‏ كما وجد 
80/45 في دراسة أجراها في جامعة تنسي أن هناك علاقة ارتباطية بين الرضا الوظيفي 
وبين ترك العمل .]١51[‏ 

وتوصل كل من الشيخ وسلامة من خلال دراستهما حول الرضا المهني للمعلمين 
في قطر إلى أن هناك قلة في فرص الترقيات وضعف المكافآت المالية و التي اعتبرت من 
أسباب عزوف الشسباب عن مهنة التدريس ١11‏ .ص ص !١19-,0‏ . وفي دراسة 
العجاجي التي أجريت على ١١5‏ معلما في الجغرافيا في مدينة الرياض أوضحت بأن ما 
نسبته 774 من أفراد العينة راضون عن مهنتهم »لكن نتائج الدراسة أظهرت عدم رضا 
المعلمين عن أسلوب الحوافز المادية والمعنوية » وعن نصابهم في التدريس» إضافة إلى 
بعض خصائص البيئة المدرسية مثل حجرات الدراسة » والإضاءة » والوسائل التعليمية: 
ومستوى الصيانة 1١4[‏ .ص ص/الا5-7 17١‏ . 

وقد أشارت دراسة 80:8 إلى وجود علاقة بين الشعور بالإجهاد وبين عدم الرضا 
عن العمل والوظيفة 1١9[‏ .ص ص -١5؟].‏ كما أكدت دراسة آنا » 166 بأن زيادة 
العبء التدريسي هو أحد الأسباب المؤدية إلى عدم رضا المعلم عن مهنة التدريس 
[”"ءص ص 1846-/1141. 


م7 طلال بن محمد المعجل و عبدالله بن سعد اليحيى 


وتوصلت دراسة كل من الطوياسى ؛ والديحان و البابطين,» و ععااء»! »م عوبرمعم 


إلى أن زيادة عدد سنوات الخبرة تجعل المعلم أكثر رضا عن مهنته 7١[‏ ؛+77.ص ص - 
41١1١‏ ؟19!)]. 


وهكذا تشير غالبية الدراسات»؛ سواء الأجتبية أو العربية» إلى أن أهم العوامل 
التي تؤثر في عدم الرضا عن العمل أو المهنة يعود إلى ضغط العمل ؛» وضعف المكافئات 
وقلة الحوافز والترقيات .كما أظهرت نتائج هذه الدراسات التفاوت من حيث تأثير 


منهج البحث وإجراءاته 


لتحقيق أهداف هذا البحث وللإجابة عن أسئلته تم استخدام المنهج الوصفي 
التحليلى , وذلك لوصف وتحليل نتائج الدراسة الميدانية للوقوف على مدى رضا مشرقٍ 


مجتمع الدراسة 


تم توزيع الاستفتاء على جميع مشرفي طلاب التربية الميدانية في كلية التربية ببجامعة المللك 
سعود للفصل الدراسي الأول لعام ١57١ه.‏ وقد استجاب جميع المشرفين الذين كان عددهم 


مدى رضا مشرفي طلاب التربية المبدانية ك7 


جدول رقم .١‏ توزيع مجتمع الدراسة حسب متغير الدرجة العلمية والقسم 


المتغير العدد النسبة 
أستاذ و أستاذ مشارك ١‏ 21 

الدرجة 
العلمية أستاذ :ساعد واغيرة 5" 36خ 
المجموع م 6١‏ 
القسم قسمالمناهج وطرق التدريس 1 م22 
أقسام أخرى ١١‏ .1 
ال مجموع و ٠غ‏ 


بناء الأداة 

بعد اطلاع الباحثين على البيانات المختلفة والبحوث السابقة المتعلقة بموضوع 
الدراسة. وكذلك الأدوات المستخدمة في مثل هذا النوع من الدراسات تم تصميم استبانة 
مكونة من ثلاثة مجالات : 

المجال الأول : يتعلق بالطالب المتدرب . 

المجال الثاني : يتعلق بمدارس التدريب . 

لمجال الثالث : يتعلق بالجوانب التنظيمية والإدارية . 


صدق الأداة 
قام الباحثان بعرض الاستبانة على عدد من المحكمين المتخصصين في قسم المناهج 
واقتراحات المحكمين. تم إجراء بعض التعديلات حتى اكتملت الأداة بصورتها النهائية 


بحيث أصبحت صالحة للاستخدام. 


كما طلال بن محمد المعجل و عبدالله بن سعد اليحيى 

معامل الارتباط بين درجات المجالات والدرجة الكلية كما هو واضح في جدول رقم ؟ : 
يتضح من الجدول أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى وهنايدل 
على صدق الاستبانة . 


جدول رقم ؟ . معامل الارتباط مجالات الاستبانة 


لجال معامل الارتباط لمجال معامل الارتباط 
الأول ٠/4‏ الثالك :8 
الثاني مم٠‏ 


ثبات الأداة 

تم حساب ثبات أداة الدراسة على جميع أفراد العينة نظرا لصغر مجتمع الدراسة 
باستخدام معامل ألفاكرونباخ ؛ وبينت النتائج أن معامل ثبات الاستبانة لجميع المحاور 
يساوي١3.‏ ئما يدل على ثبات الأداة بدرجة عالية. 


المعالحة الاحصائية 
تمت معالجة البيانات باستخدام الحاسب الآلي بجامعة الملك سعود. وذلك عن 
طريق خدمة المعالجة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 5855 وذلك لتنفيذ الأساليب 
الاحصائية التالية : 
- حساب معامل الارتباط لبيان صدق الأداة. 


- حساب معامل ثبات أداة الدراسة. 


مدى رضا مشرف طلاب التربية الميدانية 7١‏ 
- استخدام تحليل الرتب 301: للحصول على نسبة متوسطات الأوزان الدسبية 
لكل فقرة من فقرات الاستبانة» وكذلك ترتيب الجالات . 
- استخدام اختبار (ت) للتأكد عما إذا كان هناك فروق ذات إحصائية بين 


نتائج الدراسة 
السؤال الأول : ما درجة الرضا لدى مشرفي التربية الميدانية عن عملهم في كلية التربية 
جامعة الملك سعود ؟ 


للؤجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية لكل فقرة من فقرات 
الاستبانة وترتيبها حسب درجة رضا المشرفين عن عملهم في كل مجال من مجالات 
الدراسة الثلاثة ( اعتبر الباحثان أن المتوسط الحسابي (7) فما فوق يعبر عن رضا المشرفين 
عن عملهم وأقل من ذلك يعبر عن عدم رضاهم ) : 


ا مجال الأول 


يبين جدول رقم ” المتوسطات الحسابية المتعلمة بالطالب المندرب .وقد 
حصلت الفقرة 7 على أعلى متوسط حسابي في هذا المجال 1.1١‏ . وهي الالتزام 
بالتحضير اليومي » وحازت فقرة رقم ١‏ على أدنى متوسط حسابي /اا.1, وهي 
المستوى الأكاديمي لديهم ؛ أما المتوسط الحسابي العام فهو ١".؟‏ . 
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جدول رقم ”. المتوسطات الحسابية المتعلقة بالطالب المتدرب 


رقم الفقرة الترتيب المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
الفقرة 
١‏ عدد الطلاب الذين تشرف عليهم في التربية الميدانية 6 01 لالا.. 
؟ المستوى الأكاديمي لديهم ١ ١‏ م٠‏ 
“ المستوى التربوي :.60١ ١4 ١‏ 
: الاتجاه نحو مهنة التندريس ١١‏ 2008 .0 
ه الاستجابة للنصائح وللتوجيهات 5 ”> ٠000١‏ 
5 الالتزام بتنفيذ خطة المنهج 3 ”> 6 
الالتزام بالتحضير اليومي 1,١ ١‏ 00 
4 المشاركة في الأنشطة غير الصغية 9 0" 00 
إجادة طريقة التدريس المناسبة ١‏ 2.05 حك 
٠‏ تنظيم أعمال الصف 4 اح "١‏ 
١‏ التعاون مع الزملاء في المدرسة ام 200 14 
١‏ الالتزام بالأخلاق الإسلامية 0 ”> ٠.١‏ 
٠‏ الالتزام بمواعيد الدوام الرسمي لام 20 060 
4 العبء التدريسي المعطى للطالب المتدرب 7غ وق مم 
الدرجة الكلية لجميع عبارات المجال فض ال 
الدرجة الكلية لجميع المجالات ايض ل 
ايجال الغا 


فتهرة رقم © على أعلى متوسط حسابي في هذا المجال 7.14 ؛ وهي تقبل المدرسة 
ومنسوبيها للطالب المتدرب ؛ بينما حازت فقرة رقم 4 على أدنى متوسط حسابي 7١,7”؛‏ 
وهى إمكانيات المدرسة ؛ أما المتوسط الحسابى العام فهو لا7.؟ . 


جدول رقم 4. المتوسطات الحسابية المتعلقة بمدارس التدريب 
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رقم الفقرة الترتيب المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
الفقرة 
١‏ تعاونالمدرسة لتحقيق الأهداف المنشودة 0 ود 0 
5١‏ صلاحية مبنى المدرسة لأغرض التربية الميدانية 51١ ١١‏ 14 
'*' موقع المدرسة > ع6" 01 
: إمكاتيات المدلرسة ١‏ اح 609 
ة تقبل المدرسة ومنسوبيها للطالب المتدرب ٠.5 / >30 ١‏ 
5 علاقة المدير بالطالب المتدرب م يق 65 
٠7‏ التسهيلات التي تقدمها المدرسة لتحقيق التدريب المطلوب 9 1" 4 
4 الجدول التدريسي الذي تعطيه المدرسة للطالب المتدرب 1 3 8 
8 إتاحة الفرصة للطالب المتدرب للاشتراك في الأنشطة ‏ 51 3 0 
اللاصفية 
٠‏ المكان المخصص للاجتماع مع الطلاب المتدربين أثناء الزيارة 2 / ١ "0١‏ 
١‏ التقويم المعطى عن الطالب المتدرب ٠6‏ 1" 4 
١7‏ تصوير الدروس بالفيديو في المدارس أثناء التدريب الميداني 7 يق يف 
الدرجة الكلية لجميع فقرات المجال يفف هد 
الدرجة الكلية لجميع المجالات الحض ١1.‏ 
المجال الثالث 


يبين جدول رقم © المتوسطات الحسابية المتعلقة بالجوانب التنظيمية والإدارية؛ 


وقد حصلت فقرة ” على أعلى متوسط حسابي في هذا المجال2. ”27.5 وهي 
الأسلوب المتبع في توزيع الطلاب المتدربين على المدارس ؛ وحازت فقرة رقم 4 على 
أدنى متوسط حسابي 1.54 ؛ وهي استعمال وسيلة النقل الخاصة بمدارس التطبيق ؛ أما 
المتوسط الحسابي العام فهو 75.١١‏ . 
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جدول رقم 5. المتوسطات الحسابية المتعلقة بالجوانب التنظيمية والإدارية 


رقم الفقرة الترتيب المتوسط الحسابىي الانخراف المعياري 
الفقرة 
١‏ الأسلوب المتبع في اختيار مدارس التدريب الميداني 0 حص /ا.. 
"١‏ الأسلوب المتبع في تسجيل الطلاب المتدربين ”> ٠.4‏ 
“ الأسلوب المتبع في توزيع الطلاب المتدربين على ١‏ ”> 0 
المدارس 
4 الأسلوب المتبع في توزيع الطلاب على المشرفين 7 يدك الا.. 
0 الأسلوب اللمتبع في تقويم الطلاب المتدربين 3 20 ١.‏ 
١‏ الأسلوب المتبع في توفير الوسائل والإمكانات اللازمة ٠ 1.8 ٠١‏ 
للتدريب الميداني 
“ا التقدير المعطى من الجامعة على الجهد المبذول 1 /14 الا 
4 الجعل المالي المعطى من الجامعة على الجهد المبذول ١١‏ ا 0 
استعمال وسيلة النقل الخاصة بمدارس التطبيق د حل 4 
٠‏ كفاية الساعات المعتمدة المخصصة للتدريب الميداني 1 وف 0.04 
١‏ الجمع بين المحاضرات النظرية في الجامعة والإشراف ‏ / 51١‏ د 
الميداني 
7 الاستمرار في الإشراف على التدريب الميداني 0 نايف ل 
الدرجة الكلية لجميع فقرات المجال 01١‏ 0 
الدنرجة الكلية لجميع الجالات 3010 ١1.‏ 


السؤال النابي : هل تختلف درجة رضا مجتمع الدراسة عن عملها في الإشراف على 
التربية الميدانية باختلاف المرتبة العلمية ؟ 

للوجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار ت » ويتضح من جدول رقم ١‏ أن 
قيمة ت غير دالة في جميع مجالات الدراسة » ئما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
وفقا لمتغير المرتبة العلمية . 
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جدول رقم 5. نتائج اختبار ت لتحديد أثر المرتبة العلمية على رضا المشرفين عن العمل 


المجالات المتغير العدد المتوسطا الانحراف 2 قيمةةت مستوى 
الحسابي 2 المعياري الدلالة 
أستاذ و أستاذ ١:‏ / 4 
الأول مشارك 
أستاذ مساعد ل لارام اديع د غير دالة 
وغيره 
أستاذ و أستاذ ١:‏ 11 ٠ه‏ 
مشارك 
الناني أستاذ مساعد 1١‏ 2 حيس 5 غير دالة 
وغيره 
أستاذ و أستاذ ١ ١‏ لا 00 
مشارك 
بعد أستاذ مساعد ١‏ 2 5,437 0 غير دالة 
وغيره 
أستاذ و أستاذ 1 414 420 غ,:١‏ 
مشارك 
2 " اويا 016 لكيوظة 
الكلية : 
وخيره 


السؤال الثالث: هل تختلف درجة رضا مجتمع الدراسة عن عملها في الإشراف على 
التربية الميدانية باختلاف القسم ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار ت » ويتضح من جدول رقم 7 
أن قيمة ت غيردالة في جميع مجالات الدراسة » نما يشير إلى عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين المشرفين من داخل قسم المناهج وطرق التدريس ومن خارجه . 


جدول رقم . نتائج اختبارات لتحديد أثر اختلاف القسم على رضا المشرفين عن العمل 


امجالات التغير العدد المتوسط الحسابي الانحراف ‏ قيمةةت مستوى الدلالة 
المعياري 

الأول قسمالماهجح ‏ 4" ب 0 “ار ٠,١‏ غيردالة 
أقسام أخرى  ١١‏ ا ال 

الثاني قسمالناهجح ‏ 74 1011 ١‏ ,هه 6.9080 غيردالة 
أقسام أخرى  ١١‏ 5110 114 

الثالث قسمالمنأهح ‏ 4" الف 00 4 ١,458‏ غيردالة 
أقسام أخرى  ١١‏ 0 10 

الدرجة قسمالماهح ‏ 1" عم 14١‏ لاه 65020رهء غير دالة 
الكلية أقسام أخرى ١١‏ 1م 0 


مناقشة نتائج الدراسة 

أولا : فيما يتعلق بدرجة رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية في كلية التربية عن 
عملهم ؛ فقد أظهرت نتائج مقياس الرضا أنهم راضون عن العمل بشكل عام » إذ يشير 
جدول رقم ” إلى أن المتوسط الحسابي العام لجميع أفراد العينة هو 7,57 . 

ثانيا : وبالمقارنة بين متوسطات مجالات الدراسة الواردة في الجداول ذات الأرقام 
”و ة وه يتبين أن المجال المتعلق بمدارس التطبيق جاء في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 
0 ,. وجاء المجال المتعلق بالطالب المتدرب في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي 3*١‏ , 
بينما انمجال المتعلق بالجوانب التنظيمية والإدارية احتل المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي 
7,.. وقد يعود تفسير حصول المجال المتعلق بمدارس التطبيق على أعلى معدل في درجة 
الرضا لين : 

-١‏ أن إدارة المدرسة ومنسوبيها تحاول دائما إرضاء المشرف بتوفير الامكانات 
اللازمة للتدريب الميداني حتى تضمن إرسال عدد من المتدربين للسنوات المقبلة . لأن 


تطبيق الطلاب المتدريين في المدرسة يساعد في حل مشكلة نقص المعلمين . نما ينعكس 
ذلك غلى رضًا المشرف عن المدرسة: 

"- وقد يعود إلى أن المشرف في الغالب هو الذي يختار مدارس التطبيق ومن 
الطبيعي سيختار المدارس النموذجية والتي سيكون راضيا عنها . 

أما حصول المجال المتعلق بالجوانب التنظيمية والإدارية على المرتبة الأخيرة في 
درجة الرضاء فقد يعزى لوجود بعض القصور في هذا الجانب أكثر من الجوانب الأخرى . 

ثالثا : بالنظر إلى المتوسطات الحسابية لكل فمّرة من فقرات الاستبانة نلاحظ أن 
المشرفين أبدوا رضاهم عن معظم الفقرات » بينما حازت بعض منها على عدم الرضا . 
فأكثر الفقرات التي حصلت على درجة عالية من الرضا هي على النحو التالي : 

التزام الطلاب بالتحضير اليومي للدروس 5.7١‏ » وتقبل المدرسة ومنسوبيها 
للطالب المتدرب 5.19 ؛ وتعاون الطالب المتدرب مع زملائه في المدرسة 5.51 , 
والالتزام بمواعيد الدوام الرسمي ,5١77‏ والتزام الطالب بتنفيذ خطة الملنهج 1.5. 
ونلاحظ أن أربع منها تتعلق بالطالب وواحدة بمدارس التطبيق » وبالنسبة للفقرات 
المرتبطة بالطالب » فقد تعزى إلى أنه يحاول الالتزام بالتعليمات التي تقدم من قبل المشرف 
حتى يحصل على تقدير عال» وهذا يؤدي إلى زيادة درجة الرضا لدى المشرف . أما الفقرة 
التي تتعلق بمدارس التطبيق » وهي تقبل المادرسة و منسوبيها للطالب المتدرب » فقد تعود 
إلى أن الطالب المتدرب يساعد المدرسة في حل مشكلة نقص المعلمين وتخفيف العبء 
التدريسي عنهم والمشاركة في الأنشطة غير صفية ...إل ؛ ما يجعل الطالب المتدرب محل 
قبول واهتمام إدارة المدرسة و منسوبيها . 

أما أكثر الفقرات التي حازت على عدم رضا من وجهة نظر المشرفين فهي: 
استعمال وسيلة النقل الخاصة بين المدارس 1.54 . والجعل المادي المعطى من قبل الجامعة 
على الجهد المبذول ١.15‏ . المستوى الأكاديمي لطالب التربية الميدانية /الا10 , الأسلوب 


المتبع في توفير الوسائل والإمكانات اللازمة للتدريب الميداني ٠.8‏ . ونلاحظ أن أكثر 
هذه الفقرات لبا علاقة في بالجانبين التنظيمي و الإداري؛: وقد يعزى إلى القصور فيما 
يقدم من خدمات وحوافز مادية » وهذا يتفق مع ما توصلت إليه بطاينة [؟1١)ءص‏ ص 
»]١95-184‏ ودراسة ءءا»م0 وآخرين 1الا.ص ص/ا/ا5-٠2]59‏ ودراسة 5معله)؟ 
ءالاز همه ((1948م)[:١.ءص‏ ص "8١٠‏ -15897], بأن قلة مايقدم من خدمات 
وحوافز مادية تؤدي إلى اتجاهات سلبية تجاه العمل. أما بالنسبة لقلة رضا المشرفين عن 
مستوى الطلاب الأكاديمي » فقد يفسر ذلك بالفجوة الموجودة بين ما درسه الطالب 
المتدرب وبين ما يقوم بتدريسه خلال فترة التربية الميدانية . 

رابعا : امجال الوحيد الذي أبدى المشرفون رضاهم عن جميع فقراته هو الجانب 
المتعلق بمدارس التطبيق . والسبب في ذلك أن إدارة المدرسة تحاول جاهدة أن تقدم أفضل 
الوسائل والإمكانات للطلاب المتدربين تما يؤدي إلى رضاهم . 

خامسا : التزام الطلاب بتحضير الدروس اليومية؛: وهي فقرة ‏ المتعلقة بمجال 
الطالب المتدرب» حصلت على أعلى متوسط من درجة الرضا لدى المشرفين » وقد 
يعزى ذلك إلى الاهتمام الذي يوليه كثير من المشرفين بهذا الجانب لأهميته ولأنه يعكس 
جزءا كبيرا من نشاط الطالب المتدرب ثما يجعل الطلاب يهتمون بذلك» وبالتالي ينعكس 
على رضا المشرفين . بينما حصلت فقرة 4 من المجال المتعلق بالجوانب التنظيمية والإدارية 
على أدنى متوسط من درجة الرضا » وقد يعود ذلك إلى أنه لا توجد إلا وسيلة نمل 
واحدة ما يضطر المشرف إلى استخدام وسيلة النقل الخاصة به . 


سادسا : لم تظهر الدراسة أي فروق ذات دلالة إحصائية في درجة رضا الشرفين 
عن عملهم وفقالمتغير المرتبة العلمية. وهذا يتشق مع ما توصلت إليه دراسة 1 
وأخرين , ودراسة بطاينة , بينما دراسة حكيم توصلت إلى عكس ذلك فقد بينت أنه 
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كلما زادت الدرجة العلمية زادت درجة الرضا الوظيفي والعكس صحيح [8/:.ص 
ص ةل!ا١-0١٠7‏ ؟4١١اءص‏ ص95-191١؛١٠,‏ ص ص10-97١].‏ 
سابعا: لم تظهر الدراسة أيضا فروق ذات دلالة إحصائية في درجة رضا مشرفي 
طلاب التربية الميدانية وفقا لاختلاف القسم وهذا يتفق مع دراسة بطاينة .1١١[‏ ص ص 
195-64]. 


التوصيات 

حاول البحث الحالي التعرف على مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية عن 
عملهم في كلية التربية بجامعة الملك سعود وذلك من خلال دراسة ميدانية أجريت على 
هؤلاء المشرفين باستخدام استبانة احتوت عوامل الرضا عن عملهم. وفي ضوء نتائج هذه 
الدراسة يمكن تقديم التوصيات والاقتراحات التالية : 

-١‏ تعزيز الجانب المتعلق بالمدرسة من توثيق الصلة بين قسم المناهج والمدرسة 
حيث أظهر هذا الجانب رضا عاليا لدى المشرفين . 

”- الاهتمام بدارسة العوامل المؤثرة على عدم الرضا عن العمل لبعض المشرفين؛ 
من أجل تلافي أسباب عدم الرضا بما يحقق رضا أعلى عن العمل لديهم . 

'- تقديم حوافز مادية ومعنوية بشكل أفضل ما هي عليه . 

5 - تأمين وسائل مواصلات من الجامعة إلى مدارس التطبيق ؛ أو إعطاء المشرفين 
بدل نقل إضاق. 

0- توفير مزيد من الأجهزة والوسائل التعليمية ليتدرب عليها طلاب التربية 
الميدانية . 

-١‏ إعادة النظر في موضوعات الإعداد الأكاديمي للطالب المعلم لكي تتناسب ممع 
الموضوعات التي تدرس في مراحل التعليم العام . 
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/- لابد من مواصلة البحث في موضوع رضا المشرفين عن عملهم مع زيادة عدد 


المتغيرات التى لم تشملها هذه الدراسة مثل التخصص والعبء التدريسي للمشرف 
والذي لم تبحث الدراسة أثره على درجة رضا المشرفين عن عملهم . 


1 


]1 


1 
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مدى رضا مشرفي طلاب التربية الميدانية الا 
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ئ8 طلال بن محمد المعجل و عبدالله بن سعد اليحيى 
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لعل امدمعل لمة ععرعءل 


بحلة جامعة ا ملك سعود؛ م5١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . ص ص +/الا-56/ا (58؟1 اه /1..5م) 


أثر استخدام التعليم عن بعد على تحصيل الطالبات 


صالح بن مبارك الدباسي 
أستاذ مشاركء ورئيس قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم؛ كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. 
الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١٠/١٠/471١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١٠/1177/7اه)‏ 


ملخص البحسث. هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الفروق بين الطريقة التقليدية والتعليم عن بعد في 
مستوي التحصيل الدراسي لطالبات كلية التربية. جامعة الملك سعود بالرياض. وتم تطبيق هذه الدراسة على 
مجموعتين من طالبات المستوى الرابع بكلية التربية بهدف قياس الاختلاف في مستوى التحصيل الأكاديمي لمادة 
تقنيات التعليم باتباع أي من الطريقتين المذكورتين أعلاه. حيث تم تحديد إحدى المجموعتين كمجموعة ضابطة 
نا0ع ا10أ0ه0ه » وتتكون من 1 طالبة» و تحديد المجموعة الأخرى كمجموعة تجريبية و تتكون من 0" 
طالبة. و للتأكد من تقارب مستوى التحصيل الدراسي لدى المجموعتين» قام الباحث بإجراء اختبار قبلي موحد 
في مادة تقئيات التعليم وذلك بغرض قياس التغير الذي حدث في مستوى التحصيل نتيجة استخدام طريقتي 
التدريس. و من ثم تم تنفيذ التجربة بتدريس مادة تقنيات التعليم للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية -الدائرة 
التلفزيونية المغلقة- في حين تم توزيع الأشرطة والمذكرات والكتب وحددت لبن ساعات للمناقشة من خلال 
الباتف على أفراد المجموعة التجريبية لمادة تقنيات التعليم. وتم تقويم تحصيل الطالبات في المجموعتين التجريبية 
والضابطة بإجراء اختبار بعدي موحد في نهاية العام الدراسي. وقد استخدم اختبار ت لعينتين أأمامةو-هط 
ا لاختبار الفروق في درجات الاختبارين القبلي و البعدي. وتوضح نتائج هذه الدراسة أنه لا يوجد فرق ذو 
دلالة إحصائية ( 6<0.05ن(ة-) في درجات الاختبار القبلي الموحد لأفراد الجموعتين الضابطة والتجريبية . كما 
توضح النتائج أنه يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في درجات الاختبار البعدي بين الجموعتين الضابطة 


رعفىئ 


والتجريبية عند مستويات معنوية عالية (20.001 عداة-). كما توضح أن متوسط درجات المجموعة التجريبية في 
مادة تقنيات التعليم يفوق درجات المجموعة الضابطة . و يتبين من هذه النتيجة أن طريقة التعلم عن بعد أفضل 
من الطريقة التقليدية (عن طريق الدائرة التلفزيونية المغلقة ) من حيث مستوى التحصيل الدراسيء إضافة إلى 
انطباعات أفراد العينة التجريبية حول التعليم عن بعد. 
المقدمة 

يتميز هذا العصر بظاهرتين رئيستين » الأولى تزايد الطلب على مقاعد التعليم في جميع 
المراحل الدراسية ٠‏ والثانية سرعة التقدم العلمي والتكنولوجي واتساع نطاق هذا التقدم 
ليشمل جميع مجالات الحياة . ونتجت من هذا الأمر الحاجة إلى التعلم المستمر لمعايشة هذه 
التطورات وفهمها والإفادة منها . وفرض هذان المطلبان : الطلب المتزايد على المقاعد 
الدراسية في كل مرحلة من المراحل التعليمية » والحاجة لمواكبة التطورات السريعة في 
العلوم والتكنولوجيا » على المجتمع الحديث البحث عن أنظمة بديلة للأنظمة التعليمية 
التقليدية تكون قادرة على تعليم أكبر قدر تمكن من الأفراد وبنفقات أقل من نفقات 
الأنظمة التقليدية» وقادرة على متابعة التقدم العلمي والتكنولوجي وعلى استيعابه في 
براجها التعليمية والتدريبية . 

وقد شملت هذه البدائل أساليب مختلفة في توصيل العلم والمعرفة . وامتدت من 
مخاطبة الناس عن طريق وسائل الإعلام إلى إنشاء مؤسسات جامعية تؤدي إلى الحصول 
على شهادات جامعية للراغبين في العلم والمعرفة وبي اكتساب المهارات التكنولوجية 
الحديثة دون أن يتركوا أعمالبم وأماكن إقامتهم. 

وقد أصبح التعليم عن بعد “نل اللميميفات + ندا تمر فين القررية ل يقل 
أهمية عن الأنماط التربوية المعهودة . إن لم نقل إنه يساعد المؤسسات التعليمية على حل 
بعض المشكلات التي تعجز التربية التقليدية عن حلها . لقد أصبح التعليم عن بعد منذ 
تليق على اللأكز: انس قروو تعره بي نؤقانت انتيده قلي نوها عم اللقلية 
[لطنووي الت قترفه «الحافه والكريات اوقد فرك هيدا النعنكة التعايفى لني نينا 


أثر استخدام التعليم عن بعد همان 


للتغيرات الجوهرية التي حدثت في منظومة التربية والتعليم خلال النصف الثاني من القرن 
العشرين . 

يذكر هولمبرج 78ءمماه]؟ ]١[‏ أن مفهوم التعليم عن بعد ينطبق على كل نموذج أو 
شكل أو نظام تعليمي لا يخضع لإشراف مباشر ومستمر من قبل المعلم من خلال حضوره 
مع المتعلمين في حجرة دراسية واحدة . ويضيف أن التعليم عن بعد يشمل كافة الوسائط 
التي يتم التعلم بوساطتها بما فيها الكلمة المطبوعة والوسائل الميكانيكية والالكترونية . 

أما دراسة ملهايم «:1أ841156 [؟] » فقد تناولت الاعتبارات المطلوب مراعاتها عند 
تنفيذ برامج التعليم عن بعد . وقد حدد الباحث عدة عوامل منها ما يتعلق بتصميم مواد 
التعليم عن بعد » ومنها ما يتعلق باختيار نظم التوصيل بناء على توافر المصادر ونوع 
التفاعل بين المتعلمين والمواد التعليمية وخصائص المتعلمين» ومنها ما يتعلق بالنواحي 
الاقتصادية وأهمها تكلفة تصميم التعليم والمواد والأجهزة المستخدمة . 

أما ويلبورشرام 57:83 #ناطاذ/!ا [] » فيشير إلى أنه إذا توافرت الظروف فإن 
بإمكان الطالب أن يتعلم عن طريق وسائط تعليمية » تلفزيونية كانت أم إذاعية أم تعليما 
مبريجا أو شرائط أو شرائح ... إلخ. ويبدو بصورة عامة أن العوامل التي تتحكم في كمية 
التعليم وجها لوجه هي ذاتها العوامل التي تتحكم في كمية التعليم عن طريق الوسائط 
التعليمية الأخرى. ومن بين هذه العوامل وضوح المحتوى وملاءمته للمتعلم. واختلاف 
الهدرات الفردية والدافعية والتركيز والاهتمام بالمادة المراد تعلمها . واحترام المعلم 
ومقدار ما يكنه له المتعلم من تقديرء وإعادة ما تم تعلمه عن طريق ترسيخ أهم جوانبه ؛ 
ثم ممارسة المران عليه من قبل المتعلم. 

ونظام التعليم عن بعد لا يختلف عن النظام المدرسي المألوف في مضمون العلم 
والمعرفة أو في مضمون المهارات المطلوبة » ولا يختلف عنه في أغراض التربية . أما 
الخصائص التي يتميز بها هذا النظام » فهي بعد الطالب عن المؤسسة التعليمية » والحاجة 


لال صالح بن مبارك الدباسي 


إلى التكنولوجيا الحديثة في مساعدة الطالب في عمليات التعلم الذاتي . ويمشل التعليم عن 
بعد حلا لأزمة ازدياد الطلب الاجتماعي على التعليم الجامعي؛ فهو أقل كلفة من التعليم 
الحضوري لأسباب بديهية تؤكدها نتائج الدراسات المقارنة» ففي تونس تبين تجربة المعهد 
الأعلى للتربية أن كلفة التعليم تنخفض إلى النصف عند الانتقال من التعليم الحضوري 
إلى التعليم عن بعد. أما المركز الوطني الفرنسي للتعليم عن بعدء فإنه توصل منذ أواخر 
الثمانينيات إلى تخفيض كلفة التعليم إلى الثلث [4؟. ص 25 ؛ لا.عص١؟١‏ ؛ 17.0]. 

وقوة التعليم عن بعد يمكن النظر إليها من زوايا ثلاث » فمن منظور الدارس يعني 
التعليم عن بعد التحرر من قيود الزمان والمكان والسماح له بغض النظر عن العمر بالتمتع 
بمزيد من الفرص التعليمية والمرونة . ومن ثم الجمع بين العمل وأداء شؤونه الخاصة 
والتعليم في آن واحد . ومن منظور أرباب العمل » فإن التعليم عن بعد يوفر فرصا 
لتدريب العاملين وتطوير مهاراتهم المهنية» ما يؤدي إلى زيادة في الإنتاج مع تحسين جودته 
بتكلفة أقل. ومن منظور الدولة فإنه يحقق ديمقراطية التعليم وذلك بزيادة عدد الدارسين 
وإيصال نظم التعليم والتدريب إلى جماعات لا تتوافر لها سوى فرص محدودة من التعليم 
والتدريب التقليديين . 

إن تعبير التعليم عن بعد يعني الاستفادة العلمية» أو الحصول على درجات 
علمية » دون الحضور الفعلي أو الجسدي لصالات الدراسة في المدارس والجامعات ؛ ومن 
هنا فإنه يطلق أحيانا على هذا النوع من الدراسة مصطلح والهن اناهطاه بؤندعلانمن أي 


جامعة بلا جدران . 


مشكلة الدراسة 
نظرأ للتحولات والتغيرات الاجتماعية والاقتصادية والعلمية والتكنولوجية التي 
طرأت على المستوى الدولي بشكل عام وعلى المستوى العربي بشكل خاص 1 فإانه 


أثر استخدام التعليم عن بعد ابام 


يتوجب حصول تحول كبير في رسالة الجامعات وأدوارها ووظائفهاء حيث أصبح من 
المطلوب أن تقوم الجامعات بمواكبة التحولات التي طرأت على المجتمعات المعاصرة بهدف 
الاستجابة لبا ومواجهتها ؛ فالجامعات مطلوب منها الاستجابة للتحولات التي تطرأ على 
الجتمعات سواء في ميدان الاقتصاد أو التجارة أو السياسة أو التعليم» نتيجة الانفتاح 
العالمي . ففي هذا العصر تداخلت الحضارات؛ وتمازجت» وظهرت عولمة التعليم 
فالتعليم عن بعد والجامعات المفتوحة وشبكات الإنترنت والأقمار الصناعية والتكنولوجيا 
المتقدمة والمكتبات الإلكترونية» كلها أصبحت متاحة في هذا العصر. 

وقد أكد خبراء التعليم: كما أكد الباحثون؛ على أن التعليم عن بعد هو بمثابة 
ضرورة قصوى لواكبة النقلة التعليمية الحادة والتي تعتبرثورة في فلسفة التعليم وسياساته 
في هذا العصر الذي اتسم بالتقانة العالية حيث يتيح هذا النمط من التعليم الانفتاح على 
العالم عن طريق التعامل المباشر مع مصادر المعلومات» في عصر أصبحت فيه المعلومة 
بكل صورها وأشكالها متاحة أمام العالم كله عن طريق قنوات الاتصال التي اخترقت 
مركزية المعلومات وكسرت حاجز السرية» وأصبحت المعلومة متاحة للجميع بشرط 
حسن الاستفادة من تقنيات التعليم عن بعد. 

وهذه الدراسة تسلط الضوء على الفروق بين التعليم التقليدي والتعليم عن بعد 
حيث تم استخدام مجموعتين إحداهما استخدم معها أسلوب التعليم التقليدي عن طريق 
حضور المحاضرات والمناقشة داخل المحاضرة ؛ والنجموعة الأخرى استخدم معها أسلوب 
التعليم عن بعد بالأشرطة السمعية والمرئية والمذكرات والكتب والمناقشة بالباتف. ومن 
ثم أجريت المقارنة بين المجموعتين والتعرف على الفروق في التحصيل الدراسي 
بالأسلوبين؛ والتعرف على انطباعات أفراد العينة التجريبية في نهاية الدراسة حول التعليم 
عن بعد بالنسبة لمرونة الدراسة » والتعليم الذاتي؛ وتوفير الوقت والحافز والثقة بالنهس. 


7 صالح بن مبارك الدباسي 
أشثمية الدراسة 

أصبح التعليم عن بعد واقعا يستخدم أسلويا جديناً ف التعليم: ويعتمد التحرر 
من قيود الزمان والمكان: باستخدام وسائط تعليمية متعددة مثل المادة المطبوعة والأشرطة 
السمعية وأشرطة الفيديو والبريد الإلكتروني والباتف والحاسب الآلي. ولفوائده العديدة 
أصبح من الأهمية بمكان أن توجه الدراسات على توضيح فوائده ومقارنته بالتعليم 
التقليدي . ومن هنا جاءت أهمية هذه الدراسة ؛ فهي ستوضح الفروق بين التعليم عن 
بعد والتعليم التقليدي» إضافة إلى أنها تكشف عن انطباعات أفراد العينة التجريبية في 
نهاية الدراسة حول التعليم عن بعد. 


مصطلحات الدراسة 
التعليم عن بعد : هو عبارة عن نظام تعليمي يتم فيه تبادل التعليمات 
والإرشادات التعليمية بين طلبة وأساتذة يفصلهم المكان والزمان » من أجل تمكين الأفراد 
من التعلم والتغلب على ظروف الوقت والمكان. 


الدراسات السابقة 

في معرض المقارنة بين التعليم التقليدي الذي يقوم به المعلم بدور المحاضر ويكون 
نسؤولا سند شيا الفماية ارين كبا عر عادةن اكايناة اللقليدية ب« والنلية 
المفتوح الذي يتاح منه للمتعلم فرصة ضبط عملية تعليمه . كما يجري عادة في الجامعات 
المفتوحة؛ فد قام جامسون 1201500 بمقارنة التعليم المبرمج مع طريقة التعليم التقليدية 
المعتمدة على المحاضرة » وكانت نتيجة الدراسة هي الفشل في التوصل إلى فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الطريقتين؛ حيث وجد أن كلتي الطريقتين مفيدة في تنمية المهارات 
الذهنية والمعلومات اللفظية والمهارات الحركية والاتجاهات الايجابية. إلا أنه لاحظ من 


أثر استخدام التعليم عن بعد 7 
ناحية أخرى أن الطلاب ذوي القدرات المنخفضة استفادوا من طريقة التعليم المبرمج أكثر 
من الطلاب ذوي القدرات المتوسطة [*1 . 

أما دراسة روبن 7 »؛ فد قارن فيها بين طريقة التعليم باستخدام الوسائل 
التعليمية المسموعة والتعليم التقليدي المعتمد على المحاضرة؛ فوجد فروقا ضئيلة لصالح 
المجموعة التي استخدمت الوسائل التعليمية » حيث زاد أداؤهم عن أداء المجموعة الثانية 
في التعليم التقليدي بمقدار ٠ 2٠١‏ وتفوقوا عليهم أيضاً في كمية المعلومات الممسترجعة 
4 » هذا بالإضافة إلى ارتفاع في اتجاهاتهم الإيجابية نحو التعليم. وبالمقابل فقد كانت 
نسبة تدريسهم في الجامعة أعلى بمقدار ؛ / عن نظائر هم في الجامعة التقليدية: كما انفق 
أغضاء ميئة التدريسن :وفنا أطول وتنظية الماده التعلينية بلسية ١,8‏ سن الوقت المستعدرق 
في التعليم الجامعي التقليدي. وقد وجد هول وهاسنجر 1125560866 0م ]121|١‏ أن التعليم في 
الجامعات المفتوحة أقل تكلفة مقار نة بالتعليم في الجامعات التقليدية بفارق ذي دلالة 
إحصائية عالية ["] . 

أما دراسة بوجليز 6وعذاودام [11 التي أسماها " المثابرة على تتبع الممررات التي تبث 
عن بعد والتغيرات النفسية.٠'‏ فقدركزت على مسببات الوحدة والخوف من الاتصال 
الثنائي » وعلى بعدي كفاية الاتصال ومكان التحكم بوصفها عوامل منيئة بالإصرار على 
الدروس الى تيف غح بعد وقد أعرى الناكة مها س5« طلات فى كيه 
متوسطة في مدينة نيويورك وما يحيط بها. ولم تنبت أي واحد من المتغيرات المستقلة أنه 
مؤثر. وباستخدام أسلوب الإكمال الكمي. فقد أدى التحليل التميزي المتعدد إلى 
معطيات قريبة جداأً من المصادفة للانسحاب » وأفضل بقليل من ذلك للا نسحاب أو 
الرسوب معا. ولم يكن لمعامل بيرسون أي ثبات نظرا للتداعيات الكثيرة التي نوقشت 


وحددت بالدراسة ٠.‏ 


كا صالح بن مبارك الدباسي 


وقد أكدت دراسة بنكاس 1035 [7) ؛ التي تناولت تعلم الطلاب بوساطة 
مؤتمرات الحاسوب اللاتزامنية » أن الطريقة التي يصمم بها اللدرر تؤدي إلى فرق كبير في 
نوع المشاركة وحجمها من قبل المتعلم عن بعد . 

وقد أشار تايلور :1310 1481 في دراسته ' تقنيات التعليم عن بعد ' إلى أن العامل 
الرئيس لتحسين نوعية التعليم والتعلم هو التصميم التعليمي الذي استقطب اهتماماً 
متزايدا بسبب التقدم في علم التعليم والإدراك والذكاء الاصطناعي, وأن هذه العملية 
توظف عمليات تحليل المهام الإدراكية وخرائط المفهوم وهندسة المعرفة . 

أما دراسة بينر وبينك وهوفمان ودين 12638 200 60208ب!! ,علما8 ,تعمز8 [2,]91 فقد 
تناولت ' الخواص الشخصية المصيزة والمنبئة بإنجازات طلاب يدرسون بالتلفاز وطلاب 
يدرسون بالطريقة التقليدية العادية. " وقد أجرى هؤلاء الباحثون دراسة ميدانية واسعة 
شملت عدداً كبيرا من المشاركين » لتحديد ما إذا كانت المميزات الشخصية للطلاب 
المسجلين في مقرر دراسي جامعي يدرس عن طريق التلفاز تختلف عن السمات الشخصية 
للطلاب المسجلين في مقررات دراسية يدرسونها بالطريقة التقليدية. كذلك تحديد السمات 
الشخصية الذاتية المنبئة بالأداء الناجح في المقررات التي تدرس بالتلفاز. وقد توصلت 
دراستهم إلى أن الطلاب المسجلين في المقرر الذي يدرس عن طريق التلضاز يتسمون 
بسمات مميزة لشخصياتهم » وأن هناك بعض السمات الخاصة التي تنبئ بنجاح هؤلاء 
الطلاب » وقد ناقشت الدراسة تداخلات هذه النتائج . 

دراسة ثوميرسون وسميث 501419 280 وووعصروط7 ]٠١[‏ تناولت ”* إدراك الطلاب 
التجارب المؤثرة التي تواجههم في مقررات التعليم عن بعدء' وتهدف هذه الدراسة إلى 
مقارنة المدركات المؤثرة لدى ثلاث مجموعات من الطلاب : المجموعة الأولى هي مجموعة 
الطلاب الذين يدرسون عن طريق التلفاز ومن مسافة بعيدة 6ءصةاؤوال غأزو-ع6وظمعم 

ء والمجموعة الثانية تتكون من جموعة يدرسون بالطريقة نفسها ولكن من 


أثر استخدام التعليم عن بعد ١8ب؟‏ 


الموقع نفسهء ع8(أمودعا ععموهاذلل عازد إووط . أما المجموعة الثالثة؛. فتتكون من طلاب 
يدرسون بالطريقة العادية التقليدية . وتبحث هله الدراسة المشكلات التي تواجه هؤلاء 
الطلاب أثناء دراستهم مقرر في كلية التربية ببجامعة فولدوستا الولائية 536 5)5ه4هاه/ا 

](615 017لا وقد استخدمت الدراسة أداة مسح ولف للها من مقياس ليكرت. وقد 
قسمت هذه البنود إلى أربع مجموعات وهي» التفاعل بين المعلمين والطلاب» والاستمتاع 
والارتياح الكلي للمقرر. كذلك تكوين المقرر الدراسي وهيئته » والبيئة التعليمية الطبيعية . 

وقد أرسلت الأداة 5 551 وارمما و أشتارت نتائج الدراسة إلى عدم 
وجود فروق ملحوظة بين المجموعات الثلاث بالنسبة للتفاعل بين المعلمين والطلاب 
لتكوين المقرر وهيكته ؛ غير أن الطلاب الذين درسوا عن بعد والطلاب الذين درسوا آليا 
بالموقع بالطريقة نفسها تجاوبوا بإيجابية ضعيفة مع الأسئلة التي تتعلق بالبيئة الطبيعية 
للتعليم عند مقارنتهم بالطلاب الذين درسوا بطريقة تقليدية عادية. وأجابت مجموعة 
الطلاب الذين درسوا من الموقع بطريقة أقل إيجابية على الأسئلة المتعلقة بالاستمتاع 
والارتياح للمقرر ٠‏ وذلك عند مقارنتهم بالطلاب الذين درسوا بالطريقة التقليدية . 
هذا وقد أجرت مجموعة من الباحثين وهم ميرقي؛ وسيفونتس », 

وياكيموفيكس » وكودالي» وسيجور. وماهوني.الهل0؟! , 62م للهلا , وعامعرةات , لإطمسس ايح 
51306 لمح ,سوء5 2 ]١١[‏ دراسة أسموها " دراسة حالة لقيام الطلاب بدور إدارة 
وتبسيط المؤتمرات الحاسوبية. وتقدم هذه الدراسة تحليلا لؤتمرات حاسوبية استمرت لمدة 
ست فترات دراسية ٠.‏ وكانت هذه المؤتمرات تدار بوساطة طلاب الجامعة وذلك لاكتشاف 
الطريقة التي يفهم بها الطلاب المؤتمّرات» وكيفية استخدامهم إياهاء وكان للمؤتمّرات هدفان 
هما : إيجاد سياق معتمد ومفيد للمعلمين أثناء فترة الإعداد ليمكنهم من تفهم التقانة والتعلم 
الجماعي. وإعطاء طلاب الدراسات العليا فرصة في التدريب وإدارة مثل هذه المؤتمرات. 
وقد تبين من التحليل الكمي لمعلومات المؤتمر المعطيات التالية : 


١‏ - تعكس أدوار الطلاب في إدارة المؤمرات تأثيراتهم وأساليبهم التعليمية 

؟- تبنى المشاركون سلوكيات عززت الاتصال في بيئة قائمة على نص محدد»ء 
وتقود إلى اتجاهات إيجابية عن المؤتمرات الحاسوبية . 
مؤتمرات حاسوبية يديرها الطلاب . 

أما مارئن وبرامبل عاطسة:8 200 «ذاءة/8 ٠ ]١1[‏ فقد قاما بدراسة استكشافية لجميع 
الفترة ما بين 9/46١-1140م؛‏ وصنفت المتغيرات إلى ثلاث فئات» هي : مايتناول 
المتغيرات التعليمية ‏ وما يتناول المتغيرات الإدارية والتنظيمية ‏ وما يتناول المتغيرات المتعلقة 
بالعاملين . 

كذلك أجرى ماك أيزاك وجناواردين 88182:0608نا0 3800 32015336 ]١7[‏ دراسة 
قدمت تحليلا للأبحاث في الفترة 9484١-19917م:‏ وبينت العوامل المؤثرة في برامج 
التعليم عن بعدء وأهم تلك العوامل التفاعل بأماطه المختلفة وخصائص المتعلمين مثل 
أسلوب التعلم» واستقلالية المتعلم» والتغذية الراجعة» والتصميم التعليمي الفعال, 
واختيار تقنيات التعليم عن بعد بناء على الإتاحة. والتماعل ؛ وتحكم المتعلم وتفاعل 
المتعلم . 

أما دراسة أوليغر وريفز 5علاء16 0م :0|106 [5١]التى‏ تناولت أبعاد التعلم 
التفاعلي الفعال في التعليم عن بعدء فقد أكدت أهمية التعلم التعاوني والتعلم من خلال 
مواقف لتمكن المتعلمين من توظيف المعرفة في سياقات جديدة؛ إضافة إلى أهمية الحافز 
وتحكم المتعلم والتغذية الراجعة لدعم التفاعل في التعليم عن بعد. 


أثر استخدام التعليم عن بعد م7 
أماادرائسة أو ليفر وماكلوغلين #ذاطاوناداء80 200 :0110 1١51‏ التي تناولت "التفاعل 
في بيئات التعليم والتعلم التي تعتمد على الصور المسموعة؛ " فتصف التفاعل في دروس 
قدمت بطريقة الصور المسموعة التي شملت الحاسوب» ووسيلة التخاطب الجماعي 
الآلي. وكانت الدروس التي قدمت عن بعد هي تسجيلات سمعية بصرية ( فيديو) 
لدروس لغة قدمت لتلاميذ في مدارس ابتدائية في مدارس نائية. وقد استخدمت هذه 
الطريقة لبحث أشكال التفاعل المعززة بالتقانة لتحديد مدى توظيف المعلمين لبذا التفاعل 
ولاستخدام أثر التفاعل في تحسين أنواع وأشكال البرامج الدراسية. وقد أوضحت النتائج 
أنه» على الرغم من أن الصور يمكن أن تعزز التفاعل بشتى الطرق ٠‏ إلا أن المعلمين 
يميلون إلى استخدام مدى محدود من هذا التفاعل» وهم يستخدمونه بصورة واسعة في 
إدارة الفصول وني إيصال محتوى الدروس للتلاميذ. 
أما دراسة غوريرو و ميلر :هط|انل/! 3020 0:مأمءن© ,1١1[‏ فقد تناولت العلاقة بين 
التعريمات غير المنطوقة والانطباعات المبدئية عن كفاءة المعلم»؛ ومحتوى الدرس في 
مقررات الفيديو للتعليم عن بعد . وهذه الدراسة تبحث العلاقة بين التعريف غير المنطوق 
والانطباع الأساسي عن كفاءة المتعلم؛ ومحتوى المقرر الدراسي في سياق شرائط فيديو 
استخدمت في مقررات التعليم عن بعد 5:هلاةطء8 [اوطتعاهها< مععساء6 5مم12)1ء50كم) 


لعمة1مع10ل/ا صذ اأمعامه) عؤتناه0) 200 ععمعاءم0010) تمأعنماكما 01 كلماذوع2مط! لهتاته! 200 


(00101565) 2]1058ع0الظ 101568366 . وقد عرصضت أجزاء من فيلم لمدة عشر دقائق لثماني 
مجموعات من الطلاب بالجامعة في مقرر الاتصال الخطابي 5وناةءأهناصسره© (اءءءم5 , 
وعددهم 18١‏ طالبا تشير إلى مدى تفاعل المعلم وحماسه ومقدرته التعبيرية» وسلاسته 
ووضوحه واتصاله البصري 000806ج هلإ» » وقد قوم الطلاب أيضا كفاءة المعلم (من 
حيث المحبة والثقة فيه) ومحتوى المقرر الدراسي (من حيث تشويقه وقيمته). وقد توافقت 
نتائج الدراسة مع الفرضيات التي وضعها الباحثان بأن المعلمين الذين يوصفون بأنهم 
معبرون ومحبوبون ومتحمسون يقومون على أنهم أعلى كفاءة ومقدرة. 


أما دراسة لوكي وكروس 55 300 1.016 ]١1/[1‏ واسمها : ' لا توجد مقارنة : 
التعليم عن بعدء يجد استخداما جديداً للمصطلح وأوضحها : لا يوجد فرق ذو أثر" 
فقد وصف فيها الباحثان الدراسات المقارنة في مجال الإعلام منذ فترة طويلة » وأوضحا 
أنها طرق بحث غير ملائمة لقياس أثر تكنولوجيا التعلم . ورغم ذلك؛» فقد بعشت مرة 
أخرى في التعليم عن بعد لأغراض تقويم البرامج وتوافر البرامج غير متكافئ مع الجهود 
التي تبذل في مجال التعليم عن بعد . ولابد من التأكد من أن المتعلمين عن بعد يتلقون 
كمية المعلومات نفسها التي يتلقاها المتعلمون بالطريقة التقليدية؛ غير أن مثل هذه 
الدراسات تنتهي غالياً بتوضيح أن التحصيل يتساوى في مثل هذه الحالات . وتوضح هذه 
الاعافة احماب عن كدرو الأحوال» أن البيدف: الرحدو وتسفق :نانف :فالعالا 
المتعلمون عن بعد يتساوى أداؤهم مع الطلاب الذين يدرسون بالمؤسسات التربوية 
العادية. وقد أيدت دراسة كل من 0819/2:0608نا0 200 11153365 ,مؤتعلصة لم2 معددمازء5 
0 ؛ ٠١‏ ]أنه لا يوجد فرق ذو أثر في التحصيل . 

وقد قامت كل من سميث و ديلون 102!ف0 00 طازم5 ]١1[‏ بدراسة أوضحت أن 
الدراسات المقارنة قد أنتقدت لأنها لا تقدم الكثير في المجال الفكري للتعليم عن بعد رغم 
أنها تفيدنا في يجال دراسة ظاهرة هذا النوع من التعليم؛ ومشكلات الدراسة المقارنة أنها 
كثيراً ما تكتفي' بالمقارنة." 

وتقترب الباحكتان مشروعا مبنيا على نظرية دون وسائل الاتضال »+ .وتوضيبان بان 
الدراسات المقارنة في هذا امجال لا ينبغي أن تكتفي بذكر نوع التكنولوجيا المستخدمة؛ بل 
ينبغي أن توضح أسباب استخدامها وكيفية تعزيزها للتعلم . 

كما قام جوجليلمو ترينتين «ذامع7 0<ناءذاعنا0 ١1‏ ؟] بدراسة تناولت العلاقة 
التفاعلية الراقية في التعليم عن بعد. وتعالح الدراسة العناصر المتعددة والمعمدة التي يمكن 
أن تساعد في تعريف مصطلح ' النوعية " (الراقية) «إذاهدو في مجال التعليم عن بعد. 


أثر استخدام التعليم عن بعد هىىى, 
وتعني إلغاء الفجوة التي توجد بين الأثر المتوقع (أو ما يجب أن يتم تعلمه) والأثر الحقيقى 
(ما تم تعلمه بالفعل). ويتطلب تحقق مثل هذه النتائج تفاعلاً مستمراً بين كل المكونات 


هدف الدراسة 
هذه دراسة تجريبية هدفت إلى التعرف على الفروق في مستوي التحصيل الدراسي 
من خلال الطريقة التقليدية عن طريق الدائرة التلفزيونية المغلقة ' والتعليم عن بعد, 
حيث وزعت على المجموعة التجريبية الأشرطة » والكتب؛ والمذكرات؛ وحدد لبن 
ساعات للمناقشة من خلال الباتف . إضافة إلى التعرف على انطباعات أفراد العينة 
التجريبية في نهاية الدراسة حول التعليم عن بعد. 


أسئلة الدراسة 
صممت الدراسة للاجابة عن السؤالين التاليين : 
-١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التحصيل الدراسي لطالبات 
مادة تقنيات التعليم باستخدام الدائرة التلفزيونية المغلقة والتعليم عن بعد ؟ 


١‏ حيث إن التعليم في المملكة العربية السعودية غير مختلط . فقّد استخدمت الجامعة طريقة الدوائر التلفزيونية 
المغلقة 11 اذناءماء 9»وماك لتدريس الطالبات . وهذه الطريقة تتبع نفس طرق المحاضرات التقليدية. حيث لا 
يفصل بين الطالبات والاستديو سوى الحخائتط. فهو عبارة عن مبنى جاور, فال محاضرة تنقل عن طريق 
الكاميرا إلى القاعات المجاورة . بوقت محدد للأستاذ والطالبات » وتستخدم هذه الطريقة بشكل مؤقت لحين 


توافر عدد من أعضاء هيئة التذريس من النساء . 


7/1 صالح بن مبارك الدباسي 


١‏ - ما انطباعات أفراد العينة التجريبية في نهاية الدراسة حول التعليم عن بعد 
بالنسبة للمتغيرات التالية : 

أ ) مرونة الدراسة. 

ب) التعليم الذاتي. 

ج) توفي رالوقت. 

د )الحافز والثقة بالنفس. 


طريقة الدراسة وإجراءاهًا 

تم تنفيذ هذه الدراسة في العام الدراسي 5159١/470١ه‏ على جميع طالبات مقرر 
تقنيات التعليم التي يقوم الباحث بتدريسها وتتكون من مجموعتين من طالبات المستوى 
الرابع بكلية التربية . بهدف قياس الاختلاف في مستوى التحصيل الأكاديمي ؛ لمادة 
تقنيات التعليم ؛ باتباع أي من الطريقتين المذكورتين أعلاه. حيث كانت إحدى المجموعتين 
مجموعة ضابطة «ناهممع 00001 و تتكون من 7”١‏ طالبة والمجموعة الأخرى مجموعة 
تجريبية و تتكون من 0” طالبة. و للتأكد من تقارب مستوى التحصيل الدراسي لدى 
امجموعتين. قام الباحث بإجراء اختبار قبلي موحد في مادة تقئيات التعليم ٠‏ وذلك 
بغرض قياس التغير الذي حدث في مستوى التحصيل نتيجة استخدام طريقتي التدريس. 
ومن ثم ثم تنفيذ التجربة بتدريس مادة تقنيات التعليم للمجموعة الضابطة بالطريقة 
التقليدية -الدائرة التلفزيونية المغلقة- في حين تم توزيع مواد مطبوعة ومسموعة ومرثية 
للمادة إضافة إلى تخصيص ساعات مكتبية للمناقشة عبر الباتف لأفراد المجموعة التجريبية 
لمادة تقنيات التعليم. و من ثم تم تقويم تحصيل الطالبات في الجموعتين التجريبية والضابطة 
بإجراء اختبار بعدي موحد في نهاية العام الدراسي. إضافة إلى سؤال أفراد العينة التجريبية 


أثر استخدام التعليم عن بعد لام ,ا 


عن انطباعاتهم حول التعليم عن بعد فيما يتعلق بمرونة الدراسةء والتعليم الذاتي»؛ 
وتوفير الوقت», والحافز والثقة بالنفس. 

وتم تحليل البيانات بعد مراجعتها و إدخالها في الحاسب الآلىي باستخدام برنامج 
حزمة الإحصاء للعلوم الاجتماعية 5855 5عءمعء5 اهأءه؟5 ,10 ععهكاءة2 1وء)ا5))15. وقد تم 
استخدام اختبار ت لعينتين 656-) 16مم:ة600-5 لاختبار المروق في درجات الاختبارين 


نتائج الدراسة 
الاختبار القبلي ؛ تم استخدام اختبار ات لعينتين 6ؤع-) ءأم680-520 لاختبار 
الفرض التالي: الفرض الصفري وزوءط:ومنزط ااام : لاا يوجد احتلاف في درجات الاختبار 
القبلي بين ابجموعتين التجريبية والضابطة:؛ في مقابل الفرض البديل 21)6,38)006 


15 : يوجد اختللاف قُْ درجات المجموعتين. 


جدول رقم .١‏ ملخص نتائج اختبار "ات " لعينتين 1666-؛ عاوسة:-ه6 للمقارنة بين امجموعتين 
التجريبية و الضابطة في تحصليهما قبل تنفيذ التجربة 
المجموعة العدد الوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة ) مستوى الدلالة 
المجموعة التجريبية ١‏ ندل 1 اا 


4/ا؟, ٠١‏ 
المجموعة الضابطة 8 لاقءرة 001 غير دال 


يظهر من جدول رقم ١‏ أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ( 0.05 <116:-5) في 
درجات الاختبار القبلي الموحد لأفراد المجموعتين الضابطة والتي بلغ متوسط درجاتها . 
0 درجة والمجموعة التجريبية التي بلغ متوسط درجانها 1.051 درجة. كما 
أوضحت نتائج اختبار ليفين لتساوي المتغيرين 5ع3056ئعة// ]0 ا زلهناوط 106 )165 و'عرعاعءا 


أنه لا يوجد اختلاف في تباين درجات الاختبار بين المجموعتين (0.05< عداة-25). و يتبين 


من هذه النتائج أنه لا يوجد اختلاف في مستوى التحصيل الدراسي بين المجموعتين. 


إجابة السؤال الأول 

وللإجابة عن السؤال الرئيس في الدراسة : هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
في مستوى التحصيل الدراسي لطالبات مادة تقنيات التعليم باستخدام الدائرة التلفزيونية 
المغلقة والتعليم عن بعد؟ يتبين لنا من نتائج الاختبار البعدي التالي: تم استخدام اختبار 
(ت) لعينتين لاختبار الفرض التالي: الفرض الصفري: لا يوجد اختلاف في درجات 
الاختبار البعدي الموحد بين المجموعتين التجريبية و الضابطة؛ في مقابل الفرض البديل: 
يوجد اختلاف في درجات اجموعتين. 

ويتضح من جدول رقم ١‏ أنه يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية في درجات 
الاختبار البعسدي بين المجموعتين الضابطة و التجريبية عند مستويات معنوية عالية 
(0.001- عنااه»-©). كما يتضح من الجدول أن متوسط درجات المجموعة التجريبية في مادة 
تقنيات التعليم يفوق درجات المجموعة الضابطة بما مقداره "5.١4‏ درجة. ويتبين من 
هذه النتيجة أن طريقة التعلم عن بعد أفضل من الطريقة التقليدية عن طريق الدائرة 
التلفزيونية من حيث مستوى التحصيل الدراسي. 


جدول رقم ؟". ملخص نتائج اختبارات لعينتين )6©6)-) +ام0: 80-53 للمقارنة بين ا لجموعتني التجريبية 
والضابطة في تحصليهما بعد تنفيذ التجربة 


المجموعة العدد الوسط الحسابي الانحراف المعياري ١‏ قيمة4 مستوى الدلالة 


المجموعة الضابطة م 140 ا ؟ أ9.» 
-0949,* 
المجموعة التجريبية أذ غ511 9 دال 


أثر استخدام التعليم عن بعد 2,2 
وهذه النتيجة تتلاءم إلى حد ما مع نتائج بعض الدراسات السابقة مثل دراسات 
ويلبورشرام 72:0ء5 ,ناطاة/لا » و جامسون 1301508 ؛ و روبن #زطه0ه8 ["], ويتكاس 
زوهءعهزط) [/9] » ودراسة بيئرء وبينك. وهوفمانء ودين (معمز8, علمز8 ع سملب ممه 
0 [4] ؛ ودراسة ثوميرسون وسميث ]5201 200 دمدمعصمط1 ]١1١[‏ ؛ ولوكي وكروس 
و8 ## ©©كاءما [1117. لقد أوضحت نتائج تلك الدراسات ؛ أن طريقة التعليم 
باستخدام الوسائل التعليمية المسموعة أفضل من التعليم التقليدي المعتمد على المحاضرة ؛ 
وأنه توجد فروق ضئيلة لصالح المجموعة التي استخدمت الوسائل التعليمية, حيث زاد 
أداؤهم على أداء المجموعة الثانية في التعليم التقليدي . وتفوقوا عليهم أيضا في كمية 
المعلومات المسترجعة , هذا بالإضافة إلى ارتفاع في اتجاهاتهم الإيجابية نحو التعليم, 
ووجدوا أن هذه الطريقة مفيدة في تنمية المهارات الذهنية والمعلومات اللفظية والمهارات 
الحركية والاتجاهات الايجابية. 


إجابة السؤال الثاي 

وبعد نهاية التجربة حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الثاني: ما انطباعات 
أفراد العينة التجريبية في نهاية الدراسة حول التعليم عن بعد بالنسبة للمتغيرات 
التالية: ١‏ - مرونة الدراسة؛ -١‏ التعليم الذاتي؛: ”- توفير الوقت؛ 5- الحافز والثقة 
بالنس. 

١‏ - مرونة الدراسة 

أشارت الطالبات من خلال التجربة التي مررن بها إلى أن التعليم عن بعد يتميز 
بالمرونة بالنسبة للمكان والزمان؛. حيث تستطيع الطالبة أن تدرس في الوقت والمكان 


المناسبين. 


؟ - التعليم الذايَ 

أشارت الطالبات إلى أن التعليم عن بعد من خلال الأشرطة المسموعة والمرئية 
وامحاضرات المطبوعة ساعد على الدراسة حسب قدراتهن ومكنهن من الرجوع إلى المواد 
التعليمية وقت الحاجة. وهذا الأسلوب يقع في مفهوم التعلم من أجل الإتقان الذي يثبت 
التحصيل الدراسي ويجعل الوقت متغيراً حيث يأخذ كل طالب ما يحتاجه من وقت 
لمراجعة مواد الدراسة . 

*' - توفير الوقت 

أشارت الطالبات إلى إن تجربة التعليم عن بعد قد وفرت كثيراً من الوقت والجهد 
المطلوبين لدراسة المادة ٠‏ خصوصا بالنسبة للطالبات المتزوجات حيث استطاعت كل 
طالبة الدراسة حسب الوقت المناسب . 

الحافر والثقة بالنفس 

أشارت الطالبات إلى إن تجربة التعليم عن بعد قد أكسبتهن الثقة بالنفس بالحصول 
على المعلومات » وزاد من رغبتهن في التعليم؛ وبث الحماس في نفوسهن » وزاد الحافز 
في نفوسهن على الحصول على المعلومات من التكنولوجيا المتقدمة كالكمبيوتر. 

وأشارت الطالبات بصفة عامة إلى أن التجربة أكسبتهن مهارة المناقشة والحوار 
وإثارة التساؤلات ؛ كما زاد من تحصيلهن العلمي ٠‏ وزاد قدرتهن على البحث 
والاطلاع؛ وأن التعلم عن بعد يزيد من قدرتهن على استرجاع المعلومات في أي وقت . 
كما أنه نمى شعورهن بتحمل المسؤولية والمبادرة للمعلومة وسعة الفكر . والتعليم عن بعد 
يتميز عن التعليم التقليدي بالمرونة التي لمستها الطالبات حيث استطاعت جميع أفراد 
العينة الانتهاء من المقرر حسب قدراتهن وظروفهن وفي الوقت الذي يناسبهن . لأنه يسر 
عليهن التعلم بالمنزل دون الاضطرار للحضور للجامعة : تماوفر الوقت والجهد . 
واستطعن بذلك أن يوفقن بين الأعمال المنزلية والتعلم والحصول على المعلومة . كما 


أثر استخدام التعليم عن بعد 72١‏ 
خدمهن الاستفسار الهاتفي فقد وضح أفراد العينة أن هناك استفادة كبيرة من الاستفسار 
الماتفي وأن الوقت المخصص له مناسب جداً ٠‏ كما تمنى جميع أفراد العينة دراسة جميع 
المقررات بنفس الطريقة » لأن هناك فئات كبيرة يمكن أن يخدمها التعليم عن بعد (كالفئات 
الخاصة ؛ وكبار السن » والمتزوجات . وأصحاب الأعمال ...إلخ), ما يدعم النتيجة التي 
توصلت إليها الدراسة . 


التوصيات 
يمكن أن يلخص الباحث توصيات هذه الدراسة في النقاط التالية : 

-١‏ يفضل أن تقوم جامعة الملمك سعود باستخدام نظام التعليم عن بعد بربطها 
بفرعها بالقصيم وبمركزي الدراسات الجامعية للبنات بعليشة والملز إضافة إلى كليات 
الجامعة. 

-١‏ على الرغم من وجود مجالات التعليم المختلفة إلا أن هذا الوجود لا يفي 
بحاجات الفرد ٠‏ فأتت فكرة التعليم عن بعد لتقوم بإتاحة الفرص للدراسة والبحث 
العلمي والتأثير على التفكير بالتجديد والابتكار . ولبذا يرى الباحث أن يدرس هذا 
الموضوع في دراسات عديدة للاستفادة من نتائجها في دعم التعليم عن بعد . 

'- سوف يفيد التقدم العلمي والقنوات التلفازية الجديدة في المجالات العلمية 
للجامعة » حيث إن استخدام التلفاز والإذاعة واستغلال الأقمار الصناعية سوف يعمم 
الاستفادة من التكنولوجيا المتطورة . 

؛- لابد من الاستفادة من هذا النظام حيت إنه أكثر ملاءمة من الناحية 
الاقتصادية, ويوفر للمجتمع ثروة بشرية مؤهلة بالتخصصات العلمية والفنية والعمالة 
المدربة . مع عدم شل طاقتها الإنتاجية أثناء التدريب والتعليم . 


- لابد من استغلال الكفاءات الوطنية المدربة في وظائف الاتصالات كالإذاعة 
والتلفاز ومجالات الإعلام لاستخدامها في تنفيذ هذا البرنامج . و يجب أن تشوع تلك 
البرامج وتركز على استعمالات التقنيات ومجالات البحث التي ستساعد على الاختراع 
والابتكار . 

1- أن يحرص المسؤولون على رفع مستوى الخدمات البريدية لضمان وصول 
البرامج للدارس من خلال البريد : 

-٠‏ أن يكون للبرامج أوقات تحددة؛ وأن تكون الدراسة للإناث مساوية للذكور 
لتتاح الفرصة للجميع لأن مجالات التنمية تعتمد على العنصرين . 
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أثر استخدام التعليم عن بعد م ظ[ظ,, 
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15 علأدددع "1 1ن اتلعدي تعتطاعة عط) دده 


أ55 41-122 .151 521 
«ودوو مزه اهنع 0دوو ا 
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بحلة جامعة ا ملك سعرد م6١‏ العذ م ''دريرية والدراسات الإسلامية )1١(‏ . ص ص 5719م (175١ه/1..5م)‏ 


الحاجحات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 
ف المرحلة المتوسطة 


أستاذ مشارك ؛ قسم ا ناهج وطرق التدري سكلية التربية . جامعة اللك سعود 
الرياض » ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 4741/9/1 1١ه؛‏ وقبل للنشر في 6٠7/١١/1471اه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 
بالمرحلة المتوسطة في الجوانب التالية : الأكاديمية » والمهنية والتقويمية . ولتحقيق هذا البهدف فقد طور 
الباحث استبانة لمعرفة الحاجات التدريبية . 

مجتمع الدراسة : تألف مجتمع الدراسة من معلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 
البالغ عددهم ١٠١٠١‏ . وقد استخدم الباحث المتوسطات الحسابية وتحليل التباين ومعامل الارتباط 
لحساب الصدق والثبات . 

وأهم النتائج التي أسفرت عنها الدراسات كانت على النحو التالي: 

-١‏ يوجد اتفاق بين أفراد العينة في تحديد مدى الحاجة لأكثر من 25٠‏ تقريبا من الحاجات 
التدريبية لمعلم التربية الفنية لتلبيتها. 

؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتأثيرالمؤهل التعليمي على الحاجات التدريبية 
بالنسبة للجانب الأكاديمي, أو الجانب المهني (أ. ب). وهناك فروق ذات دلالة إحصائية في جانب التقويم. 


/ا 7 


هابا عبدالعرزيز راشد النجادى 
“'- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتأثير سنوات الخبرة على الحاجات التدريبية في 
جانب الحاجات الأكاديمية والحاجات المهنية (أ)) ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الجانب المهنى 
أهم التوصيلت: تنظيم برامج تدريب لمعلمي التربية الفنية تلبي ما تضمنته قوائم الحاجات 
التدريبية الأكاديمية والمهنية والتقويمية من موضوعات ؛ حيث إنها تعبر عن حاجات معلمي التربية الفنية 
الفعلية للتدريب. 
مقدمة 
ترتبط برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين في مختلف المستويت ارتباطا وثيقا بالتغير 
والتطور السريع في العلوم والتكنولوجيا والذيٍ يطرأ على استراتيجيات التعليم في 
المجتمع ؛ بحيث تصبح متطورة وتساير التطور السريع في برامج إعداد المعلم, ويجب أن 
تكون برامج إعداده قبل الخدمة وأثناءها برامج غنية من ناحية الخبرات والأساليب 
التعليمية » وكل ما يكسبه كفاءات عامة » وخاصة ومتميزة وتتناسب مع مطالب التعليم 
الحديثة في أهداف التعليم ومحتواه ومصادره. 
إن البدف من تدريب المعلمين» سواءً كان ذلك قبل الخدمة أو أثناءها » هو تحسين 
العملية التعليمية التعلمية» نما يلقي العبء على المعلم في اكتساب القدر الكافي من المعرفة 
يقول الزعابي : “والأخذ بنظام التدريب أثناء الخدمة لمعلمي التربية الفنية ضروري 
... ويتطلب نوعا من التوجيه والتعاون والتقييم والمتابعة بقصد تحقيق أهداف معينة تجعمل 
المتدرب قادراً على ممارسة مهنته على أكمل وجه وخير أداء » وتفتح نافذة معلوماته على 
كل مستحدث جديد في تخصصه" 5 .ص ص .])1-١‏ 
ويرى مصطفى بأن "تدريب المعلم ... يجب أن يكون مستمرأ داخل الخدمة أيضا 
حتى يجعله مسايراً للتطور السريع في هذا العصر الذي زادت فيه الأنشطة التربوية , 
وتعددت - التدريس ٠.‏ وتطص ورت الوسائل التعليمية ... فقد دخل الحاسب الآلي 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية ,> 


( الكمبيوتر) مجال التعليم ... ثم التدريس بما يستلزم من المعلم مواكبة هذه التغيرات 
والتعايش معها . كل ذلك لا يمكن إلا بالتدريب المستمر " [؟ » ص .]١5١‏ 

ويقاس نجاح أي برنامج تدريبي لتأهيل المعلمين أثناء الخدمة 'بمدى التعرف على 
الاهتمامات التدريبية وحصرها وتجميعهاء وأن أي برنامج تدريب لا يؤسس على قياس 
علمي للاحتياجات التدريبية لا يؤدي دوره بشكل مناسب ؛ وعليه ينبغي قياس 
الاحتياجات التدريبية بالأسلوب العلمي المنظم ؛ لتحديد القدر المطلوب تزويده 
للمتدربين كمأ وكيفاً» والمعلومات والمهارات البادفة إلى إحداث التغيير ورفع الكفاية. 
وأن في إهمال قياس الاحتياجات التدريبية بالأسلوب العلمي أو عدم تحديدها بدقة 
ومهارة ودراسة الإهدار الحاصل ؛ (يصيب) عملية التدريب بالفشل ويصبح التدريب 
عاط غير ف تخذوى »+ قبهانتضيعة لوقف ولخد امال" عضن 3 


مشكلة الدراسة 

تعد عملية إعداد المعلمين قبل الخدمة بمثابة تأهيل يكتسب فيها المعلم المادة 
الأكاديمية والمهارات الضرورية التي تؤهله للعمل في ميدان التدريس » ولا يقف المعلم 
عند هذا الحد . ولا تعتبر عملية ثربية المعلم منتهية؛» بل هي عملية مستمرة ومتجددة 
لتواكب التغير السريع في العلوم والتنكنولوجيا ويؤثر كل ذلك على البيئة المدرسية وف 
غملبة التدريس: 

بوه نور حون اازيض لاسي نان لدي لضفه مفو ١‏ اعابت ابو سنا 
التعليم المستمر ؛ المتضمن استمرارية التعلم ومواكبته لكل علم جديد . ومن المبادئ 
اتقدينة لتدريت المعلميق هيدا ربط البرانامج التدريبي بالحاجات المهنية للمعلمين ؛ فهذا 
بجعلهم يشعرون بأهمية البرنامج بالنسبة لحياتهم العملية . ويمكنهم من القيام 
بالمسؤوليات المهنية المقبلة في المدارس بكفاءة واقتدار [4 ؛ ص 5 4). 
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ومن خلال الزيارات المتعددة للباحث لمدارس التعليم العام » سواء أثناء الاشراف 
على الطلاب في التربية العملية . أو أثناء مناقشة بعض معلمي التربية الفنية ٠‏ وموجهي 
الإشراف الفني والتربوي للمادة . تبين أن هناك حاجة لتدريب هؤلاء المعلمين أثناء 
الخدمة لحاجاتهم لتجديد بعض المعلومات والمهارات وطرائق وأساليب التدريس 
والتقويم. 

ولا ستشعار الباحث بأهمية هذا الموضوع لمعلمي التربية الفنية ٠»‏ ولشعور وزارة 
المعارف بأهمية الموضوع من خلال تشكيل فريق عمل لإعداد وثيقة للتربية الفنية تناقش 
فيها ضرورة إعادة النظر في أهداف المادة » ووسائلها وطرائق تدريسها وتقويمها والأنشطة 
المصاحبة لبا في ضوء المستجدات المختلفة ؛. فقد وجد الباحث نفسه مدفوعا إلى تحديد 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة. 

وتحاول الدراسة أن تسهم في حل هذه المشكلة من خلال الإجابة عن السؤال 
الرئيس التالي : 

ما الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة ؟ ويتفرع من هذا 
السؤال أربعة أسئلة فرعية تم تحديدها في أسئلة الدراسة . 

أهداف الدراسة 

١‏ - معرفة أهم الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة المعلقة 
بالحوانب التالية : 

أ )الأكاديمية. 

ب ) المهنية . 

- التخطيط والإعداد. 
- التنفيذ. 
ج) التقويم. 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية ١١م‏ 


-١‏ معرفة تأثيرمتغيرات ( المؤهل التعليمي وسنوات الخبرة ) على احتياجات 
معلمي التربية الفنية للتدريس في المرحلة المتوسطة . 


أثمية الدراسة 

تبرز أهمية هذه الدراسة في النقاط التالية : 

-١‏ تحديد قائمة بالحاجات التدريبية مرتية حسب أهميتها من وجهة نظر معلمي 
التربية الفنية في المرحلة المتوسطة للتدريب أثناء الخدمة ٠‏ وذلك من شأنه أن يفيد خططي 
برامج تدريب معلمي التربية الفنية أثناء الخدمة ٠‏ في اختيار محتوى هذه البرامج وتصميمها 
حسب الحاجات. 

؟- الكشف عن الفروق بين أفراد العينة » فيما يحتاجون للتدريب إليه أثناء 
الخدمة؛ وذلك ربما يفيد منظمي الدورات التدريبية لمعلمي التربية الفنية للاختيار 
الموضوعات المناسبة. 

حدود الدراسة 

اقتصر هذه الدراسة على محديد حاجات معلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة 

بمنطقة الرياض للتدريب أثناء الخدمة. 


مصطلحات الدراسة 
الحاجات التدريبية 
يعرف برعي الاحتياجات التدريبية بأنها ' جموعة من التغيرات والتطورات 
المطلوب إحدائها في معلومات العاملين وخبراتهم ومعارفهم ورفع كفاياتهم ومهاراتهم 
واتجاهاتهم وسلوكهم بناء على احتياجات ظاهرة يتطلبها العلم لتحقيق هدف معين" [0: 
ص 114]. 
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ويعرف غانم سعيد الاحتياجات التدريبية بأنها ' مجموع التغيرات المطلوب إحداثها 
في معلومات وخبرات العاملين لتجعلهم قادرين على أداء أعمالهم على الوجه الأكمل 
متمثلا في معلومات المتدربين ومعارفهم » وطرف العمل التي يستخدمونها : معدلات 
الأداء ومهاراتهم في الأداء . سلوكهم ؛ اتجاهاتهم [7: ص 70]. 

ويعرف محمد عبد المقصود الاحتياجات المهنية لمعلمي التربية الفنية بأنها ' مجموعة 
المهارات المعرفية والمهارية والوجدانية التي تمثل الفرقٌ بين مستوى الأداء الحالي للمعلمين؛ 
وما ينبغي أن يكون عليه هذا الأداء ن وذلك لجعل المعلمين قادرين على أداء مهمتهم 
التربوية على أعلى درجة ممكنة من الكفاية الفنية» وبما يحقق أهداف المؤسسة التربوية التي 
ينتمون إليها" آلا ص 4"). 

ويعرف الباحث الاحتياجات التدريبية إجرائيا بأنها : المعرفة ؛ والمهارات 
والتطبيقات ذات الصلة بالثقافة الأكاديمية والمهنية لمعلم التربية الفنية » وفنيات تدريس 
التربية الفنية » تخطيطا وتنفيذا وتقويما » والتي يقرر معلمو التربية الفنية أنهم بحاجة 
للتدرب عليها ؛ للارتقاء مستوى أدائهم » وسلوكهم التدريسي. 


الدراسات السابقة 

سيتم عرض الدراسات السابقة التي لها علاقة بالتدريب أثناء الخدمة للمتعلمين 
متتالية حسب تاريخ نشر الدراسة » ثم يتم في النهاية التعليق عليها . 

في دراسة أعدها غانم سعيد وحنان عيسى في كتابهما الا نجامات ا معاصرة في 
التدريب أثناء ا خدمة التعليمية أكدا على أن الاحتياجات التدريبية من أهم الأمور التي 
تدفع النشاط التدريبي إلى تحقيق هدفه؛ فكلما أمكن التعرف عليها وتحديدها أمكن 
تلبيتها ورفع كفاءة العاملين عن طريق التدريب . وأكدا أيضا على أن أي برنامج تدريبي 
لا يؤسس على قياس علمي للاحتاجات التدريبية لا يؤدي دوره بشكل مناسب. 
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ويبينا أهمية التعرف على الاحتياجات التدريبية في النقاط الآنية : 

-١‏ تعد العامل ا حقيقي في رفع كفاءة العاملين في تأدية الأعمال المسندة إليهم. 

5- تعد الأساس الذي يقوم عليه أي نشاط تدريبي. 

؟- تعد المؤشر الذي يوجه التدريب نحو الاتجاه الصحيح المناسب . 

4- تعد العامل الأساسي في توجيه الإمكانيات المتاحة للتدريب إلى الاتجاه 
السليم الصحيح. 

4- عدم التعرف على الاحتياجات التدريبية مسبقا . يؤدي إلى : ضياع الجهد 
والمال والوقت المبذول في التدريب. 

5- معرفة الاحتياجات التدريبية تسبق أي نشاط تدريبي ٠‏ فهي تأتي قبل 
تصميم البرامج التدريبية وتنفيذها 271 ص ص 197-1750). 

تقدم دراسة عيسى محمد عن "تصميم دليل مقترح لتوجيه معلم التربية الفنية بدولة 
البحرين في ضوء الكفاءات التدريسية" قائمة مقترحة للكفايات التدريسية اللازمة لمعلم 
التربية الفنية تتضمن سبع كفايات تدريسية على النحو التالي : 

-١‏ كمفاية التخطيط للتدريس في التربية الفنية 

5- كماية تنفيذ دروس التربية الفنية 

- كفاية إدارة الفصل في التربية الفنية 

1- كفاية تقويم تعلم التلاميذ من خلال الأنشطة الفنية 

0- كماية تقويم التدريس 

1- كفاية تقويم الدرس 

1- كفاية المادة العلمية والفنية [4: ص ص .]10-5١‏ 

تبين دراسة جون ماكلافلن «ذاناودهاء11 0اول وعنوانها الفنون التربوية 
والمعلمون: تجديد وتدريب آن هناك حاجات كثيرة بالنسبة لمعلمي التربية الفنية . ولكن 
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يؤكد على أن أهم هذه الحاجات هو تدريب معلمي فصول التربية الفنية [9؛ ص ص 
5-1 5]. 

وفي دراسة مديحة عبد المنعم ' عن إعداد المعلم' بينت فيها أن تدريب المعلمين يجب 
أن يكون على أحدث الوسائل والتطورات العلمية الحديثة قبل الخدمة وأثناءها » وتؤكد 
على أن الإعداد والتدريب يجب أن يكونا مستمرين باستمرار العملية التعليمية. وتبين أن 
التدريب يشمل ما يلي : 

-١‏ معرفة الاحتياجات وحصرها 

؟1- سياسة التدريب وخطته 

1< تعميم التدريب 

6 الرقي بالمستويات 

ومن الأهداف العامة للتدريب : 

-١‏ معاونة الدارس على اكتساب معارف جديدة ومهارات متعلقة بعمله. 

١‏ - مساعدة الدارس على أداء عمله بطريقة أفضل وبجهد أقل. 

*'- العمل على تغيير اتجاهمات الأفراد العاملين نحو عملهم ؛ وإكسابهم قيما 
إيجابية جديدة. 

: - زيادة الكفاية الإنتاجية لدى المتدربين. 

ه- تمكين الأفراد من مسايرة التطور العلمسي والتكنولوجي .٠١[‏ ص ص 
41521 1). 

وفي دراسة أخرى لمديحة عبد المنعم عن ' إعداد المعلم" تحدثت عن تدريب 
المعلمين . وأوضحت أنه يجب تنمية الموارد البشرية واستثمارها عن طريق التعليم 
والتدريب بحيث تصبح عالية الكفاءة ومن هنا تبرز أهمية التدريب في أثناء الخدمة» وإنه 
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مصدرا أساسيا من مصادر إنماء الموارد البشرية» ويعد التدريب الجانب المكمل لمرحلة 
إعداد أفراد في الوظائف والمهن المختلفة. 

وشددت في دارستها على أن التدريب في أثناء الخدمة ضرورة لازمة في جميع المهن 
والوظائف والقطاعات . ولكنه في مهنة التعليم يشكل ضرورة أكثر إلحاحا وأشد 
خطورة, لأن العصر الحاضر يحفل بالتغيرات والتطورات والاكتشافات وتطور مفاهيم 
التربية؛ وتنوع أساليب التدريسء والوسائل التعليمية. وذلك لكي يتسنى للمعلمين 
مواكبة التطورات المختلفة واكتساب المعارف والخبرات الجديدة » وتوضح أن البدف من 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة يرجع إلى أمرين هما : 

. تعريف المعلمين على أفضل السبل الممكنة لاضطلاعهم بمسؤولياتهم‎ - ١ 

؟- علاج نواحي القصور أو النقص»ء لا سيما بالنسبة لأولئك المعلمين الذين لم 
ليتلقوا إعداد مبدئيا جيدا قبل الا نخراط في سلك التدريس .١١[‏ ص ص 77-10/7]. 

وقد أجرى أحمد مرسي دراسة عن "تقويم إعداد معلم التربية الفنية في ضوء 
المفهوم المعاصر للتربية الفنية' وحدد فيها الكفايات التي يجب أن تتوافر في إعداد المعلم 
وحددها في ثلاثة جوانب وهي : 

. كافية‎ ١١ الجوانب الأكاديمية » وتضم‎ -١ 

1 الجوانب المهنية ٠‏ وتضم ؛ كفايات. 

“- الجوانب الثقافية . وتضم 8 كفايات 1؟5١.‏ ص ص 17-1١١0‏ 10. 

دراسة زعابي حسين عن 'برنامج للتدريب أثناء الخدمة لمدرسات التربية الفنية 
العاملات في مدارس التعليم الخاص. وهدف هذا البرنامج إلى الآتي : 

-١‏ وضع برنامج للتدريب أثناء الخدمة لمعلمات المرحلة الابتدائية. وذلك 
لتعريفهن بالمستجدات في مادة التربية الفنية بوصفها مادة تخصصية . 
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”- رفع الكفاءة الأكاديمية والمهنية والثقافية للمعلمات بعد دراستهن لبذا البرنامج 
المقترح على العناصر التالية : 

أ )اسم البرنامج 

ب ) طبيعة البرنامج 

ج) البدف من البرنامج 

د ) الفترة الزمنية 

ه) مقر التنميذ 

و )المتدربون وعددهم 

ز) القائمون على التدريس 

ح ) القائمون على التنفيذ 

ط ) امحتوى العلمي بعد البرنامج 

ف ) أساليب التدريسض 

ك ) أساليب التقويم ١1‏ ص ص .)١5-١‏ 

دراسة ماجدة مصطفى عن برنامج مقترح لإعداد معلم التربية الفنية غير 
المتخصصة في ضوء احتياجات كل من التلاميذ والمعلمين في الميدان. وكان هدف الدراسة 
هو تقديم تصور مقترح لبرنامج تدريبي يسهم في رفع كفاءة خريجي كليات الفنون الجميلة 
للعمل معلمين للتربية الفنية » وذلك من خلال التعرف على المشكلات الحالية وجوانئب 
القصور في العملية بالميدان من خلال حاجات كل من التلاميذ والمعلمين. 

واشتمل البرنامج المقترح على العناصر التالية : 

-١‏ اسم البرنامج 

؟ - طبيعية البرنامج 

*- أهداف البرنامج 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية /و0١٠م‏ 


- محتوى البرنامج (مواد فنية تخصصية» مواد تربوية » مواد ثقافية) 
ه- الفترة الزمنية للبرنامج 

5 - أماكن التنفيذ 

/ا- طرق واستراتيجيات التدريس 

8- الوسائل التعليمية 

4- شروط الالتحاق 

٠‏ - عدد الدارسين 

-0١‏ القائمون بالتدريس 

١7‏ - ميزانية البرنامج 

١‏ - الأنشطة 

5- تقويم البرنامج 

0- التغذية الرجعة للبرنامج 

7- متابعة الدارسين من البرنامج 

١‏ - تطوير البرنامج تمهيدا لدورة جديدة 


ومن أهم التوصيات: 

-١‏ الاهتمام بإعداد معلم التربية الفنية غير المتخصص من خلال الدورات 
التدريبية التي تعمل على رفع مستواه. 

؟- الاهتمام بالتعرف على أوجه القصور المرتبطة بأداء المعلمين غير المتخصصين 
في الميدان من حملة المؤهلات المختلفة الأخرى. ووضع الخحلول المناسبة لرفع مستوى 


أدائهم وذلك من خلال إعداد برامج علمية 3771 . ص ص 111-111). 
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وفي دراسة هارلن هوفا 1018 113:10 عن "المقاييس الوطنية : لماذا ولأي سبب" 
وتناقش الدراسة المقاييس الوطنية للتربية الفنية وتضمين هذه المقاييس في إعداد المعلمين 
قبل الخدمة وتدريب معلمي التربية الفنية أثناء الخدمة. 

وبينت الدراسة أن معظم المعلمين بعد التحاقهم بالخدمة لمدة يحتاجون إلى صقل 
وتدريب أثناء الخدمة ؛ لأن البرامج التي تخرجوا منها قبل الخدمة قد تكون قوية ولكنها 
تركز على جوانب دون الجوانب الأخرى ؛ فعلى سبيل المثال؛ معظم البرامج تركز عل 
الناحية الإنتاجية ويكون المعلم قويا في هذه الناحية ولكنة قد يكون ضعيف الإعداد في 
الجوانب الأخرى مثل تاريخ الفن؛ والنظريات ؛ والنقد. 

ومن مهمات التدريب أثناء الخدمة في جال التربية الفنية استخدام المقاييس الوطنية 
ليتم على ضوئها تحدديد الاحتيجات التدريبية ثم تصحيحها عن طريق برامج تقدم في 
الصيف عن طريق المؤسسات المعنية. 

ومن أهم التوصيات في هذا الجانب : عمل اختبارات شاملة لجميع المعلمين كل 
خمس سنوات » وبناء على نتائجها يحدد مدى الحاجات للتدريب أثناء الخدمة . فذلك 
يعطى إدارة المقاييس والاختبارات بإدارة التعليم التحكم بدرجة معتدلة في التدريب أثناء 
الخدمة :,١:4[‏ ص ص .]١75-1١١:2١‏ 

وفيٍ دراسة كارول 03:01 عن ' التطور المهني في التربية الفنية للوقت الحاضر: مسح 
لمعلمي التربية الفنية بولاية كانسس ." وهدفت الدراسة إلى تقصي مدى فاعلية نظرية 
المصدر المعرفي بوصفه أساسا للتربية الفنية 0848 في رفع الأداء المهني لمعلم التربية الفنية 
قبل الخدمة وأثناءها وأثر ذلك على هؤلاء المعلمين وعلى تطورهم المهني ؛ وقد تم استفتاء 
معلمين من ولاية كانسس. وبالإضافة إلى ذلك تم تقصي العلاقة بين الخبرة في التدريس » 
والمستوى التعليمي؛ والقوة في التدريس. ومن النتائج أنه ليس هناك علاقة بين الخبرة في 
اللدرشق + والمنتوى التعليفي: والقوة في التدريس . ومن النتائج أيضا أن نظرية المصدر 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 1 


المعرفي كأساس للتربية الفنية 98818 لها تأثير قليل على معلمي التربية الفنية. وهذه التدائج 
تؤثر في برامج التطوير المهني للمعملين قبل الخدمة وأثناءها للرفع من كفاءة المعلمين 
[ةثء ص ٠١١‏ ). 

دراسة عبد العزيز النجادى عن ”" كفايات التدريس المطلوب توافرها لدى معلمي 
التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة.' وحددت الدراسة الكفايات على النحو التالي : 

١‏ - كفايات أكاديمية: ١5‏ كفاية 

"- كفايات التخطيط والإعداد؛. ٠١‏ كفايات 

*- كفايات التنفيذ, ا كفايات 

- كفايات التقويم» 9 كفيات 

ه- كفايات شخصية وإداريةء ٠١‏ كفايات 

.)١3؟ ص‎ .١511[ كمايات‎ ٠١ كفايات ثقافية»‎ -١ 

وتهدف دراسة طلال محمد عن " الاحتياجات المهنية ودورها في تحسين أداء معلم 
التربية الفنية في التعليم المتوسط بمنطقة مكة التعليمية' إلى تأصيل الدور المهني لاستمرار 
تواصل النمو في العملية التعليمية عند معلم التربية الفنية باشتراكه في دورات تدريبية 
تخصصية لتحسين أدائه في ممارسة مهنة التعليم عن طريق : 

. تحديد احتياجات معلم التربية الفنية‎ - ١ 

؟- اقتراح برنامج تدريب لمعلم التربية الفنية أثناء الخدمة . 

وقد قسم الباحث الاحتياجات التدريبية لمعلم التربية الفنية إلى ثلاثة أقسام : 

-١‏ الاحتياجات المهنية » المتعلقة بالمعلومات النظرية: ومن أهمها حسب رأى 
العينة معرفة المصادر المتنوعة لموضوعات التربية الفنية بنسبة 75104 ؛ وكذلك الاتجامات 


الجديدة في تدريس التربية الفنية بنسبة 4 8,9 0/. 


٠م‏ عبدالعزيز راشد النجادى 


"- الاحتياجات المهنية المتعلقة بالتدريب العلمي : ومن أهمها الحاجة إلى التجريب 
في محال التعبير الفني والأشغال الفنية بنسبة 2117.7/. وكذلك استخدام الخامات المستهلكة 
والبيئية بنسبة 750.5 وإعداد وسائل تعليم جديدة في التربية الفنية بنسية 15.8 0/. 

؟- الاحتياجات المهنية المتعلقة بمجال التربية وعلم النفس : ومن أهمها معرفة دور 
نظريات التعليم في مجال التربية الفنية. وكذلك النمو والفروق الفردية في التعبير الفني بنسبة 
»© ومعرفة علاقة النظريات التربوية والنفسية بالتربية الفنية بنسبة 057.1/7/. 

واقترح الباحث برناجا للتدريب ؛ يتضمن العناصر التالية : 

-١‏ بناء البرنامج 

-١‏ مدة البرنامج 

ومن أهم التوصيات : 

. إجراء دراسات للتأكد من فاعلية البرنامج المقترح في هذه الدراسة‎ -١ 

”- عمد دورات تدريبية اعتمادا على البرامج التي تبنى في ضوء الاحتياجات 
المهنية لمعلمي التربية الفنية ١/1‏ .ص ص .)150-191181٠١‏ 


التعليق على الدراسات السابقة 

في ضوء ما تم عرضه من الدراسات السابقة. يمكن استنتاج ما يلي : 

-١‏ أن جميع الدراسات لبا علاقة بمجال تدريب المعلم أثناء الخدمة ؛ فمنها ما 
يناقش التدريب بشكل عام ومنها ما له علاقة بالتدريب أثناء الخدمة لمعلمي التربية الفنية. 

؟ - بعض الدراسات لبا علاقة بالكفايات اللازمة للمعلم ويمكن الاستفادة منها 
في محديد الحاجات. 

“- ضرورة معرفة الحاجات المهنية للمعلمين والتدريب أثناء الخدمة . وعقد 
الدورات التدريبية لهم أثناء الخدمة . 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية ١1م‏ 


4- بناء البرامج بناء على حاجات التدريبية للمعلمين . 

4- ضرورة استفتاء المعلمين في تحديد الحاجات التدريبية » وتخطيط البرامج 
المناسة لها 

أسئلة الدراسة 

١‏ - ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في الجانب 
الأكاديمي ؟ 

؟- ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في الجانب 
مهلي ؟ 

*"- ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في جانب 
التقويم؟ 

؛- هل تختلف الحاجات التدريبية لمعلمي بالتربية الفنية بالمرحلة المتوسطة 
باختلاف : (أ) المؤهل التعليمي؟ (ب) سنوات الخبرة؟ 


مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع هذه الدراسة من جميع معلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة 
وعددهم ٠٠‏ امعلما. 
عينة الدراسة 


عينة الدراسة هي مجتمع الدراسة نفسهء حيث قام الباحث بتوزيع أداة الدراسة 
على جميع المعلمين بواسطة مراكز الإشراف التربوي التابعة لوزارة المعارف وقد استرد 
منها 87 استبانة » أى ما نسبته 313.10/. 


م عبدالعزيز راشد النجادى 


أداة الدراسة 

كان البدف من هذه الدراسة ؛ كما أسلف الباحث؛ هو تحديد الحاجات التدريبية 
لمعلمي التربية الفنية للمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض. ولتحقيق هذا البدف قام بتطوير 
استبانة » اعتمد في تحديد محتوياتها على العناصر وا محاور التي توصل إليها النجادي في 
دراسته عن كفايات التدريس المطلوب توافرها لدى معلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة 
.١7[‏ ص ص .]١58-1١75‏ فأعد استبانة كانت مكونة من أربعين فقرة موزعة على 
النحو التالي : 

-١‏ حاجات أكاديمية» وتضم ١5‏ حاجة 

؟- حاجات مهنية ؛ وتضم ١7‏ حاجة 

'- حاجات التقويم» وتضم 8 حاجات 
بالإضافة إلى معلومات عامة أو شخصية تشمل : 

-١‏ المؤهل التلعيمي 

؟- سئوات الخبرة 

وتم تحديد هذه البيانات بناء على مراجعة الأدبيات المتعلقة بهذا الموضوع وبناء 
على سؤال المشرفين التربويين لمادة التربية الفنية » وكذلك الزيارات التي يقوم بها الباحث 
للمدارس أثناء الإشراف الميداني على طلاب التربية الميدانية» فقد لا حظ مدى حاجة 
المعلمين للتدريب أثناء الخدمة. 

وللإجابة عن العبارات الواردة في أداة الدراسة ٠‏ جرى اعتماد سلم الإجابة 
الخماسي الذي يترواح بين : 

كبيرة جدا 


ه 


اسب. 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 17١1م‏ 
صدق الاستبانة 
لضمان صدق الاستبانة قام الباحث بتوزيعها على تسعة أعضاء من هيئة التدريس 
التربية الفنية وجميعهم من كلية التربية ببجامعة المللك سعود . ولقد أبدوا ملاحظات 
واقتراحات مهمة أخذ بها الباحث. 


ثبات الاستبانة 
قام الباحث بحساب الثبات بطريقة ألا كرونباخ لجميع المحاور الثلاثة للاستبانة , 
وكانت درجة ألفا تساوي ٠.47‏ وهذه الدرجة عالية جدا يمكن الوثوق بها . 


المعالحة الإحصائية 

» -المتوسطات الحسابية مرتبة يشكل تنازلي للإشارة إلى مدى الحاجة للتدريب‎ ١ 
وذلك حسب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.‎ 

؟- تحليل التباين الأحادي لاستكشاف أثر المؤهل التعليمي»؛ ونوع المؤهل 
وسنوات الخبرة» في تفاوت الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة بمدينة 
الرياض. 

''- معامل الارتياط لحساب الصدق والثبات. 


نتائج الدراسة 

أولا : ننائح الإجابة عن السؤال الأول (ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمسي التربية 
الفنية بالمرحلة المتوسطة فيما يتعلق بالجانب الأكاديمي؟) مصنفة حسب مدى الحاجة 
للتدريب على كل حاجة من الحاجات (جدول رقم .)١‏ 


:١م‏ عبدالعزيز راشد النجادى 


جدول رقم .١‏ الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية المتعلقة بالجانب الأكاديمي مصنفة حسب مدى الحاجة 
للتدرب عليها 


١‏ أن يكون على فهم ودراية بفنون الأطفال ومراحل نموها ا لحل 
>" الإلمام بالمادة العلمية التي يدرسها إلماما تاما 0١‏ 0 
* تحليل فنون الأطفال كي يل 
التمكن من استخدام خامات وأدوات التشكيل بتقنية عالية 1 اليل 
ه تذوق الفن ونقده خاصة في الفن التشكيلي 8 111 
1 توجيه فنون الأطفال 0 10 
0 ممارسة الفن التشكيلي في أكثر من مجال من مجالاته تدس 114 
4 معرفة تاريخ الفن 7 /11 
8 فهم فلسفة الفن وعلم الجمال ١‏ ل 
٠‏ نقد فنون الأطفال مكحن 1,18 
١‏ معرفة أساليب التشكيل والمدارس الفنية المختلفة وأهم الفنانين 

د 80١‏ يحل 
7 إصنار الأحكام الجمالية التق 0 
٠٠‏ التحدث باللعة التشكيليلة حسب قواعدها ومصطلحاتها وقيمها 

اداه شي ايل 
4 توصيل أفكاره التشكيلية بأكثر من أسلوب للجمهور المتنوع الثقافة 

250 تلن لل 


ثانيا : نتائج الإجابة عن السؤال الثاني ( ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية 
على كل حاجة من الحاجات (جدول رقم ). 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية هم 


جدول رقم ” . الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية المتعلقة بالجانب المهني مصنفة حسب مدي الحاجة 


للتدرب عليها 
م الحاجات التدريبية المتوسط الحسان الانحراف المعياري 
ثانا: المهنية 
أ- التخطيط والإعداد 
١‏ القدرة على مراعاة الفروق الفردية 3 سل 
؟" القدرة على التخطيط السنوى ف التربية الفنية كحض 0 


* القدرة على توظيف الأدوات والأجهزة والوسائل السمعية 

والبصرية المختلفة في إطار الموقف التعليمى بشكل ييسر الأسلوب 

العلمى في توصيل المعلومات فض مكل 
؛ القدرة على التخطيط الفصلى ف التربية الفنية ا ل 
كه القدرة على تصنيف الأهداف التعليمية التى يخطط لتدريسها إلى 


١‏ 0 لل 
أهداف معرفية» ووجدانية ؛ ونفسية - حركية 
1١‏ توصيل أفكار للآخرين وإتقان وسائل الاتصال المتعددة ينس لحكل 
٠‏ القدرة على التخطيط للدروس اليومية ف التربية الفنية 5 ويك 
4 القدرة على التخطيط للوحدات التدريسية فى مجالات التربية الفنية 5 حل 
1 القدرة على صياغة الأهداف التعليمية التى يخطط لتدريسها صياغة ا 5 
سلوكية (وفق ما يستطيع التلاميذ أداءه بعد الانتهاء من الدرس) 
٠‏ تنظيم الموقف التعليمى فى ضوء الأهداف المحددة حي 6 
١‏ القدرة على التحضير الكتابى للدروس لوقن ع١‏ 
ب - النفيذ 
١‏ استخدام طرق وإجراءات تساعد على الحافظة على سلامة التلميذ 
أثناء القيام بتنفيذ الدورس 1 ١و‏ 
"١‏ تجريب الخامات وتجهيزها 0 0 
*" تنظيم العمل الفردى والجماعى فى إطار دروس التربية الفنية بشكل ارم 5 
ييسر التفاعل والتعاون البناء فيما بين التلاميذ 
معرفة خصائص تلاميذ المرحلة المتوسطة وطرق تفكيرهم وتعلمهم 
ويربط بينها وبين الحقائق والمفاهيم والمبادئ العلمية التى تناسب 
تلك الحقائق لض يل 
كه حفزالتلاميذ للمشاركة في الدرس ا حل 
١‏ تجريب الأدوات والتأكد م: صلاحيتها عق ١‏ 


01 توفي بيئة مناسبة للدرس نيان ١018‏ 


1١م/‏ عبدالعزيز راشد النجادى 


ثالثا : نتائج الإجابة عن السؤال الثالث (ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية 
على كل حاجة من الحاجات (جدول رقم "). 


جدول رقم ". الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية المتعلقة بجانب التقوم مصنفة حسب مدى الحاجة 


للعدرب عليها 

م الحاجات التدريبية المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 

ثالغا: العقوم 
١‏ الإفادة من التقويم لمعرفة ميول التلاميذ الفنية المختلقة 30 ١016‏ 
١‏ الإفادة من نتائج التقويم في بناء خطط ودروس تعالج مشاكل 

الطلاب الفنية والتشكيلية المختلفة 0 ل 
“" الإفادة من التقويم لتحديد مواطن الضعف عند التلاميذ 9 لل 
توجيه خبرات التلاميذ وتنميتها للك لحكل 
كه توظيف نتائج التقويم لتعديل طرق التدريس لحي 1 
1١‏ استخدام أساليب التقويم المختلفة (امتحانات؛, تحليل الأعمال» 

وفق الأهداف .. إلخ) 6 ١.1١‏ 
٠‏ تحليل النتائج وتصنيفها حسب مستوياتها الفنية والتشكيلية للحن ل 
4 التقويم الذاتي لممارساته التعليمية بغية تعديلها وتقويمها (بما يخدم 

الأهداف التعليمية والتلميذ) 0 0 
8 تقويم أعمال التلاميذ حسب مستوياتها الفنية والتشكيلية وق لايل 


رابعا: نتائج الإجابة عن السؤال الرابع (هل تختلف الحاجات التدريبية لمعلمي 
التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة باختلاف : 
١‏ - المؤهل التعليمى ؟ 


؟"-سئوات الخرة؟ 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية 17م 


جدول رقم 5. تحليل التباين للكشف عن مدى تأثير المؤهل التعليمي على الحاجات التدريبية 


درجات كجموعات توسط بعات قيمة 
الحاجات التدريبية مصدر التبيان 5 00 مستوى الدلالة 
الحرية مربعات التبيان- التبيان (رف)) 


-١‏ حاجات أكاديمية بين المجموعات ‏ “” الشف 00 5 ٠.0١١‏ غيردالة 
؟-حاجات مهنية 

أ) التخطيط والاعداد بين المجموعات ‏ " يل ود 3004 ٠.٠0‏ غير دالة 
ب) التنفيذ بين المجموعات ' “ 000004 ٠.١٠00 614 ١‏ غيردالة 
*- حاجات التقويم بين الجموعات ‏ ”7 4 54 "61م 048 0ه دالة 


يتبين من جدول رقم : أنه ليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة للحاجات 
الأكاديمية والمهنية» ولكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بجانب التقويم. 


جدول رقم ه. تحليل التباين للكشف عن مدى تأثير سنوات الخبرة على الحاجات التدريبية 


درجات>) مجموعات عو سط مربعات قيمة 
الحاجات التدريبية مصدر التبيان ل مستوى الدلالة 
الحرية مربعات التبيان ١‏ التبيان 2 ((ف)) 


-١‏ حاجات أكاديمية بينالمجموعات ‏ “” ٠.٠0١١ 69 7٠4 ١‏ دالة 

؟-حاجات مهنية 
أ) التخطيط والإعداد بين المجموعات ١‏ “” صحفل 034 6 ٠٠١١٠6‏ دالة 
ب) التنفيذ بين الجموعات ٠٠67# 70٠8 50 10 "” ١‏ غيردالة 
*- حاجات التقويم بين المجموعات ١‏ " كرضي ليل *6 ٠31١١6‏ غير دالة 


الأكاديمية ولحاجات التخطيط والإعداد من الجانب المهنى. وأنه ليس هناك فروق ذات 


إحصائية في الجوانب الأخرى. 
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مناقشة النتائج وتفسيرها 

كان هدف الدراسة تحديد الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة 
من خلال الإجابة عن أربعة أسئلة تناولتها الدراسة » وفيما يلي يناقش الباحث النتائج 
حسب إجابات أفراد العينة عن كل سؤال من أسئلة الدراسة . 
١-السؤال‏ الأول 

ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في الجانب 
الأكاديمي ؟ 

بالرجوع إلى جدول رقم ١‏ يتضح أن هناك نوعا من الاتفاق الكبير في تحديد مدى 
الحاجة التدريبية لأكثر من 405٠‏ من الحاجات؛ حيث تقاربت النسب المئوية في تحديد مدى 
الحاجة للتدريب عليها. 

وفيما يلي بعض الاحتياجات التدريبية التي نالت اهتماما كبيرا من قبل المعلمين. 

١‏ - الحاجة رقم )٠١(‏ أن يكون (المعلم) على فهم ودراية بفنون الأطفال ومراحل 
نموها: فمما لا شك فيه أن التعامل مع رسوم الأطفال وإنتاجهم الفني يحتاج إلى فهم 
ودراية برسوم الأطفال؛ ومعرفة بأهم الخصائص التي تظهر في التعبيرات لبا أهمية كبرى 
في بناء شخياتهم ؛ وتأكيد قدراتهم على التفكير» وتنمية القدرة الابتكارية لدى كل واحد 
منهم. لذلك حاجة المعلمين كبيرة لتجديد معلوماتهم في هذا الجانب؛ وقد يعزى هذا إلى 
عدم حصولبم على التأهيل الكافي أثناء إعدادهم قبل الخدمة . لذلك يرى معلمو التربية 
الفنية أنهم بحاجة للتدريب على هذه المهارة أثناء الخندمة حيث حصلت على أعلى متوسط 
حسابي حيث بلغ 4.07. 

؟- الحاجة رقم )١1(‏ الالمام بالمادة العلمية التي يدرسها إلماما تاما . فقد بلغ المتوسط 
الحسابي لحاجة التدريب عليها 4.0١‏ . وقد يعزى ذلك إلى عدم وجود منهج واضح 
يتعامل معه المعلم . أو عدم توافر منهج مكتوب على شكل كتاب مرجعي يمكن أن يرجع 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 8م 

له المعلم للاستزادة من المادة العلمية؛ وتنمية نفسه أكاديميا. لذلك يشعر المعلمون بحاجتهم 
للنمو الاكاديمي في مجال التخصص. 

؟- الحاجة رقم (7) تحليل فنون الأطفال؛ حيث بلغ متوسط الحاجة للتدريب 
عليها 5 4.". وقد يعزى ذلك لأهمية تحليل فنون الأطفال للمعلم لكي لا ((يفسر إنتاج 
الأطفال الشكلي تفسيرا خاطناء فيقيم توجيهه للإطفال في ضوء الحقائق التي اكتشقت» 
ومن ثم يكنه أن يوجه أطفاله التوجيه التربوي والفني الصحيح))[7 .ص ص .]١5-١54‏ 
لذلك يرى المعلم أن حاجته كبيرة للتدريب على هذه المهارة. 

ثم بالنظر إلى جدول رقم ١‏ يرى الباحث أن الحاجات ذات الأرقام 
(8173:055 2 بلغ أكبر متوسط حسابي بينهما 817.؟. وأقل متوسط 
حسابي :7.5١‏ وهذا يدل عل أن هذه المتورسطات وقعت بين درجة كبيرة ودرجة متوسطة 
وهي أقرب إلى كبيرة منها إلى متوسطة . حيث نالت هذه الحاجات التدريبية متوسطات 
عالية في تحديد مدى الحاجة لباء وأنها مهمة بالنسبة لغيرها من الحاجات التي حصلت 
على متوسطات أقل منها مثل حاجة رقم )١7(‏ وحاجة رقم .)١5(‏ 
السؤال الثابي 

ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في الجانب المهني 
١‏ - التخطيط والإعداد. "*- التنفيذ؟ 
التخطيط والإعداد 

يتحضح من جدول رقم ؟ أن الحاجة رقم )١(‏ القدرة على مراعاة الفروق الفردية 
حصلت على أعلى متوسط ,”.4٠0‏ وهذا يدل على ضرورة مراعاة الفروق الفردية في 
تعليم التربية الفنية. نظرا لأن ((بين الأطفال فروق فردية. من الناحيتين الجسماينة 
والعقلية ... وترجع هذه الاختلافات إلى عاملين : 
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أولا: إلى اختلاف تكوينهم كأجنة» ثانيا: إلى أثر البيئة وعواملها الكثيرة بينهم... 
وأن لكل طفل قدرا من الذكاء يختلف عن الأطفال الآخرين [4١1؛:‏ ص )١18‏ ويدل على 
أهمية هذه الحاجة بالنسبة للمعلمين للتدريب عليها. 

يتبين أيضا من جدول رقم ؟ أن الحاجة رقم (7) القدرة على التخطيط السنوي في 
التربية الفنية حصلت على متوسط وقدره 7.19. ويعزى وجود هذه الحاجة لدى المعلمين 
وضرورة التدريب عليها إلى أن إعدادهم قبل الخدمة من خلال برامج الكليات غير كاف 
في هذا الجانب» حيث يدرسون مقررا واحدا فقط في طرق التدريس » ويأتي التخطيط 
والإعداد ضمن هذا المقرر. وايضا يرجع لأهمية التخطيط السنوي في التربية الفنية حيث 
يمثل (( خطة بعيدة المدى , تظهر مادة المنهج» وتوزيعها على العام الدراسي ؛ بحيث يتبين 
الأمداف العامة للموضوع؛ ومحتوى المادة للمنهاج ( معارف ومهارات واتجامات) 
والأساليب والوسائل . والأنشطة المقترحة لتحقيق الأهداف ؛ ووسائل التقويم المقترحة... 
لهذا تشكل الخطة السنوية للمعلم المعيار الذي يقيس مدى تحقيق أهدافه؛ كما تحدد له 
أين يقف من المنهاج بالضبط)) [19 . ص١17).‏ 

وبالرجوع لجدول رقم ١‏ يلاحظ الباحث أن الحاجة رقم (7): تجريب الخامات 
وتجهيزها. حصلت على متوسط حسابي بلغ 7.85 وهذا فيه دلالة على حاجة المعلمين 
للوقوف على المستجدات في هذا المجال. والالتحاق بورش عمل تهتم بهذا الجانب. 
وتساعد المعلمين على العلم وتطبيق ما استجد في مجال الخامات وتجريبها لفائدة تدريس 
مادة التربية الفنية بما يعود على الطلاب بالفائدة الكبيرة في المجال التطبيقي (العملي) 
للمادة؛ وأيضا الحاجة رقم (7) حصلت عل متوسط 85.” ما يدل على أهميتها لكبر 
متوسطها الحسابي. 

وبالرجوع إلى جدول رقم ؟ يلاحظ أن جميع الحاجات التدريبية ذوات الأرقام 


(4.و5.و5:و7) تقع بين درجتي (كبيرة) و (متوسطة). أي بين الدرجتين 5.7/8 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية ١5م‏ 
و77 لأن قيمة المتوسط الحسابى لكل حاجة تساوي أكثر من 7.77 درجة ». ولكنها 
في الوقت نفسه أقل من 4 درجات . وهذا فيه دلالة على أن مدى حاجة المعلم للتدرب 
على هذه المهارات كبير. 


السؤال الثالث 

ما أهم الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة في جانب التقويم؟ 

يتضح من جدول رقم " أن الحاجة رقم )١(‏ الإفادة من التقويم لمعرفة ميول 
التلاميذ الفنية المختلفة » ورقم (5) الإفادة من نتائج التقويم في بناء خطط ودروس تعالح 
مشكلات الطلاب الفنية والتشكيلية المختلفة. ورقم (”7) الإفادة من التقويم لتحديد 
مواطن الضعف عند التلاميذ؛ ورقم (5) توجيه خبرات التلاميذ وتنميتها. حصلت على 
متوسطات متقربة » بين 84.”و80.. ونظرا لأن المتوسط الحسابي أقرب إلى كبيرة منه إلى 
متوسطة حسب السلم الخماسي » فإن هذه الحاجات مهمة بالنسبة لمعلم التربية الفنية 
للتدريب عليها. ويعزى ذلك إلى أهمية التقويم حيث من خلاله يمكن معرفة مدى النجاح 
أو الفشل في تحقيق الأهداف العامة التي يتضمنها المدهج . وكذلك تشخيص نقاط القوة 
والضعف في أعمال الطلبة الفنية بهدف تحسينهاء حتى يمكن تحقيق الأهداف المنشودة 
بأحسن صورة. 

وبالنسبة للحاجات ذات الأرقام (1.817/:75) في جدول رقم ”, لاحظ 
الباحث أن هذه الحاجات التدريبية تقع بين الدرجتين كبيرة ومتوسطة . حيث بلغت 
متوسطاتها بين 11."و 57.. فقيمة المتوسط الحسابي لكل حاجة يساوي " درجات 
ويزيد ولكنها بطبيعة الحال أقل من 4 درجات. وهذا فيه دلالة على أن معلمي التربية 
الفنية في حاجة لمثل هذه المهارات للتدرب عليها. 
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السؤال الرابع 

هل تختلف الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة باختلاف 
المؤهل التعليمي وسنوات الخبرة؟ 

بالنظر إلى جدول رقم ؛ يتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة 
للحاجات الأكاديمية والحاجات المهنية (أب)»؛ وهذا فيه دلالة على أن هناك نسبة عالية 
من الاتفاق بين أفراد العينة بالرغم من اختلاف مؤهلاتهم؛ وأن جميع الحاجات المدرجة 
ضمن الحاجات الأكاديمية والمهينة (أ.ب) ضرورية لمعلم التربية الفنية للتدريب عليها . 
ولكن وجد هناك اختلاف في وجهات نظر أفراد العينة بالنسبة لجانب التقويم؛ وهذا 
الاختلاف لصالح الحاصلين على دبلوم في التربية الفنية من معهد التربية الفنية (سابقا) 
حيث يكونون أكثر تأهيلا وتعمقا في هذا الجانب من البرامج التي يتخرج فيها طلاب 
البكالوريوس. 

وبالنظر إلى جدول رقم ه يتبين أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في الجانب 
الأكاديمي والجانب المهني (أ) لصالح من لهم ١٠سنوات‏ فأكثر في الخدمة؛ من زملائهم 
الذين لبم أقل من دسنوات. وهذا شيء طبيعي ؛ فمن لهم سنوات طويلة في الخدمة 
يحتاجون إلى إعادة تأهيل وتدريب أثناء الخدمة من هم حديثو التخرج بالنسبة لهم. 

وبالنسبة للجانب المهني (ب) وجانب التقويم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين أفراد العينة بالرغم من تفاوت سنوات الخبةر بينهم لشعورهم بالحاجة إلى النمو في 
جميع الجوانب ٠‏ والتقويم أحد هذه الجوانب. 


الخلااصة 
من الممكن إيجاز النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة فيما يلى : 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية 1م 

-١‏ يوجد اتفاق بين أفراد العينة في تحديد مدى الحاجة لأكثر من #05٠‏ من 
الحاجات التدريبية لمعلم التربية الفنية للتدرب عليها. 

١‏ - يوجد أتفاق بين أفراد العينة على أن معظم الحاجات التدريبية مهمة وأساسية 
لمعلم التربية الفنية للتدريب عليها. 

؟- جميع الحاجات التدريبية حصلت على درجات متوسط حسابي بين 4.٠7‏ 
و00:” درجة ما عدا القليل الذي حصل عل درجات متوسط حسابي بين ١٠05.”'و7,71.‏ 

؛ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتأثير المؤهل التعليمي على 
الحاجات التدريبية بالنسبة للجانب الأكاديمي والجانب المهني (أ.ب)» وتوجد فورق ذات 
دلالة إحصائية في جانب التقويم. 

ه- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتأثير سنوات الخبرة على الحاجات 
التدريبية في جانب الحاجات الأكاديمية والحاجات المهنية (أ)؛ ولا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في الجانب المهني (ب) وجانب التقويم. 


التوصيات 

بناء على الدراسات السابقة. وحرصا على تطوير التربية عامة والتربية الفنية 
خاصة» يرى الباحث ضرورة التوصية بما يلي : 

١‏ - تنظيم برامج تدريب لمعلمي التربية الفنية حول ما تضمنته قوائم الحاجات 
التدريبية الأكاديمية والمهنية والتقويم من موضوعات؛ حيث إنها تعبر عن احتياجات 
معلمي التربية الفنية الفعلية من التدريب. 

؟ - ضرورة أن يكون تدريب معلمي التربية الفنية أثناء الخدمة عملية مستمرة 
بحيث يتعرف المعلمون على كل ما هو جديد في المجالات التربوية والفنية وفي انمجال 
الأكاديمي. والمهني والتقويم. 
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"- ينبغي تطوير برامج إعداد المعلمين في كليات التربية لتحقيق التوازن بين ما 
يدرس في الكليات وما يحتاجه المعلمون في المجال الأكاديمي والمهني والتقويم في الميدان. 


الملاحق 


سعادة / معلم التربية الفنية المحترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 


سوف أقوم بإذن الله بإعداد دراسة عن "الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة," 
أضع بين أيديكم هذه الاستبانة للاطلاع والإجابة عنها مشكوراء وذلك بوضع علامة ١‏ ) في المككان الذي 
يعبر عن رأيكم . وبعد الانتهاء منها أرجو مشكورا إعادتها إلى مركز الإشراف الذي تتبع له مدرستكم» وذلك 
خلال أسبوع من تسلمكم لما. 


مع الشكر الجزيل لتعاونكم ٠.‏ . 


أخوكم / 
د. عبد العزيز بن راشد النجادي 
جامعة الملك سعود ‏ كلية التربية 


قسم المناهج وطرق التدريس 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية 5م 


معلومات شخصية 


ضع علام ( ”يوي ) داخل القوس المناسب: 


-١‏ العمر 
أقل من "١‏ عاما 60 
من ١9-7”#عاما‏ 0( 
من ٠15-5عاما‏ 0(0) 
٠5عاما‏ فما فوق 0ر20 

؟- المؤهل 
ها جستير 00 
بكالوريوس تربوي قسم التربية الفنية 00 
بكالوريوس كلية المعلمين (قسم التربية الفنية) 00 
دبلوم معهد التربية الهنية 00 
طالب خريج من قسم التربية الفنية (ملتحق بالتدريب الميداني) 0 
طالب في السنة النهائية من قسم التربية الفنية (متبقي التربية الميدانية) 0( 


*- الخبرة في تدريس مادة التربية الفنية 


من صفر إلى 6سئوات 0 )2 
من 5-١٠١سئوات‏ 0( )2 
من ١١-0١سنة‏ 0 )0 


أكث مرة 8 أبسة ) / 


1ه 
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أولا: الأكادعية 


الحاجات التدريبية 


فهم فلسفة الفن وعلم الجمال 

معرفة تاريخ الفن 

معرفة أساليب التشكيل ولمدارس الفنية المختلفة وأهم 
الفنانين الذين ينتمون إليها 

تذوق الفن وده خاصة في الفن التشكيلي 

إصدار الأحكام الجمالية 

تمارسة الفن التشكيلي في أكثر من محال من جالاته 
التمكن من استخدام خامات وأدوات التشكيل بتقنية 
عالية 

التحدث باللغة التشكيلية حسب قواعدهما 
ومصطحاتها وقيمها الجمالية 

توصيل أفكاره التشكيلية بأكثر من اسلوب للجمهور 
المتتموع الثقافة والاتجاهمات 

أن يكون على فهم ودراية بفنون الأطفال ومراحل 
غموها 

تحليل فنون الأطفال 

نقد فنون الأطفال 

توجيه فنون الأطفال 

الإلمام بالمادة العلمية التي يدرسها إلماما تاما 


مدى الحاجة إلى التدريب 
كبيرة متوسطة قليلة معدومة 


بجا لجسا 


>ب. مح 


عر 


٠ 


حم 


حم 


> 


/7؛ 


الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الغنية ”م 


ثانيا: مهنية 
الحاجات التدريبية 


أ- التخطيط والاعداد 

تنظيم الموقف التعليمى فى ضوء الأهداف المحدودة 
القدرة على مراعاة الفروق الفردية 

القدرة على التخطيط السنوى ف التربية الفنية 

القدرة على التخطيط الفصلى ف التربية الفنية 

القدرة على التخطيط للوحدات التدريسية فى مجالات 
التربية العنية 

القدرة على التخطيط للدروس اليومية فى التربية الغنية 
القدرة على التحضير الكتابى للدروس 

القدرة على تصنيف الأهداف التعليمية التى يخطط 
لتدريسها إلى أهداف معرفية » ووجدانية » ونضمية حركية 
القدرة على صياغة الأهداف التعليمية التى يخطط 
لتدريسها صياغة سلوكية (وفق ما يستطيم التلاميذ 
أداءه بعد الانتهاء من الدرس) 

القدرة على توظيف الأدوات والأجهزة والوسائل 
السمعية والبصرية المختلفة في إطار الموقف التعليمى 
بشكل ييسر الأسلوب العلمى في توصيل المعلومات 
ب-السفيد 

توفير بيئة مناسبة للدرس 

حفز التلاميذ للمشاركة في الدرس 

تجريب الخامات وتجهيزها 

تجريب الأدوات والتأكد من صلاحيتها 

استخدام طرق وإجراءات تساعد على المحافظة على 
سلامة التلميذ أثناء القيام بتنفيذ الدروس 

تنظيم العمل الفردى والجماعى فى إطار دروس التربية 
الغنية بشكل ييسر التفاعل والتعاون البناء فيما بين 
التلاميذ 

معرفة خصائص تلاميذ المرحلة المتوسطة وطرق 
تفكيرهم وتعلمهم ويربط بينها وبين الحقائق والمفاهيم 
والمبادئ العلمية الى تناسب تلك الحقائق 


ا ما ا اي ات7 2 م يت 


مدى الحاجة إلى التدريب 


كبير جدا كبيرة متوسطة قليلة معدومة 
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ثالغا: التقويم 
الحاجات التدريبية مدى الحاجة إلى التدريب 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قللة معدومة 
استخدام أساليب التقويم المختلمة (امتحانات» تحليل 
الأعمال. وفق الأهداف .. إلخ) 
تقويم أعمال التلاميذ باساليب سليمة (التقويم 


القن والرخلن> والنهائن) 
والتشكيلية 


توجيه خبرات التلاميذ وتنميتها 

توظيف نتائج التقويم لتعديل طرق الترديس 

توظيف نتائج التقويم لتحديد مواطن الضعف عند 
التلاميذ 

الإفادة من التقويم لمعرفة ميول التلاميذ الفنية المختلفة 
الإفادة من نتائج التقويم في بناء خطط ودروس تعالج 
مشاكل الطلاب الفنية والتشكيلية المختلفة 

التقويم الذاتي لممارسة التعليمية بغية تعديلها وتقويمها 
(بما يخدم الأهداف التعليمية والتلميذ) 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية 


له 


جدول رقم م-١.‏ التكرارات والنسب المئوية لتصور المعلمين للحاجات التدريبية والمتوسطات لأهم الحاجات 
التدريبية لمعلم التربية الفنية 


بدون إجابة 


م 


كبيرة جدا 


أولا: أكادعية 


تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة 


فهم فلسفة الفن وعلم ٠١‏ 
الجمال 

معرفة تاريخ الفن لف 
معرفة أساليب التشكيل 8/ 
والمدارس الفنية المختلفة 
وأهم الفنانين الذنين 
ينتتمون إليها 

تذوقالمن ونهقده“5 
خاص ةفي الفن 
التشكيلي 

إصدار الأحكام الجمالية ٠١‏ 
ممارسة الفن التشكيلي "١‏ 
في أكثر من مجال من 
مجالاته 

التمكن من استخدام 9؟ 
خامسات وأدوات 
التشكيل بتقنية عالية 
التحدث باللفة ١١‏ 
قواعدها رمصطلحاتها 
وقيمها الجمالية 

توصيل أفكااره١”‏ 
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اسلوب للجمهور المتنوع 
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تابع جدول رقم م-١‏ 
الحاجات التدربيية 3 1 
7 5 كبيرة جدا كبيرة منوسطة قليلة معدومة بدون إجابة ' 
أولا: أكادعية 8 


تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة 
٠‏ أنيكون على فهم:1: 155158 51١10 1١5854‏ لخت همه عله 542202035 لامع 
ودراية بفنون الأطفال 
ومراحل نوها 
١‏ تحليل فنون الأطفال ‏ #9" 801 #8 #0 5( الا ها ره 4 هللاه كوم 
7 نقد فنون الأطفال لا الا4 :5 ه51 الاالاا لا 5لا هاه" ه0006 8م ووم 
١‏ توجيه فنون الأطفال ‏ #9 ١1م"‏ :5 60م 5١‏ خ15#م لولم “# 5« ه80006م ممم 


4 الإلمام بالمادة العلمية5“9 1١.١‏ 5060 50.6 لا كم ها لم ه وك ك /ا.1 ١غ‏ 


جدول رقم م-5. التكرارات والنسب المنوية لتصور المعلمين للحاجات التدريبية والمتوسطات لأهم الحاجات 
التدريبية لمعلم التربية الفنية 


الحاجات التدربيية 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة 


ثانيا : مهنية 


سط 
ددحة اللند 


تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة 
أ - التخطيط والإعدار 
تنظ اموق له 


١‏ 6ه جره و كا لا الا154 غ5 4م 6 ٠١‏ ث1 5غ؟ 
التعليمي في ضوء 
الأهداف المحددة 

5 القدرة على مراعاة لا 5لا قم 6م ١6000031٠١‏ :55 م0ه50لم" غ٠:‏ لا لاحلا 
الفروق الفردية 

“" القدرة على التخطيط لا 4لا * و اعد لين تن يض برض يدك رك حكن 
السنوي في التربية الفنية 

+ القدرة على التخطيط 89 9.53 له ل ال يض كين اخ د كد دم ملاع 


الفصلي في التربية الغنية 


تابع جدول رقم م-؟ 


ثانيا : مهنية 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية 


كبيرة جدا كبيرة 


متوسطة 


معدومة 


بدون إجابة 


م5١‎ 


تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة 


القدرة على التخطيط 
للدروس اليومية في 
التربية الغنية 

القدرة على التخطيط 
للدروس اليومية ف 
التربية الفنية 

القدرة على التحضير 
الكتابي للدروس 
القدرة على نصتنيف 
الأهداف التعليمية التي 
بخطط لتدريس ها إلى 
أمداف معرفيهء 
ووجدانية؛ ونفسية- 
حركية 
القدرة على صياغة 
الأهداف التعليمية التي 
يخطط لتدريسها صياغة 
سلوكية (وفق ما يستطيع 
التلاميذ أداءه بعد الانتهاء 
من الدرس) 

القدرة على توظيف 
الأدوات والأجمهزة 
والوسائل السسمعية 
والبصرية المختلفة في 
إطار الموقف التعليمي 
بشكل ييسر الأسلوب 
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تابع جدول رقم م-؟ 
00 كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة - 
أولا: أكاديية 31 


تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة 
١‏ توصي لأفكارهللآخرين 28 #9ره 3١5 3١‏ 0315 ل 58 11592 ١١5060‏ لال لالم 
وإتقان وسالالاتصال 
المتعددة 
ب - العفيذ 


١‏ توفيرييئة ماسبةللنرس 2 8 8ه 1١‏ 111070 1# 1*4 غ؟ اوه م" الام الم كلس 
؟ حهزالتلاسِذ المشاركةفي 60 “9 ىه 1١513١60231١‏ الا 58 594 11 50060 ا لا لام 
الدرس 
٠“‏ نتجريب الخامات وتجيزها و خ6# ا ا 1 5184 الال :1 1155م ملم كمء 
: تجريبالأدوات والتأكدمن ‏ لا 4لا 11١141‏ ل1 1 خا ا ابعل ولام 
صلاحيتها 
ه استخدام طرق وإجراءات لا 5لا 1١4‏ 590١لا‏ ]للا 18 1:49 5غ + 7522م كلم 
تساعد على المحافظة عل 
سلامة التلميذ أثناء القيام 
بتنفيذ الدمرس 
15 تظيملعملالمفردي 7 405 1١ 11 1١‏ ١ه‏ 555لا 4و1 #: كم 
والجماعي في إطار دروس 
التريية الفنية بشكل ييسر 
التفاعل والتعاون البناء فيما 
بين التلاميذ 
+ معرفة خصائصتلاميذ 15420250060 15 55160806 للا ام للخم ١1١00‏ ملام 
المرحلة المتوسطة وطرقٌ 
تفكيرهم وتعلمهم ويربط 
ينها ويين الحقائق والمناهيم 
والمبادئ العلمية التي تناسب 
تلك الحقائق 


الحاجات التدريبية لمعلمى التربية الفنية الله 


جدول رقم م-". التكرارات والنسب ال مئوية لتصور المعلمين للحاجات التدريبية والمتوسطات لأهم الحاجات 
التدريبية لمعلم التربية الفنية 
الحاجات التدريبية 
ُ ثالعا : التقوم 


: 8 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة د إى 


ا ا ا اا م ل ين 
تكرار_نسبة_تكرار_نسبة_تكرار_نسبة_تكرار_نسبة_تكرار_نسبة_تكرار_نسبة- أله 
١‏ استخدم أساليب التقويم «“ 5« 1# اع 11 اك 5 53406 ال مه لله ١54‏ 
المختلفة (امتحانات » تحليل 
الأعمال؛ وفق الأهداف .. 
56 
١‏ تقويمأعمالاتلاميذ 60 0# 4.4234١1لا15‏ 5890 10 319515335 56522 1#؟ 
بأساليب سليمة (التقويم 
القلىء والمرحلى» 
والنهائي) 
* تحليلالجائحج وتصنيفها 06 9ه 1503148402314 ١لا(‏ ””# 54600 7*5 51860 1 1 1356 
والتشكيلية 


؛ توجيهخبرات التلاميذلذ 1 154 4 لد ركذ لضن اكد ابض يد الل 0 تخ لين 
وتنميتها 

ه توظيف تائحالعويم 5 ”4# ١165 1١4319401‏ 514 501 55 540 4 لدف 
لتعديل طرق التدريس 

5 توظيف تائحجالتقويم لا 4للا 4 أ لد جم ا لسن تي لشي اد لين 
لتحديد مواطن الضعف 
عن التلاميذ 

/ الإفادة من التقويملمعرفة 5 51 لا لا ااا ل الل الم هلطم أي1؟ 
ميول التلاميذ الغنية المختلفة 

الافادة من تائج التقويمفى  11100031١6506‏ 16 15315900 5815950 311410420 لم تيك 
بناء خطط ودروس تعا حم 
مشاكل الطلاب الفنية 
والتشكيلية المختلفة 

1 التقويم النذاتىىلممارساته 4 4# #١580 15431102031١‏ 535600 0505019 لاه 056* 
التعليمبة بغية تعديلها 
وتقويمها (ما يخدم الأهداف 
التعليمية والتلميذ) 
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السياق القرآبي وأثره في الكشف عن امعان 


زيد عمر عبد الله 
أستاذ مشارك» قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود 
الرياضء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 47١1/9/97‏ ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ؟11477/5/7اه) 


ملخص البحث. يعرض البحث لقضية تفسير النتصوصء ويسلط الضوء على السياق كونه من أبرز 
القرائن المعينة على فهم النص وتفسيره تفسيرا صحيحا يكشف عن المراد منه. 

عرض البحث لتعريف السياق وبيان منزلته ومجالاته» وبين أن كثيرا من المفسرين عنوا به قديما 
وحديثا وأنزلوه منزلته؛ بإزاء القرائن الأخرى؛ وطائفة أخرى قليلة ربما أهملتهء أو تجاوزت في 
توظيفه؛ فنتج عن هذا خلل في فهم النصء وقد بين ذلك كله بالأمثلة القرآنية. 

وخلص البح ث إلى أن للسياق أثرا بارزا في ترجيح المحتملات وبيان المجملات؛» وفي عود 
الضمير والقراءات» وفي تنقيح التفسير من الدخيل والإسرائيليات؛ ودفع ما يتوهم أنه تعارض بين 
الآيات وإن كان هذا البحث لم يتسع من ذلك كله إلا إلى إشارات. 

وكان لمفسري القرآن فضل السبق في الكشف عن دور السياق مما يظن أنه من نتاج الدراسات 
اللسانية الحديثة» ومن مبتكرات مدارس تحليل الخطاب. 


11م 


57م زيد عمر عبدالله 
مقدمة 

الحمد لله الذي نصب للحق دليلاء والصلاة والسلام على النبي الأمين أعلم الناس بمراد 
الله ؛ ورضي الله عن صحابة رسوله الكرام الأمناء على الوحي» ومن تبعهم بإحسان» 
وبعد. 

كان تفسير النصوص - وما زال - الشغل الشاغل للعلماء كل في محال اختصاصه, 
لأن فهم المراد من النص الهدف الأولى» والغاية الكبرى» لما له من الآثار والثمار: فلا 
غرو بهذا الاعتبار أن تتجه الأنظار إلى تفسير النصوص منذ وجدت. 

صاحب تفسير النصوص تباين في الوسائل والغايات؛ فمن طائفة حرصت على 
الكشف عن المراد من النص في ضوء ما أتيح لبا من معالم وقرائن معينة على فهمه؛ 
وطائفة أخرى أهمتها أغراضها فغدت على النص تفسره كيفما ترى أو يحلو لهاء بعيدا 
عن الضوابط والقرائن جاهلة بها أو متجاهلة لباء فكانت الجناية على النص. 

حرص أهل الشأن على الحيلولة دون العبث بالنصوصء فعمدوا بعد استقراء 
وجمع إلى وضع مجموعة من القواعد والمعالم التي تعين على التفسير السليم للنصوص » 
ولتكون بمثابة الميزان الذي يعرف به التفسير المقبول من غيره. 

لقد آتت هذه القواعد ثمارهاء. وبرزت آثارهاء فصار لها حضور مشهور لدى 
مفسري النصوص. بخاصة مفسرو القرآن الكريم؛ الذين عنوا بها منذ وقت مبكر تفصيلا 
وتأصيلا وتطبيقاء فحازوا فضل السبق في ذلك كله. 

كان السياق من أبرز هذه القواعد والقرائن؛ وقف المفسرون على دوره المتميز» 
فأنزلوه منزلته اللائقة به في الجملة ؛ مع شائبة مردها الإفراط والتفريط أحيانا. سنعرض 
لها ومن نكشف عن معنى السياق؛: وعن منزلته ومجالاته وغاياته في بحث يدور حول آثر 
السياق القرآني في الكشف عن المعاني . وسيكون هذا كله في نطاق ما يتسع له المقام من 
بسط وضرب للأمثلة. في محاولة لإبراز ما اندثشرء وجمع ما انتثر من مسائل تتصل 
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بالسياق لعلها تعطي بمجموعها صورة واضحة المعالم؛ وتعين على الإفادة منه دون إفراط 
أو تفريط » وهي خطوة سبقتها من غيري خطوات متناثرات سوغت في الكتابة في هذا 
الموضوع. 

آمل أن تكون هذه الدراسة خطوة نحو تفسير سليم. والله سبحانه أعلم . 


السياق - أهميته ومجالاته 

يعتمد فهم النص - أي نص - على مجموعة من العوامل والمعالم؛ سواء أكانت 
داخله أم خارجه ء وقد تنبه لها العلماء - كل في مجال اختصاصه - فعرضوا لها تفصيلا 
وتأصيلا ؛ بغية الوصول إلى تفسير للنص يكشف عن المراد منه. 

إن هذه العوامل - على تفاوت بينها في الآثار والثمار - ذات تأثير مباشر على 
المعنى الدقيق للكلمات (وهذا أمر لم يعارض فيه أحد معارضة جدية)[١,‏ ص 170 
ويعد السياق من أبرزها وأكثرها أثرا في تحديد المعنى (لأن اللغة ظاهرة اجتماعية فيكون 
الفهم متوقفا على النظر إلى الكلام في ضوء السياق) ١[‏ . ص1574: سواء أكان هذا 
السياق كلاميا أو غير كلامي [7 .» ص .)٠١١‏ 

تتسع دائرة السياق بعامة» ويمتد نفوذه فيؤثر في جوانب متعددة في النص . فهو 
يسهم في تحديد المعنى ودفع اللبس كما في كلمة السائل [4 . ص”187!] مثلا. ففي قولنا: 
الدواء السائل أسلم للأطفال" تكون "السائل” اسم فاعل من سال» وفي قوله تعالى: 
؛ وَآنْذس فت أَمْولهم حَقّْ مخذوة < للشال وَلْمَحْرُمٍ ‏ » [المعارج .6 ؟! تكون السائل 
اسم فاعل من "سأل,” وفي قولنا: "سائل العلياء عنا" يكون "سائل” فعل أمرء ويعود 
الفضل للسياق في ضبط هذه الدلالات للكلمة الواحدة؛ ودفع ما قد يتوهم من لبس. 

للسياق كذلك آثر في تحديد الزمن النحوي [5 . ص17 "1]؛ وفي حل بعسضص 
مشاكل التنافر وتوالي الأضداد[ه . ص1577. كما يحول المسياق دون إنشاء جمل 
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مستقيمة نحويا ولا معنى لبا كقولنا: تأكل التفاحة الولد1"»ء ص58 ١!.؛‏ إلى غير ذلك من 
المجالات التي نعرض عنها لأنها خارج دائرة هذا البحث. ' 

للسياق حضور أيما حضور في محال تفسير النصوص القانونية » ولبذا تسالم 
رجال القانون على أنه "يجب أن تفهم الكلمات الواردة في النص القانوني في ضوء 
المعنى الذي يعبر عنه سياق النص" [ل/اء ص 147]. 

لقد عني العلماء بنظرية السياق كثيراء حتى صارت عندهم الركن الرئيس في 
تحليل الخطاب وفهم النص», حين أدركوا أهمية السياق في هذا المجال ولو متأخراء وفي 
هذا يقول 'براون ويول” : 'إن الفكرة القائلة بإمكان تحليل سلسلة لغوية (جملة مثلا) 
تحليلا كاملا بدون مراعاة السياق قد أصبحت في السنين الأخيرة محل شك" [ا » ص7"7]. 

إذا كان بروز هذا الاهتمام متأخرا عند غيرنا - كما يفهم من العبارة السابقة - فإن 
عناية علمائنا بالسياق كانت مصاحبة لنزول القرآن الكريم» وكان له استخصار مؤثر في 
فهم النص العربي بعامة. 

يحسن بنا قبل أن نفصل القول فيما نحن بصدده أن نحدد المقصود من السياق الذي 
سنعرض له (لأن هذه الكلمة استعملت حديثا في عدة معاني مختلفة) ١[‏ » ص 107. 

يتكون السياق» موضوع دراستناء من السباق واللحاق؛ أما السباق فهو من 
السبق؛ وهو التقدم»ء ويبطلق على التقدهم في السير[4. جل" . ص!9١١‏ ؛+21: 
ص 1550 ونعني به موضع الشيء .٠١[‏ ص8١‏ 15 ما قبل النظر ؛ أما اللحاق فهو من 
لحقته ولحقت به: أي: أدركته ؛ وهو كل شيء لحق شيئا أو ألحق به[١١‏ , ج١٠23‏ 
ص 217527 ويطلق على ما بعد الشيء موضع النظر. 


8 9 لعامر 37 مراك 59 قلء ]وا إده . 5 5 3 500 00 
١‏ يعمل النساق بدوالتة العامة خارج دائترة النص ايضاء فإن اللون الماتح إذا وصع بازاء الوان افتح منه فإنه 


يمدو غامقا. والشخص القصير إذا وقف مع من هم أقصر فإنه يبدو بينهم طويلا. وهكذا1[”. صا .)١4‏ 
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إن السياق الذي نعني هو ذلك السياق الداخلي الذي يعنى بالنظم اللفظي 
للكلمة وموقعها من ذلك النظم آخذاً بعين الاعتبار ما قبلها وما بعدها في الجملة. وقد 
نتسع ١[‏ . ص97] دائرته إذا دعت الحاجة ؛ فيشمل الجمل السابقة واللاحقة. بل 
والقطعة كلها والكتاب كله. 

يمكن في ضوء ما تقدم أن نتفهم دور السياق القرآني في الكشف عن المعاني ونحن 
نستحضر أن ترتيب الآيات في السور القرآنية توقيفي» وأن المناسبة في الأصل قائمة بين 
هذه الآيات » وهذا يحمل على الاطمئنان إلى النتائج التي تسفر عنها مراعاة السياق في 
نظم معجز تكلم به الحكيم الخبير» ولا غرو من ذلك بعد أن ظهرت الآثار الإيجابية 
لراعاة السياق في تحليل الخطاب الصادر عن البشر كما قال أولمان: 'إن نظرية السياق إذا 
طبقت بحكمة تَثل الحجر الأساس في علم المعنى. وقد قادت بالفعل إلى الحصول على 
مجموعة من النتائج الباهرة بهذا الشأن" ١[‏ .ص١1].‏ 

فإذا كان قد ظهر هذا في كلام البشر والذي لا يخلو من نقص وخللء فإنه في 
كلام الله تعالى أشهر وأظهر في ظل تميزه بنظمه المعجز ب الت مقن حكن ودر 
د رين اك لمعيو م هود 11 : 

إن لكل كلمة في القرآن الكريم معنى - في ضوء سياقها - قد لا يصح هذا المعنى 
لسياق آخر لأن ,١7[‏ ج” . ص178] مراعاة مساق الكلاه ومنحى القول مهم وإن كان 
المعنى الآخر صحيحاء لبذا عد صاحب المنار السيساق أفضل قرينة تكشف عن 
حقيقة معنى اللفظ ١7[‏ .جا ٠‏ ص”17]. 

تضئ هذا التوجه نظرة إلى كتب الأشباه والنظائر التي جمعت للكلمة الواحدة 
في القرآن دلالات متعددة يعود للسياق الفضل في اكتسابها لبذه المعاني في ضوء الدلالة 


.)591 انظر [77, جاص‎ ٠ شهد لبذا أحاديث وإجماع‎ ١ 


51 زيد عمر عبدالله 


اللغوية - ذلك "أن دلالة اللفظ في كل موضع بحسب سياقه» ومايحف به من القرائن 
اللفظية والحالية" :١5[‏ .ج” ؛ ص ١!:؛‏ بخاصة أن دلالته تختلف كونه مفردا أو مقرونا 
[60اءجا ص١٠١!].‏ 

إن لكلمة "أمر' في القرآن الكريم ستة عشر معنى :١7[‏ ص8 , ولكلمة 
"الرحمة" أربعة عشر معنى 1١571‏ ص57 "]؛ ولكلمة "فتن" أحد عشر معنى 2١51‏ 
ص17 17؛ أدت كل كلمة منها المعنى المراد الذي يفرضه السياق. 

لقد عني المفسرون منذ وقت مبكر بالسياق القرآني لما له من أثر فاعل في الكشف 
عن مراد الله تعالى في كتابه؛ وكان له - السياق - حضور بارز إلى جانب القرائن الأخرى 
كأسباب النزول» واللغة والعموم» وربما قدم على بعضها أو تحكم بها لتوقف المعنى 
العام عليه "فإنه عند التفاضل بين هذه القواعد لابد من مراعاة السياق دائما فهو المقصود 
بهذه القواعد حتى يفهم على وجهه [/ا1 .جا ؛: ص148. 

جعل الشاطبي مراعاة السياق مظهرا من مظاهر الاعتدال في التفسير المهضي إلى 
الفهم السليم حين قال: “فلا مخيص للمتفهم عن رد آخر الكلام على أوله؛ وأوله على 
آخره» وإذ ذاك يحصل مقصود الشارع في فهم المكلف, فإن فرق النظر في أجزائه فلا 
يتوصل به إلى مراده . ولا يصح الاقنصار في النظر على بعسض أجزاء الكلام دون بعض 
ع ج” .ص00 ؛ ١9‏ . ج١١‏ ء ص5 .]١5‏ 

إن هذا القانون الذي يجعل السياق محل اعتبار كان سمة صاحبت التفسير منذ 
بداياته الأولى - وبجهد متميز من شيخ المفسرين الإمام الطبري تأصيلا وتطبيقا - وإلى 
العصر الحديث. 

على الرغم من أن التفسير في عهد الصحابة الكرام كان ذا طابع تجزيئ يعني بتفسير 
المفردة القرآنية . إلا أنه لم يكن يغفل سياقها. ولبذا جاء تفسيرهم سليما خاليا من الخلل 
بعامة؛ وإن لم يكن قد ورد عنهم صراحة ما يعد توصيفا للسياق وتأصيلا له عدا 
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إشارات قد تدل على ما نحن بصدده؛ منها إنكار عبد الله بن عمر رضى الله عنهما على 
الخوارج ونعته لهم بأنهم شرار الخلق حين عمدوا إلى آيات نزلت في الكفار فجعلوها في 
المسلمين ١41‏ . ج”7 ء ص1807. وهذا لا يكون إلا بتجاهل السياق. 

يتضمن تفسير الإمام الطبري إشارات أخرى تدل على استحضار السياق في وقت 
مبكر؛ فإن كثيرا من اختياراته في التفسير والتي جاءت في ضوء السياق كان موافقا فيها 
لابن عباس رضي الله عنهماء ' وتزداد هذه المسألة وضوحا بما روي عن تابعي متقدم 
روى عن ابن عباس وتتلمذ عليه ذلكم هو مسلم بن يسار البصري المتوفى سنة ١٠١٠١ه‏ 
حين قال وهو ينبه إلى ضرورة العناية بالسياق: "إذا حدثشت عن الله فقف حتى تنظر ما 
قبله وما بعده" [١١؟‏ .ج١‏ , ص"17١].‏ وهذا طاووس بن كيسان (ت5١٠ه)‏ يستند إلى 
السياق في تحديد المراد بالنفس في قوله تعالى: 9 وَجآءت كل نفس مُعَهَا ساق وَسْهِيدٌ 2. © 
[ق١١؟!ء‏ فيقول: إنما يراد بهذا الكافرء اقرأ ما بعدها يدلك على ذلك 7٠١[‏ . ج355 2 
ص77 .]١‏ 

لقد بقي هذا المنهج محل عناية أغلب المفسرين قديما وحديثا - على تفاوت 
بينهم - 'لأن دلالة السياق متفق عليها في مجاري كلام الله تعالى 7١7[‏ .جا ؛ ص3 10]ء 
فلم يكن يسع أحدا منهم تجاهلها. وإن حصل شيء من هذا عوتب أصحابه وصاروا 
موضع نقد واستدراك. 

هذا الذي أشرنا إليه وجد شيء منه عند أبي عبيدة (ت 9١١ه)‏ في كتابه جاز 
القران : فإنه عني في مواطن متعددة منه بدراسة المفردة القرآنية من الجانب اللغوي دونما 
اعتبار لسياقها القرآني » فجاءت دراسته في هذه المواطن إلى البحث اللغوي أقرب منها إلى 


7 ينظر ,27١[‏ جا صن 8١‏ ؛ حق صضص5١5:‏ جلاا ص .)١١‏ 
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التفسير المفضي إلى الكشف عن مراد الله» ولبذا تعاقبت عليه الاستدراكات والتي 
صاحبها تشنيع أحيانا.” 

لسنا في هذا المقام بصدد تقويم منهج شخص بعينه ؛ وإنما نهدف إلى بيان أن ثمة 
توجها ظهر في وقت مبكر أيضا لم يعن كثيرا بالسياق» وربما أهمله»؛ فتسرب الخلل إلى 
التفسير من هذا الوجهء ولن نعدم أمثلة لهذا من تفسير التابعين ومن بعدهم» لكنها لم 
تكن تؤلف ظاهرة. 

يحسن التنبيه - احترازا - إلى أن تفسير الصحابة والذي عني بتفسير المفردة القرآنية 
كما أسلفنا سلم من هذا الخلل بسبب توافر مجموعة من الصفات كان يفتقر إليها من جاء 
بعدهم : وهي أنهم تتلمذوا على الرسول صلى الله عليه وسلم ؛ وعايشوا الجاهلية : 
وعاصروا تنزيل القرآن» وكانوا عربا خلصاء فكانو أعرف الناس بمقاصد القرآن وسياقه 
العام ؛ وكان تفسيرهم على أية حال قليلا. 

كان هذا بخلاف طائفة تمن جاء بعدهم» فإن هؤلاء - إضافة إلى ما تقدم - كانوا 
يرغبون في تجميع الأقوال؛ وكانوا حريصين على تكثير المعاني؛ فأدى هذا إلى عدم 
الحرص على تجاوز معاني المفردات إلى ما هو أبعد من ذلك كتتبع السياق. 

يلحظ شيء مما ذكرنا عند أبي عبيدة وابن قتيبة والأخفش من المتقدمين: ومن 
المتآخرين نسبيا: البيضاوي والخازن وابن الجوزي» وهي أحكام لا تخلو من تجوزء لأننا 
لا ندعي أنها صادرة عن تتبع واستقراء: وإنما هي ملحوظات تتابعت من مداومة النظر في 
كتبهم » وقد يشهد لبا ما سيأتي من أمثلة في ثنايا هذا البحث. 


34 ينظر على سبيل المثال : 2771 ج١١‏ 3 ص١‏ 4اء ورد الصيرى [*"., جا ص 63 ؟] . وينظر أيضا[77. 
جك ص7١"‏ . ورد الطبرى [ 25١‏ ج؟١.‏ ص””57]. وينظر كذلك [””. ج” . ص948!؛ ورد 
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يرى الحذاق من العلماء أن في هذا المسلك قصورا لأن بعض أصحابه "راعوا جرد 
اللفظ وما يجوز عندهم أن يريد به العربي من غير نظر إلى ما يصلح للمتكلم به وسياق 
الكلام ١51‏ ج١‏ ؛» ص172, وللشاطبي كلام قريب من هذا[148. ج7 . ص 1867: 
ومن قبل الإمام الطبري الذي عنى بالسياق تأصيلا وتطبيقا كما أسلفناء ونعمى على من 
تجاهله .7١[‏ ج١١‏ , ص1 ”177؛ وتبعه في ذلك كثيرون كابن عطية [70. ج١٠‏ ؛ 
ص ]!١ ١‏ والزمخشري 2771 ج7. ص8١ .]١‏ 

ومن الذين أسهموا في إبراز دور السياق واستثمروه الراغب الأصفهاني 
(ت7٠١5ه)‏ في كتابه مفردات القرأن . فقد أثنى الزركشي على منهجه وهو يتحدث عن 
نفسير بعض أي القرآن الذي لم يرد فيه نقل. حيث قال: 'وطريق التوصل إلى فهمه 
النظر إلى مفردات الألفاظ من لغة العرب ومدلولاتها واستعمالاتها بحسب السياق؛: وهذا 
يعتني به الراغب كثيرا في كتاب المفردات؛ فيذكر قيدا زائدا على أهل اللغة في تفسير 
مدلول اللفظ لأنه اقتنصه من السياق" 70/1 . ج١7‏ ,» ص77 .]١‏ 

يمكن القول على هدى مما تقدم إن السياق قرينة متميزة في مجال تحليل الخطاب 
والكشف عن المراد إذا أحسن استعماله » ووضع في نصابه . بأن لا يهمل اكتفاء بتحليل 
البناء اللغوي. لأن هذا وحده لا يرشد إلى دلالة الكلمة لا مفردة ولا مقرونة بغيرها لما 
أسلفنا. 

يعد - بإزاء هذا - الخروج بالسياق عن مكانته بأن يقدم على غيره من القرائن 
مطلقا. يعد هذا انحرافا بالسياق عن دوره ووظيفته. وهذا مسلك الذين يرون بأن 
الكلمات لا معنى لبا على الإطلاق خارج مكانها في النظم ٠ ١[‏ ص7ا0]ء ولا شك أن 
في هذا التوجه مبالغة تسيء إلى السياق أكثر ما تحسن إليه . والناظر في كتب التفسير يلحظ 
ملامح الا تجاهات الشلاثة بادية فيها. 
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ثمة آيات كثر في القرآن الكريم للسياق أثر في تفسيرهاء وتحديد المعنى المراد منهاء 
ويكثر هذا في الآيات التي تتضمن ألفاظا مشتركة؛ وحسبنا في هذا المقام مثال يوضح ما 
خحن بصددهء لأن أمثلة هذا النوع أكثر من أن يستوعبها بحث كهذا. 

إن كلمة البلوغ لفظ مشترك يطلق في اللغة على المقاربة وعلى الانتهاء إلى 
الشيء»؛ وقد ورد هذا اللفظ في آيتين متجاورتين؛: كان للسياق الفضل في اختيار المعنى 
المناسب لبذه اللفظة في الموضعين. 

جاء في الآية الأولى قوله تعالى : 9 وَإِذَا طَلَّقَمٌ آلنسَاء فَبَلَغَنَ أجَلَهُنَّ فَأمسِكُوهيب 
مغروفب :2: + [ البقرة» ,]17١‏ فالخطاب هنا للأزواج: والمراد ببلوغ الأجل قرب انتهاء 
العدةء لأن الأجل إذا انقضى زال التخيير بين الإمساك [8؟؛ ج7 ,ص ١‏ 7 ]! والتسريح , 
فلما خير الزوج دل على أن المعنى ما ذكرنا بالإجماع. 

نرى في الآية التالية أن السياق يحتم حمل المعنى على الانقضاءء وهي قوله 
تعالى: 2 وَإِذَا طلقم آليِسَاءَ فبَلفْنَأَجَلَهُنَ فلا نَعَصْلُوهَنٌ أن يكحن أَزْوجَهُنَإذَا تَرَصْوَا يِنَب 
غوف :2: # 1 البقرة: 1577 فالخطاب هنا للأولياء؛ والمعنى أن الزوج إذا طلق 
زوجته وانقضت عدتهاء وأراد أن ينكحها من جديد فليس لولي أمرها أن يمانع » فلو كان 
معنى بلوغ الأجل هنا المقاربة لراجع الزوج مطلقته دون حاجة إلى ولي أمرهاء ورحم الله 
الشافعي حين قال: “دل سياق الكلامين على افتراق البلوغين" [79 . ج؛ ,» ص27 21 
فقد جعل السياق البلوغ في الآية الأولى بمعنى مشارفة بلوغ الأجل؛ وجعله في الآية الثانية 
بمعنى انتهاء الأجل»؛ وكل الذي ذكرنا حل إجماع المفسرين. 
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يظهر أثر السياق جليا في الآيات التي تحتمل أكثر من معنى»؛ وربما كان بعضها 
أقرب إلى الصواب من بعض ء وليس ثم دليل في سياقها الخارجي من آية أخرىء أو 
حديث أو إجماع يستند إليه في اختيار واحد منها. فيلزم والحالة هذه. ويحسن أن يتوجه 
إلى سياق الآية الداخلى بغية استنطاقه "لأن السياق قوة تحرك التركيب» فتنبعث من 
إشعاعاته ما يلاثم 7١[‏ » ص5١١].‏ وقد قيل: "إن مصدر الإخراج الأول محلل السياق 
آخرء ينبغى أخذها بعين الاعتبار "لأنه إذا احتمل الكلام معنيين؛: وكان حمله على 
أحدهما أوضح وأشد موافقة للسياق كان الحمل عليه أولى' ,7١[‏ ج١‏ , ص/الا7]. 

لقد أدى تجاهل هذا المسلك من قبل طائفة من المفسرين إلى عثرات وثغرات في 
تفاسيرهم » حين رضي هؤلاء بسرد الأقوال الواردة في الآية؛ وإيراد ما في مفرداتها من 
معان دون مراعاة للسياق في الغالب» ودون ترجيح بين هذه المعاني. 

زين هذا المسلك لأصحابه أنها أقوال محتملة : والقرآن حمال ذو وجوهء وتكثير 
على الله بغير علم. 

بيد أن ما يستحسن ذكره بإزاء هذا الذي تقدم » أن حكاية الخنلاف وذكر الأقوال 
جا .ء ص ١٠م‏ + 7” .ص .]١54‏ ويجعل القارئ لكتب التفسير في حيرة من أمره حين لا 
يتبين له مراد الله تعالى: وتزداد الحيرة إذا كانت هذه الأقوال متعارضة. 

يكثر صنيع المفسرين المشار إليه آنفا في أيات القصص القرآني بخاصة ؛ وقد تكون 
الحجة أن منهج القرآن يقوم في ذكره للقصص على العرض الإجمالي وتجنب 
التفصيلات؛ وقد يسهم هذا في تكثير الأقوال الحتملة. والذهاب بالفهم كل مذهب. 
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بخاصة عند من يبحث عن التفصيلات والجزئيات؛ والتي سيجدون بعضها في كتب الأمم 
السابقة . لاتفاقها مع القرآن الكريم في ذكر أصل بعض هذه القصص مع الاختلاف في 
العرض والمنهج. 

يبدو لنا أن المخرح من هذا هو العودة إلى السياق الداخلي للقصة . والاحتكام إلى 
النص بسياقه . بعد أن تعذر الاستئناس بالسياق الخارجي لعدم الثقة بأكثره؛ في حين يمكن 
للمفسر وهو يستعين بالسياق الداخلي أن يستبعد الأقوال الدخيلة ؛ ويختار المعنى المناسب 
والمتجه مع مقاصد القرآن العامة. 

نوضح هذا الذي عرضنا له من خلال بعض المشاهد من القصص القرآني» ونبدا 
عبرا ييه لمجا جد اي سس روا بيه دمصي ٠»‏ قال تعالى : 
« هناللك دَعَا رَكَريًا َبّهُه قَالَ رَبَ هب لى من لَدْنلق ا نلك سمغ الدّعَاء 20 فَنَادتهُ 
لمَلنبكة وَهوَّ فَآبمْ يُصَلى فى الْمِخرّاب ان ا لل لذن كوو الوخد الوخخر ةا ريا 
مِنَ ألصَّلحِينَ 2 4 [آل عمران. 5-9/8]. 

ورد في سياق الحديث عن يحيى وأوصافه وصفه بأنه “حصوراء” والحصر 
لغة:الحبس والمنع . وقد اختلف الممسرون في دلالة هذا الوصف في ضوء المعنى اللغوي. 

قال بعضهم : الحصور هو الذي يكتم السرء واستدلوا بقول جرير: 

ولقد تساقطني الوشاة فصادفوا حصرا بسرك يا أميم ضنينا 

78 ج35 . لك ؟]. 

قال آخرون: الحصور الذي لا يلعب ويحصر نفسه عن المعاصي [5” : ج” , 
ص8 .]١‏ وقيل: بل الذي لا يدخل مع القوم في الميسر. واستدلوا بقول الأخطل : 

وشارب مربح بالكأس نادمني لا بالحصور ولا فيها بسار 

اا ا ف تام ابوك ماودو عا 
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تعود هذه الأقوال الثلاثة إلى معنى واحدء وهو التنزه عن الأفعال القبييحة؛ وهي 
لا تتناسب مع السياق الذي تضمن وصفه بالنبي والسيد والصالح, لأنها تستلزم براءته 
من الأفعال القبيحة» لأن السيد هو القدوة في الدين» فلا يكون في وصفه بالحصور على 
المعاني الماضية جديد. والأصل حمل معاني القرآن الكريم على التأسيس لا على التأكيد. 

ذهب جمع من المفسرين إلى أن الحصور هو الذي لا يأتي النساء. واستدلوا بقول 
اشام 

وحصورا لا يريد نكاحا لا ولا يبتغي النساء الصباحا 

[ ج73 ء ص ةنا 15 . 

وهذا المعنى هو الشائع في الاستعمال» قال ابن عطية[ 70‏ ج” . ص ؛ :]٠١‏ 
أجمع من يعتد بقوله من المفسرين على أن هذه الصفة ليحيى عليه السلام؛ إنماهي 
الامتناع عن وطء النساء. 

إن هذا المعنى هو الأنسب للسياق في هذا المقام : فإنه ليس معنى مكرورا كسابقيه 
إذ الحصر بهذا المعنى ليس من مستتبعات النبوة والصلاح ؛ بل الأصل خلاف هذا ١‏ وَلَقَدَ 
كنا وخر قن تتللك سانا للع أرواغ درك 145 الرسوف عاو اقلها القيرة حي غلية 
السلام بهذه الصفة نص عليها. ثم إن أصحاب هذا الرأي اختلفوا في سبب هذا الحصرء 
فقال بعضهم : إنه لا يأتي النساء عجزاء وقد نسب إلى بعض الصحابة والتابعين قولبم 
انه كان عنينا لا ذكر لهء وقيل: كان لا ينزل؛. وقيل: بل كان ذلك لصغر الآلة 
لة؟جة؛ ص75 754 جاوء ص78 7074 ؛ جد”7 + ص 1760) + ونسبب لأسي 
هريرة وسعيد بن جبير قولهبما: كان ذكره مثل هذه القذاة (يشير إلى قذاة من الأرض) 
[١؟.‏ ج"؟ . ص8" . وعن سعيد بن المسيب : كان له مثل هدبة الثوب 5١[‏ . ج13 : 


صثلا” +78 ؛ ج" . ص 3 ”)] . وعلى هذه الأقوال تكون حصور يمعنى: مفعول. 
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أي بمنوع بمانع خارجي لا إرادة له فيه[4؟ . ج١ء‏ ص51" , وأنكر هذا حذاق 
المفسرين ونقاد العلماء ' [١1؟5‏ ج؟, ص8 ]. 

إن صح هذا عمن نقل عنهم من الصحابة والتابعين بإحسان؛» فإنه موضع 
استهجان» إذ لا سبيل إلى معرفة شيء ما ذكر إلا بنقل صحيحء وليس ثمّ؛ وليست 
تتقوى هذه الآراء بتوجيه صاحب التحرير والشوير حين قال : 'إن الله تعالى وهب زكريا 
ولداً إجابة لدعوته» وأتم الله تعالى مراده من انقطاع عقب زكريا لحكمة علمها" 41 
ج؛ ص 4١‏ 1]. 

إن الطريق الأسلم للخروج من هذه الاختلافات والوقوف على مراد الله هو 
الاحتكام إلى السياق» وهو هنا سياق مدح وبشرى وامتنان» وتلك صفات نقصان» 
ولبذا أحسن الرازي حين حكم على الأقوال المتقدمة بالفساد قائلاً : "وذكر صفة 
التقيدان ل فيضوقن اللجدع الاتهنوز و ناته على دالا يمتحي نايا سحا" 
(56, جل ص 77] . 

ذهب أصحاب هذا التوجه من المفسرين إلى أن يحيى عليه السلام كان حصوراً لا 
يأتي النساء»: لا عطاق أضدل الخلقة دنب زهتنا واتضرانا إن العجادة مالتصوريهذا 
المعنى حاصر من فعول بمعنى فاعل ؛ وهو الذي يكثر من حصر النفس ومنعها كالأكول 
الذي يكثر منه الأكل والشرب والظلوم والغشوم. 

إن المنع إنما يحصل لو كان المقتضى قائماء فلولا أن القدرة والداعية كاتا 
دوعو وذ ناكا وساف ١‏ انين انطدد عن ١ق‏ وكمو طبور ا حي 
ص 8"] . 

لقد تضمن السياق في ثناياه ما يرجح هذا المعنى ؛ فقد طلب زكريا من ربه ذرية 
طيبة : واستجاب الله تعالى له . ولا تكتمل هذه الصفة إن صاحبتها صفة نقص . وكان قد 
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جاءه الخبر عن طريق الملائكة وهو يصلي في الحراب» ولا يحسن أن يقال إن الملائكة نقلت 
إليه هذا الخبر» وهو صفة النقص .ء وزكريا على هذه الحالة المباركة. 

جاء في سياق الآية أيضا ‏ أن أشَه يُشَرْفَ “2 + [آل عمران: 14-88. وكيف نتم 
البشرى إذا كانت بغلام عنين لا ذكر لهء بخاصة أن هذه الصفة +حصورا» جاءت في سياق 
صفات مدح وكمال». فيجب حملها على هذا الكمال وإبقاء النص كله في سياق واحد. 

إذا كان السياق قد أنصف يحيى عليه السلام؛ ونزهه عن صفات النقصء فقد 
أنصف أمه الكريمة في موضع آخر مشابه؛ يتضح هذا في قوله تعالى: 8 وَرَمَبْنا لد يَحْيَئ 
لقنا ذل وتكد ان وكاتوا لتر طوزرة :3 الشترت نارتقا وفك ورهن وفقاترا نا 
خشعيرج :2 4[ الأنبياء؛ 4٠‏ ]. 

اختلف المفسرون في معنى قوله تعالى #أصلحنا له زوجة+ قال بعضهم: أصلح الله 
تعالى خلقها ودينهاء لأنها كانت سيئة الخلق [5” . ج١١‏ ءا ص755 4/ا, ج”7ء 
صه!؟ ؛ 79 . ج4 ء ص5١7‏ 1 ء وقال بعضهم : أصلح الله لها لسانها لأنها كانت 
بذيئة الكلام [150. ج8ة . ص758” ؛ 75 , ج١5‏ . ص212 ”37 ]. 

أغرى أصحاب هذا التفسير أمران : 

الأول: أن استعمال القرآن لكلمة الإصلاح إنما يكون في إصلاح أمور الدين 
والخلق [7”5 . ج77 ؛ ص84١‏ 1. 

الثاني : أن أصلحنا عطفت على وهبناء والعطف يقتضي التغاير: فدفعهم هذا 
على حمل أصلحنا على معنى بعيد عن سياق الآية. 

كلا الأمرين غير لازم . فإن الدلالة العامة لمعنى الإصلاح [9 .ص 1184 تستوعب 
المعنى الذي سيقت من أجله المفردة. حتى لو فرض وجود شيء من التجوز في 
الاستعمال؛ فلا ضير إذا كان السياق يستوجب هذاء فالأمر كما قال الزركشي أن يكون 
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"محط نظر المفسر مراعاة نظم الكلام الذي سيق له وإن خالف أصل الوضع اللغوي لثبوت 
التجوز' 571/1 ج١‏ 2 ص7١‏ ”"]. 

جاء تقديم "وهبنا" على "أصلحنا" من باب تقديم الأهم وما تتوق النفس إليه: 
كما أن العطف لا يقتضي الترتيب. 

إذا كان ذلك كذلك فيترجح في ضوء السياق أن المراد بالإصلاح في الآية أن الله 
جعلها ولودا مهيأة للا نجاب بعد أن كانت عاقرا كما دل على هذا سياق القصة 
[مكيج١‏ ل ءص١5‏ :اك ج؟,ءص"١ 5١4‏ جلا١‏ . ص47١‏ 21584 
ا انام 

إن السياق ناطق بما ذكرناء فإن دعوة زكريا كانت خاصة بطلب الذرية فقطء فإنه 
لم يجر ذكر لزوجه ولم يدع لإصلاحها[١:.ج/ا١‏ . ص1187؛ وكلمة "استجبنا" تؤكد 
هذاء ثم إن السياق نفسه يتضمن مدحا لبا لا يستقيم معه بحال القول بأنها كانت سيئة 
الخلق بذيئة اللسان» فقد قال سبحانه في تعليل سرعة استجابته : (إنهم كانوا يسارعون في 
الخيرات ويدعوننا رغبا ورهبا وكانوا لنا خاشعين)؛ ولا شك أن زوج زكريا داخلة ضمن 
هؤلاء الذين دل السياق على أنهم كانوا على خير وصلاح قبل الدعوة والاستجابة لها. 

لا يتسق مع هذا الذي ذكر ما ذهب إليه عدد من المفسرين» حين أوردوا الأقوال 
كلها دونما ترجيح بحجة أن النص يحتملها. ولا تعارض بينها وهو المنهج الذي تقدم 
عرضه ونقضه: وهكذا نرى السياق أسهم في دفع نقيصتين عن نبي كريم وعن أمه. 

يسهم في مواطن كثيرة المقرر السابق الذي ينظر إلى الآية في ضوئه في تجامل 
السياق . وهذا المسلك يحول دون الكشف الأمين عن مراد الله عز وجل. 
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يظهر هذا من خلال توجيه المفسرين لمعنى كلمة * فارغا ' في قوله تعالى: « وَأَصْبَحّ 
واد أيَمُوسئ فترغنًا إن حَادتٌ لتتِِف به لؤلآ أن رْبَظنًا عَلَى قَلَبهًا تكو من المُؤْسني :2 > 
[ القصص ؛ ٠ل(]‏ فد اختلفوا في توجيه المعنى » ومرجع اختلافهم كما يقول ابن عاشور 
[4؟: ج١3‏ ؛ ص ]6١‏ يعود إلى ناحيتين: ناحية تؤذن بثبات أم موسى ورباطة جأشهاء 
وناحية تؤذن بتطرق الضعف والشك إلى نفسها. 

يرى أصحاب التوجه الأول أن المقام يقتضي المدح والثناء على موقف أم موسى, 
وهذا يستدعي أن يكون المعنى أن فؤاد أم موسى أصبح فارغا من الهم والحزن والنوف, 
لأن الله تعالى وعدها برده لها [77 ,: ج” .ص98 +51 , جل ؛ ص109١!]»‏ والمقام 
عندهم - فيما يبدو - يقتضي هذا التفسير؛ لأنه حديث عن صراع بين الحق والباطل» 
وأم موسى تمثل طرفا من جانب الحق في هذه القصة»؛ فلا يحسن والحالة هذه أن توصف 
بغير ما ذكر. 

يرى الفريق الثاني أن فؤاد أم موسى أصبح فارغا من الصبر عليه 771 . ج” : 
ص8 ١6‏ ؛ ,:١‏ ج١53‏ ,» ص37 ةو 29 , ج١١‏ ص١9‏ ؛ 15 2 ج١5‏ , ص ,]5١‏ 
أو فارغا من وعد الله تعالى لبا حيث نسيت هذا الوعد[50. ج؟ , ص577 ؛ /اا, 
ج" ء ص1"98] ء نما يعني أنها لم تبد جلدا أو صبرا على فراقه ء لولا أن تداركها الله 
فربط على قلبها. 

لما كان سياق النص لا يتضمن من أي شيء أصبح فؤادها فارغا وليس بين أيدينا 
دونما اصطحاب لمقرر سابق في الذهن ؛ لأنه يلقي بظلاله على دلالة النص لا محالة» وهو 
ما يمككن ملاحظته عند أصحاب الرأي الأول. 

إن الذي يبدو بعد النظر والتأمل في سياق القصة العام منه والخاص أن المعنى الثاني 
هو الأليق بأحداث القصةء والأنسب للسياق» وندلل على هذا القول بعدة قرائن أذن بها 
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السياق» مهد لها بالإشارة إلى أن الوحي الوارد في أول القصة إنما هو - فيما يظهر لنا - 
البام وانشراح صدر تجاه الفعل. 

وليس هو كوحي الله تعالى لأنبيائه. وإذا كان ذلك كذلك فإنه لن يحول دون 
شعور أم بالخوف والاضطراب بعد أن ألقت ابنها في الماء؛ وليس في هذا منقصة لبا. 

لقد نسب القرآن الكريم الخوف إلى موسى نفسه في عدة مواطن: «قَأْصْبَحَ في 
آَلْمَدِيَة خَابقًا يَترَفَّبُ + [ القصص» 118]. (تَأَوْجَسَ ف تنسه حيقة مُوسَئ :2+ لطه /317]ء 
وليس في ذلك ما يضيرء وإنما هو الصدق في الإخبارء والواقعية في العرض؛ فلا غرو أن 
يكون القصص القرآني أحسن القصص. 

إن في السياق قرائن تدل على أن أم موسى انتابها شيء من الخنوف والقلق على 
ابنهاء فإن فؤادها أصبح فارغاء ويعبر بفراغ الفؤاد عن ذهاب العقل» ومثله قوله تعالى: 
5 وَأَفْعْدَسُهُم هَوَاءُ :2 » [إبراهيم» 17]: لا عقول فيها[0؟. ج١١‏ . ص57؟], 
وإن شاع في كلام الناس 'فلان خلي البال»' إذا كان لا هم بقلبه[77. ج”ء 
ص158١!.؛‏ لكن السياق يأباه؛ ثم لا أدري هل هذا المعنى حادث بعد نزول القرآن أو لا؟ 
فإن كان كذلك فلا يحمل عليه القرآن البتة. 

صدرت الآية بقوله تعالى :فأصبح#»؛ وهي مستعملة هنا بمعنى "صار. " فاقتضى 
تحولا من حالة إلى أخرى؛ أي كان فؤادها غير فارغ فصار فارغا [8؟, ج١5‏ . ص »18١‏ 
وجاء الإخبار عن فراغ فؤادها بعد الإخبار عن إلقاء موسى في الماء. فكان من مستتبعاته. 

وردفي الآية أن الله ربط على قلبهاء والربط على القلب توثيقه من أن يضعف كما 
يشد العضد الوهن [58 . ج4؟ . ص ,]18١‏ وهذا لا يكون إلا في حالة الآخوف 
والاضطراب . ويؤكده أن علة الربط كي لا تبدي شيئا تما من شأنه أن يكشف من أمرها 
شينا. ولكي يحملها على التصديق بوعد الله. ومن التكلف البارد قول بعضهم إنها كانت 
تبدي فرحها بما حصل لموسى [57 . ج"” . ص 1١594‏ » قال النحاس : "وقول أبي عبيده: 
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فارغا من الغم غلط قبيح ؛ لأن بعده إن كانت لتبدي به" 5541 . جه . ص 1١5١‏ ء؛ وبمثل 
قوله قال ابن قتيبة 571 .ص5/8؟1 » وهنا يظهر الفرق بين منهج من انتزع اللفظة من 
سياقها وبين منهج من نظر إليها في ضوء هذا السياق. 

قول أم موسى لأخته "قصيه' يدل على لبفها عليه وتشوقها إلى معرفة الحال التي 
آل إليهاء وهذا نابع من خوف وقلق» وبين الله تعالى علة رد موسى إلى أمه فقال : "كي 
تقر عينها ولا تحزن»” وهذا يومئ إلى أنها كانت قبل رده محلا لشيء من البكاء الذي به 
تسخن العين» وهو عكس قرة العين» وكانت كذلك حزينة على فراقه. 

لابن القيم كلمة تعين على تفهم هذا الاعتماد على دلالات الألفاظ وتسوغ تتبع 
السياق كما مر بنا في الأمثلة » فهو يقول: "كما أن ألفاظ القرآن ملوك الألفاظ ء فكذلك 
معانيه أجل المعاني وأعظمها وأفخمهاء فلا يجوز تفسيره بالمعاني التي لا تليق به ؛ كما لا 
يحوز حمله على المعاني القاصرة؛ ثم يبين أن استحضار هذه المعالم يعين على معرفة 
ضعف كثير من أقوال المفسرين وزيفهاء ويقطع المرء بأنها ليست مراده لله تعالى 
[:ءص59؟]. 

لم يقتصر أثر السياق على ما ذكرنا من مواطن, وإنما له حضور حيثما وجدت 
الاحتمالات في معنى الآيات . وما يترتب عليها من اختلافات. فقد كان له دور بارز قي 
تحديد عود الضميرء وهو من الأساليب التي يكثر دورانها في التفسيرء وله صور 
متعددة:٠‏ وحسبنا بعض الصور التي يتضح من خلالها أثر السياق بما يتسع له المقال. 

تأني في بعض الآيات ضمائر متعددة في سياق واحدء وتحتمل في مرجعها أقوالا 
متعددة . فتوحيد مرجعها وإعادتها إلى شيء واحد أولى وأحسن لانسجام النظم واتساق 


- 
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تستحق أن تفرد بدراسة مستقلة . 


السّجُن بِضعٌ سنينَ الو 1 

للمفسرين في عود الضمير في قوله “فأنساهء وقوله طربه» أقوال: فقد ذهب 
بعضهم [70. ج8١‏ .ص7١١ 5١‏ . ج١١‏ . ص88 !! إلى أن الضميرين يعودان 
على يوسف عليه السلام» ويكون المعنى أنسى الشيطان يوسف ذكر الله تعالى؛: فلبث في 
السجن بضع سنين عقابا له على سؤاله غير الله. 

وذكر بعض المفسرين [70. ج/ . ص17 أن الضميرين يعودان إلى ساقي 
الملك؛ ويكون المعنى : أنسى الشيطان الساقي أن يذكر قصة يوسف للملكء ولبذا لبث 
يوسف في السجن بضع سنين. 

إن سياق الآيات يشهد للمعنى الثاني » فإن الاتفاق قائم على أن مرجع الضميرفي 
قوله (عند ربك) راجع للساقي؛ فكان المناسب للسياق أن يكون ما بعده « فَأُنسَّنهُ 
السَيْطن كر ركب 2 4 1 يوسف: 149 غائذا غلى النساقى حتى لآ ترق 
الضمائر؛ والذي يرى الزمخشري أنه يؤدي إلى تنافر النظم الذي هو أم إعجاز القرآن 
والقانون الذي وقع عليه التحدي 7717 ج١؟‏ . ص5 107 . 

جاء في سياق القصة قوله تعالى: + وَقَالَ الى تا مَبِما وَادْكْرَيَعدَ أَمّةِ 2 4 .وهذا شاهد 
قوي على أن الذي نسي ثم ذكر بعد عدة سنوات هو الساقي» وبهذا التوجيه ينتظم 
السياق. فتصبح م اذكرنيء الأولى و«ذكر ربهء الثانية مسندة إلى الساقي : ويكون «عند 
ربك + وءربده أيضا مرادا بهما الملك رب الساقي. 

إن هذا التوجيه أنسب إلى الساقي» وأليق بحال يوسف عليه السلام» وأقرب إلى 


شخصية السافى . وما ذهب إليه صاحب ازور (4؟. جح ؟١‏ 3 ص 8/ا؟] حين جعل 
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جمع بين التوجيهات السابقة. 

يسهم السياق أيضا في الانتصار لقاعدة عود الضمير إلى أقرب مذكور في مواطن 
كثيرة» منها ما جاء في قوله تعالى: ١‏ فَنَادَِهَا من تَحبهآ أله تحرَبِى فَدَجَعَلْ رَنْكتحْمَك سَريًا 
:4 أمريم»ء 15 ). 

تباينت وجهات نظر المفسرين في تعيين المنادي لمريم, فقال بعضهم: المنادي هو 
جبريل عليه السلام 751 ج١١.‏ ص97 ؛ 1٠‏ ,. ج38 , ص1 ,.)١0‏ لأنه أخبرها بمامن 
شأنه أن يكون توجيها من الله تعالى. 

قالت طائفة [726. ج١؟‏ . ص 1١171‏ : المنادي هو عيسى عليه السلام» ودليلهم 
سياق الضمائرء وعودة الضمير في « فَنَادَنْهًا 4 إلى أقرب مذكور وهو عيسى عليه السلام. 

يؤيد هذا أن الضمائر السابقة في سياق واحدء وكلها تعود إلى عيسى»؛ «ولنجعله»4 
« ورحمة منا » » « فَحَمَلتَهُ 4 » « فانتبذت به4 » ١‏ فْنَادَسهًا4: فهذه خمسة ضمائر بين 
بارز ومستتر كلها عائد إلى عيسى عليه السلام اتفاقاء إلا ضمير « فنَادَسهًا 24 فإلحاقه 
بها أنسب للسياق ١١/1‏ ج7 2 ص158]. 

ويشهد لبذا التوجيه أيضا ما جاء في الآية التي بعدها : « فَأَغَارَتَالبْه 4 أي 
ليتكلم» فلو لم يكن قد سبق له الكلام لما أشارت إليهء وواضح أنها أشارت إليه 
ليكلموه» لأنهم قالوا لبا في السياق نفسه : ١‏ كيف تكلم مَن كان فى أَلمَهْدِ صَبِينًا 4» وعندها 
تكلم فقال: هم انتى عَبْد الله .. © » يضاف إلى دليل السياق هذا قراءة مت واترة 
وهى ‏ فَنَادَّسَهًا من .. » [44.ج5؟ .ء ص1875 على أنها اسم موصول بمعنى: الذي. 


وهي نص في التعيين. 


تحسن الإشارة هنا إلى أن عود الضمير يدور حيث دار السياق لأنه الطريق الموصل 
إلى فهم المراد على أتم وجه وأحسنه. ولهذا نجد السياق أحيانا يمسوغ عود الضمير إلى 
أقرب مذكور كما في المثال المتقدم» وأحيانا أخرى يحكم السياق بعدم الالتفات إلى أقرب 
مذكور كما في قوله تعالى: : هُوَسَسٌكْمْ ألْمْسْلِمِينَ -. + [الحجء 1728 ؛ فعلى الرغم من 
أن إبراهيم عليه السلام هو أقرب مذكورء إلا أن الضمير لم يعد عليه ؛ لأن الأفعال كلها 
في السياق المذكور راجعة إلى الله تعالى؛ وكذلك سياق الجمل المذكورة قبله نحو قوله 
تعالى: « مُوَاجتسَكمْ ناكل متكت الدرن د تق 2 [الحج؛. 8/], فناسب هذا 
السياق أن يعود الضمير في قوله (هو سماكم) على الله تعالى وإن لم يكن أقرب مذكور ؛ 
لأن سياق الحديث عنه سبحانه [79, جه » ص ص 701-16١0‏ بتصرف ]. 

إن لموضوع عود الضمير صورا متعددة وأوجهاء وأمثلته في القرآن الكريم لا تكاد 
تحصى » وقد أردنا من هذه الإشارة الموجزة أن تكون وسيلة لغاية وهي الكشف عن أثر 
السياق في تحديد عود الضميرء وقد بدا لنا شيء من ذلك. 

يشار - إتماما للفائدة - إلى أن للسياق حضورا في الترجيح بين القراءات؛ ويحسن 
أن نلمح - احترازا - إلى الخلاف القائم في أصل هذه المسألة. 

السياق والترجيح بين القراءات 

دأب جمع من المفسرين' على الترجيح بين القراءات المتواترة واختيار الأنسب منها 
للسياق من وجهة نظرهم. 

لم يرتض علماء القراءات هذا المبدأ "لأن هذه القراءات كلها صحيحة ومروية 
وثابتة عن رسول الله ص ولكل منها ظاهر حسن في العربية . فلا يمكن ترجيح قراءة على 
قراءة) [77, ج5؟ » صل 10 ؟] . 


04 كان علق رام عوازاء الإمام الطبري 3 والذي فتح الباب على مصراعيه ٠.‏ فدخل مند ابن عطية والرازي 
وآخرون 5 وكان للنحاة باع في هذا ل أيضا ١‏ 
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وإني أحسب أن هذه المسألة لم تنضج بعدء” م 

بسبب سوء الفهم القائم بين المجيزين والمانعين» وهي مسألة تستحق أن تفرد بدراسة 

مفصلة تقوم على الاستقراء والتأصيل وتحرير محل النزاع » ونحن في هذه العجالة لن نتبنى 

مي بوك وو ا ا لم 

دير (يي 4 البقرة: 65 قراءتان: الأولى: (إعلم) جزما على الأمر ء وقرأ بها حمزة 

والكسائي» والثانية (أعلم) بالرفع على الخنبرعن نفس المتكلم وقرأ بها الباقون [14 » 
جاء ص؟١"].‏ 

اختار الإمام الطبري القراءة الأولى» وحجته مناسبتها للسياق» لأن ما قبله من الكلام 

أمر من الله تعالى ذكره قولا للذي أحياه الله بعد ئماته وخطابا له فالأفعال السابقة لهذا الفعل 

كلها أفعال أمر ١‏ فأنظرٌإن طَعابلك ا وَنظرإِى مارك ١‏ وأنظز إل اليطام:ش > فناسب أن 

يكون ما بعدها جوابا عن سؤاله ربه عن كيفية الإحياء بفعل أمر (اعلم)[١7,‏ جاء ص8]]. 

هذه القراءة التي اختارها الطبري ماثلة عد ائضه رامس التالية لبذه القصة» 


و 226 


ل ا 00 5 ا ا 
ا 0 7 2 0 ك دوزم ان 
حكيمٌ » 0000 


سبقت الإشارة إلى وجود عوامل عدة تسهم في الكشف عن معنى النص سواء 
أكانت خارج هذا النص أم داخله؛ يذكر منها في محال تفسير القرآن - إضافة إلى السياق - 


4 لمزيد من التفصيل في المسألة يراجع: [49. ج١‏ . ص ص .]17١ ٠0١‏ 
1[ 5 جا ص ص ١65‏ , لاما أ11 2445 150200054 ؛ ج1؟. ص ص1 ١7١‏ 6لامء 


14 فجلاء ص ؟609١].‏ 


السياق القرآني وأثره في الكشف عن المعاني اتكم 


النص في الكتاب ا محكم » ملتزمين ما يحتمله نصا وروحا ونعرض عليه أقوال المفسرين" 
(اه.جاء ص١٠1ء‏ وقد التزمت بهذا الملهج في كتابها التفسيرالبياني؛ '' ولم يسلم 
منهجها من النقد بسبب انحيازها المبالغ فيه للسياق وبسبب حملتها على المفسرين 
المتقدمين وعلى نتاجهم. '' على الرغم من جهودها المتميزة. 

يلحظ الباحث أن للسياق حضورا بارزا في اتجاهات التفسير المعاصرة؛ ذلك "أن 
قاعدة السياق تشكل أساسا رئيسا من أسس الاتجاه الأدبي والمنهج الموضوعي في تفسير 
القرآن؛ وتعد المحور الحقيقي لأحد تيارات الاتجاه الأدبي ونعني به تيار البيانية الذي 
حاولته بنت الشاطئ في التفسير البياني' [؟0 .ص17 5]. 

إن الغاية الكبرى هي فهم النص ومجموعة العوامل والمعالم التي تعين على فهمه 
ماهي إلا وسائل؛ وهي متفاوتة في قيمتهاء فإذا كان أحد هذه المعالم نصا من أية تعذر 
تجاوزه؛ إذ ليس أحد أعلم بمراد الله من الله وإن كان حديثا أهلا للاحتجاج به من حيث 
الثبوت والدلالة لم يكن لأحد تجاهله كذلك ؛ لأنه ليس أحد من البشر أعلم بمراد الله من 
رسول الله ص ؛ وإن كان الدليل على المعنى إجماع الحجة فإن الإجماع معتبر. 

يصاحب هذا الذي ذكرنا سؤال حول موقع السياق ومكانته في المواطن المشار 
إليها وعن مدى اعتباره عند التنازع . ولعل في الأمثلة التي سنعرض لبا ما يصلح للإجابة 
عن هذا السؤال وأمثاله. 


لتكت 


٠‏ انظر أمثلة على احتكامها للسياق وتقديمها له في كتابها[ 5١‏ . جاء ص ص١ ١‏ . الا, 
5 117 755802185 كآء وغيرها كثير . 

١‏ عرض لنهجها كثيرون بالدرس والنقد. منهم د. محمد ابراهيم شريف في كتابه اغجامات 
التجديد في تفسير القران الكريم في مصر. ود. فهد الرومي في كتابه اجاهات التفسير ف 
القرن الرابع عشر البجري . 


١١م‏ زيد عمر عبدالله 


بين أيدينا آية تنازعها حديث وسياق وهي قوله تعالى: + ينها آَلئاسٌ أتْقوأ رتك 
إمك زَلوَلة آلتاغة شَيْء عَظِيمٌ ::: يَوْمَ َرَوْتَها تََهَل كل مرْضعَة عَمَآ أَرْضَعْتْ وْتَضَّعْ كُلُ ذات مل 
حَمْلَهًا وتَرَى آلدّاس سْكرَت وَمَا مم يسُكَررَ وَللكِنَ عَذَابََلَّه حَدِيدٌ 2 4 لالحج؛ .]1-١‏ 

نظر طائفة من المفسرين [70 ج١٠‏ ٠)ص777‏ 7514 , ج١١‏ . ص" إلى هذه 
الآية في ضوء سياقهاء فقالوا: إن هذه الزلزلة وهذه الأهوال تكون في آخر عمر الدنياء 
وأول أحوال يوم القيامة» فإن من أحوال الزلزلة وأهوالها أن تذهل المرضعة عما 
أرضعت» ويؤكد هذا مجيء المرضعة بالتاء “والمرضعة هي التي في حال الإرضاع ملقمة 
ثديها الصبي والمرضع الستي مسن شأنها أن ترضعء وإن لم تباشر الإرضاء" [5 : 
ج”ء ص5 17 وهذا إنما يكون'في الدنيا. 

يؤكد هذا التفسير ما في سياق الآية من أن الحامل تسقط حملها من هول الزلزلة؛ 
ويصيب الناس فزع وذهول حتى كأنهم سكارى؛ لا من شرب ولكن من جزع وخوف» 
وهذا كله إنما يكون في الدنيا أيضا. 

ذهب جمع من المفسسرين .7١([‏ جلا( ص ص١١١1-١1١1 75١14‏ 
جلا ص4175: 2594 جة ؛ ص !] إلى أن هذه الأحوال والأهوال التي عرضت لبها 
الآية السابقة إنما هي كائنة يوم القيامة» وبعد البعث من القبورء وحجة هذا الفريق ورود 
حديث صريح حال دون اعتبار السياق. 

صح عنه صلى الله عليه وسلم أنه قال: يقول الله تعالى: يا آدم! فيقول: لبيك 
وسعديك والخير في يديك. قال : يقول : اخرح بعث النار. قال : وما بعث النار؟ قال: من 
كل ال تسعهاتة وتسعة وتسعين؛. فذلك حين يشيب الصغير» وتضع كل ذات حمل 
حملها. وترى الناس سكارى وما هم بسكارى ولكن عذاب الله شديد. '" 


١١‏ متفق عليه 71ت . ص 5 85 ١.‏ كتاب التفسير ؛؟ 5 ., ص ١١١‏ . كتاب الاممان]. 
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وفي حديث عمران بن الحصين أن الرسول ص قرأ الآية : ١‏ يِتأَيّهًا الثاس اتقواً 
الك ير قد تقال اتدروة ا يدهن ؟ وباق اتفديك 

لا عرض الإمام الطبري القولين السابقين؛ وذكر أدلة كل فريق أبدى إعجابه 
بالقول الأول المستند إلى السياق؛ ولم يحل بينه وبين الأخذ به إلا مجيئ الصحاح من 
الأخبار عن رسول الله ص بخلافه. ورسول الله ص أعلم بمعاني وحي الله وتنزيله 
[6؟, جلا١‏ » ص١١١11»‏ وتبعه في ذلك صاحب أضواء البيان حين قال: ‏ هذا القول- 
يعني الأول - من حيث المعنى له وجه من النظر؛ ولكن الثابت من النقل يؤيد خلافه” 
ل ا فو : 

لم تحل هذه الأخبار الصحاح بين ابن عطية [75, ج١٠‏ . ص"12!] » وبين 
الأخذ بالقول الأول مستندا إلى السياق ؛ لأنه يرى أن هذه الأحاديث ليست تفسيرا 
للآية؛ وإنما أراد الرسول ص بقراءته الآية ابتداء أمر الساعة ثم قصد في تذكيره وتخويفه 
إلى فصل من فصول يوم القيامة . وهو بهذا يرى أن دلالة السياق في هذا المقام أقوى من 
دلالة الحديث. 

اجتهد بعض المفسرين [9. ج: . ص5١‏ 0514 . ج” . ص1 40] في التوفيق 
بين دلالة الحديث ودلالة السياق. بأن جعلوا ما ورد في الآية يحدث مرتين. أو أنها 
حالات خاصة تحدث لمن ماتت وهي ترضع أو وهي حامل؛ أو أن ما يحدث يوم القيامة 
ما تضمنته الآيات عبارة عن تمثيل وتخييل لبيان هول الموقف. 

وليس يبعد بعض ما ذكر من تأويل لولا افتقاره إلى الدليل . بيد أن ما يعنينا هنا 
حرص المفسرين على عدم إهمال دلالة السياق حتى مع وجود أحاديث صحيحة ذات 
صلة بالآية. وهذايدل على مكانة السياق عندهم. 


.] أخرجه الترمذى [33 . صل ١١ل . كتاب التمسير‎ ١" 


5 زيد عمر عبدالله 


يندرج تحت هذا القسم توجيه أسباب النزول وتقويمها في ضوء السياق كونها من 
الآثار. وقد سلك هذا المسلك كثيرون من آخرهم وأكثرهم توسعا الطاهر ابن عاشور في 
تفسيرة خين غرطن كيرا ميخ أسيات التزول على سياق الآية» ا 
السياق من وجهة نظره» ولا يتسع المقام للعرض لبذا المنهج وتقويه.' 

وقد يحول الإجماع دون اعتبار السياق أيضاء وتجاهل هذا يفضي إلى ضرب من 
تروت لتحي اندوع ماين ذا كانكد الا هذا ا مف مف ةرساو نا ا ده 
فقارضنة الفاراق تلتسيرفا لقتال الله سان : « ما تسح مِن ءايه أَوْ نسهًا تَأَت يمير 
مَنهًا أَزْ مثلهسا ألم تَغلم أَنَّاللَه على كل شَىْءِ قَدِيدُ :+ 14البقرة: .]١٠١5‏ 

الآية لغة العلامة والأمارة وأطلقت على المعجزة لأنها علامة دالة على صدق 
الرسولء وهي في هذه الآية المذكورة : القطعة من القرآن» ونقل الرازي إجماع المفسرين 
على هذا. وشذ أبو مسلم (ت؟؟15ه)[70. ج5؟ . صل8١5‏ :58 . جا . ص5 10 
فحملها على التوراة والإنجيل وخلافه غير معتبر 

للأستاذ محمد عبده رأي مخالف لا عليه الحمهورء تابعه فيه محمد رشيد و محمد 
أبو زهرة في تفسيره؛ ترى مدرسة المنار أن تفسير الآية هنا بالقطعة من القرآن لا يتناسب 
مع السياق, وإنما المناسب تفسيرها بالمعجزة الدالة على النبوة» ويمكن تلخيص حجتهم 
فايلئ: 

١-أنأية‏ «ما ننسخ+ ختمت بالحديث عن القدرة. وهذا يناسب المعجزات 
الحسية ولا يناسب الأحكام التحورغية فونه ان ايه عن وَاذا ا ءاه ين 


ا ا 1 ختمت بما يناسب النسخ وهو العلم. 


غ8١‏ الظلر ر أمثلة لما ذكر ثام: 5و بات اد زول يسبب السياق [1 84" جك صاص 0555 75951 ؛ جم اص 


0-5 


مر حون مح ا #اممات او الات ين 111 
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؟- لا يلتئم السياق بتفسير ننسئها - على قراءة [54. ج 1٠١ ١ص . ١‏ - بالترك 
على ما هي عليه مع الوعد بالإتيان بخير منها أو مثلها. 

* - في معرض الاستدلال بالسياق العام ذكروا أنه جاء بعد آية النسخ هذه قوله 
فاق ات تنه اروك أنه ترسك الإتحوك الا زط انافك زم ومين 
السياق يرجح أن الآبة كونية. 

8 - ورد في السياق نفسه: ( أُم تُريدُوت أن تَسَكَلوأ رَسُولَكُمْ كما سيل 
مُوسّئ من قبل 4 [البقرة» 21١8‏ وهو لوم على طلب آية أخرى» وإنما سئل موسى 
آيات حسية ومعجزات ١71‏ ج١‏ » ص ص5 "118-4١‏ 

هذا التفسيرا لذي حمل عليه السياق الخاص والعام والمخالف للإجماع سبق 
مدرسة المنار إلبه محيي الدين بن عربي كما ذكر أحد تلاميذ هذه المدرسة [5, ج90١‏ , 
ص 1188 , والذي لم يتابع شيخه - محمد عبده - في تفسيره هذه الآية. 

إن تفسير مدرسة المنار لبذه الآية - مستندة إلى السياق - مردود من وجهين: 

الأول : أنه تفسير مخالف لما أجمع عليه الحجة من المفسرين إذ لم يقل بهذا القول 
أحد من المفسرين المتقدمين[١7.‏ ج75 . ص"ال: + 750, جداء ص1:58 25311 
جاء ص51 214١4‏ ج١اء.‏ صغ701 +77 , ج١١‏ ء ص82 ]ء فلا يقوى السياق - 
والحالة هذه - على منازعة إجماع الحجة؛ إلا عند مدرسة المنار والتي سبقت الإشارة إلى 
مسلكهم القائم على الاعتماد المطلق على السياق وتقديمه على تفسير السلف, وهو 
مسلك غير محمود ومعارض للقاعدة المشهورة بين المفسرين وهي (تفسير جمهور السلف 
مقدم على كل تفسير شاذ) [لا١1,‏ ج١ا‏ . ص788]. 


0 ينظر تفسير أبي زهرة لبذه الآية في ضوء هذا الفهم وانتصاره له[ 09. ص 1٠‏ 5. 


55م زيد عمر عبدالله 

الثاني : أن ما ذهب إليه المفسرون في تفسيرهم لبذه الآية ملتئم مع سياقها لمن تدبر» 
فإن تبديل الأحكام ونسخها يستدعي قدرة» والنسخ تصريف لبعض شؤون الكون, 
فيناسبه الحديث عن ملك الله للسموات والأرضء وفي قوله تعالى: « أَهْ تُرِيدُورن أن 
ار رك 3 تحذير تما قد يقع من اعتراض على الأحكام والمجادلة فيها. لأن 
النسخ مظنة لبذا[0؟. ج". ص١”#:‏ +756 2, جا ؛. ص!7ث ؛ لاهمء جلذاء 
ص 58.4١55‏ 2 جا . ص”55؟ )]. 


والحياةفي قوله تعالى: ١‏ الحا ا م وار وَهُمَ ألوفْحَذَرَ 
المزيت افقال اليه أن عبرا علختو ره آله ّدو فصل عَلى الئاس وَلكت 


أَكْثَرَ لئاس لا يَطْكْرُور :2" 4 [البقرة» 847 7]. 


لقد فسروا الموت بالتيه والصغار وزوال عزهم؛ وفسروا الحياة بالخروج مسن 
التيه»ء وعودة العزة والكرامة لهم ؛ واعتمدوا في تفسيرهم هذا على السياق. فإنه في الحث 
الآية الإشارة إلى قدرة الله تعالى التى تصاحب عادة الحديث عن البعث؛» وإنما ختمت 
الآية بالحديث عن فضل الله تعالى على الناس المتمثل في تأديبهم ثم في إعادة الكرامة 
والعزة ليم ٠”‏ 


١5‏ انظر الرأى مفصلا ف ١*[‏ : جك كومة لاد جا ص |١159‏ وتابعهما أبو زهرة فى تفسيره لهذه 
الآية431. حص 1 ”77]. السنة السادسة . سنة 1/7١ه.‏ وأطال الاستدلال لبذا القول بالسياق وقال: 


ونحن إليه أميل. 


السياق القرآني وأثره في الكشف عن المعاني /ا5م 

وحسبنا دليلا على بطلان هذا التفسير أنه مخالف لما أجمع عليه المفسرون قديما 
وحدينا »" عدا الشيخ محمد عبده ومن تابعه: فلا يقوى السياق على منازعة هذا 
الإجماع؛ كما لا يقوى هذا السياق على صرف اللفظ عن ظاهره وحقيقته إلى معنى 
مجازي. حتى لو صح أن في الآية تنازعا بين الظاهر والسياق. 'فإنه إذا تنوزع في تأويل 
الكلام كان أولى معانيه في أغلبه على الظاهر. إلا أن يكون من العقل أو الخبر دليل 
واضح على أنه معني به غير ذلك" ٠١1‏ ج18 . ص١5‏ ]» ولا يشفع للمخالفين 
الاستدلال بأن الموت ورد في القرآن بالمعنى المجازي وكذا الحياة» لأن السياق هناك أسهم 
في الحمل على هذا المعنى. 

يضاف إلى هذا أن سياق الآية ملتئم تماما مع تفسير الحياة والموت على الحقيقة, 
لأنهم خرجوا خائفين من الموت » مترددين في الجهاد» فأماتهم الله ليبين لهم أن الحذر لا 
يغني» ثم أحياهم بفضله ليتوبوا ويرجعوا عما كانوا عليه؛ وما دفع مدرسة المنار إلى 
مجاهل هذا كله إلا التفسير العقلي الذي يضيق باب المعجزات وخوارق العادات. 

قد يرد أن يتنازع معنى الآية السياق والعموم؛ وجرت العادة عند كثير من 
المفسرين على تقديم العموم على غيره لأنه الأصل ولا يصار إلى التخصيص إلا بدليل 
معتبر[؟١:‏ ج١1‏ » صضص 23504200 ج١1‏ : ص ١غ‏ 7914 جا :ص 78١‏ ]: ويحخصر 
بعضهم دليل تخصيص العموم بالكتاب والسنة والإجماع1/1١.‏ جاء ص11 ]. 

يفهم نما مضى أن العموم مقدم على السياق. وهو ما صرح به الطبري 
[؟. ج588 , ص ١54‏ !] ؛ وعمل به في مواطن كثيرة من تفسيره. 

وصرح بهذا بعض الباحثين بقوله: قواعد العموم مقدمة على قواعد السياق 
وغيرها. لأن قواعد العموم أقوى من قواعد السياق' 11/1 . ج١‏ . ص١‏ 1] . 


با ١‏ انظر على 5 المثال لا احم : [ءك5ك جاص 5973 151١:‏ اجلاا ا صرة*"” ؟؛أأك جل 


ص ١:7‏ + #90 ل ج” ل ص 75:١5‏ ”7 لط 5586 :195ل ج” ا ص5 9 1). 
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تحسن الإشارة إلى أن تقديم العموم على السياق ليس محل اتفاق بين المفسرين» 
فإن المقصود من الخطاب حصول الفهم» ولا يتيسر هذا إلا بمراعاة السياق كما سبق 
بيانه» ولهذا قدم بعض العلماء السياق على قرائن متمكنة» فقد قال الزركشي: "ليكن 
محط نظر المفسر مراعاة نظم الكلام الذي سيق له؛ وإن خالف أصل الوضع اللغوي 
لثبوت التجوز' 71/1" ج١‏ . صلا١7].‏ 

يتأكد هذا الذي ذكر إذا أدى الحمل على العموم إلى إشكالات في الفهم وقصور في 
الدلالة على الحكم» ويتضح الذي أشرنا إليه في تفسير قوله تعالى :لإ وَالْوَلِدَتُْيرَضِعْنَ 


ره 2 


أَوْلَدَهنّ 12 لقن ه11 الرضافة وَعَلَى المؤلودٍ لَهُد رزقهنَ وك 
رد ا ع5 ول م ورراةس وس راس ار لحم ا و 7 ارء 
اروف لا تكلف تفسث إل 0 لا تضَارٌَوَلِدَة بوَلَدِهَا ولا مَوْلُود لَه بوَلّدِه وَعَلىى 


لْوَارث مغل لِك فَإنأرَادَافِصَالاعَن ترا ضما وَتَشَاورِ قلا جُنَاحَ لما وَإِنأَرَدنُم 
أن مَسَتَرَضِعْوَا أوْلَدَمرْفَلَا جُتَاح عَلَيكرْإِذَا سَلّمْثم مَآءَاتر َم بالعروف وَانّقُو قوأ الله وَاعَلَمُوَأ 
أن الله عا تعملون تع كن [ البقرة. 77؟]. 


تباينت أقوال المفسرين في تحديد المراد بالوالدات في ا لآية؛ فقالت طائفة 
منهم : الوالدات لفظ عام ء واللام فيها للجنس » فهي تشمل كل مرضعة سواء أكانت ذات 
زوج أم لا ؛ لأنه لم يرد على هذا العموم مخصص معتبر[ة ”7 ج” .ص 7١499‏ .ج1١‏ . 
ص١؟59‏ #14 .ج75 . ص 180 ؛ لادءجا ء ص75 7). 

يرى هؤلاء أن لا اعتبار للسياق هنا لأن العموم مقدم عليه؛ والكلام مستأنف 
مقطوع عما قبله من أحكام الطلاق؛. فصار حمله على العموم أولى .5١[‏ ج5 . 


صة:1” 


6 انتصر لهذا القول أبو زهرة في تفسيره لبذه الآبة في [294 . ص 1٠”‏ ]. 


السياق القرآني وأثر هفي الكشف عن المعانى 538 


يرد على القول بالعموم إشكالات» منها: أن الآية رتبت النفقة والكسوة على 
الرضاع » ومعلوم أن الزوجة المرضعة غير معنية لأنها تستحق النفقة والكسوة بالزوجية 
أرضعت أم لم ترضع. 

تكلف بعضهم في الرد فال إن النفقة خاصة ببعض أفراد هذا العمومء وهن 
المطلقات بخاصة [757. ج”. ص١7١1,‏ وأجاب آخرون بأن النفقة والكسوة الواردة في 
الآية زيادة للزوجة على ما تستحقه أصلا ليكون بمثابة أجرة على الرضاع 701 ج35 , 
ص 1٠٠١‏ » فكأن لها نفقتين وكسوتين؛ وهو تكلف بارد يسمو عنه النظم الكريم: قال 
صاحب النار: ‏ ونحن لا نستفيد من جعل الآية عامة زيادة عما نستفيد يجعلها خاصة" 
11 ج؟ ءص ١4‏ 1]. 

ذهبت طائفة أخرى من المفسرين إلى تخصيص الوالدات ثم اختلفواء فمنهم 
[3.ج” ؛ ص ]١75١‏ من جعلها في الزروجات خاصة ؛ لأن الآية نصت على النفقة 
والكسوةء والمطلقة لا تستحق إلا النفقة» ويشكل عليهم الربط بين الرضاء والنفقة 
والكسوة» وهذا - كما أسلفنا - غير متصور في حق الزوجة.. 

أغرب هذا الفريق في الرد فقال: نصت الآية على النفقة والكسوة للزوجة المرضع 
مع أنها ثابتة بالزوجية حتى لا يتوهم متوهم أن اشتغال الزوجة بالإرضاع يسقط النفقة 
والكسوة» لأنه قد يؤدي إلى تضييع شيء من حقوق الزوجة [70. ج١1‏ . ص 21٠١١‏ 
وفي هذا الرد برود وتكلف وجرأة على النص دفع ! ليه التمسك بالعموم. وتجاهل 
السياق. 

قال صاحب النار: "وهذا الترجيح مرجوح لا يلتفت إليه: لآنه مبني على 


الاحتجاج بقول الفقهاء - وهو أن المطلقة المرضع تستحق الأجرة دون النفقة والكسوة - 
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على القرآن. وهذا القول أضعف الأقوال" .١71‏ ج؟, ص ٠‏ 1]؛ ويرى أبو زهرة أنه 
قول لا حجة له.'' 

إن الإشكالات البارزة التي وردت على القولين السابقين: وما أعقبها من ردود 
متكلفة مردها تجاهل السياق القرآني؛ وتفسير المفردات بعد انتزاعها من سياقها 
والدخول إلى النص بمقرر سابق. 

ترى طائفة ثالثة من المفسرين أن الوالدات في الآية هن المطلقات بخاصة؛ ودليلهم 
السياق العام منه والخناصء أما العام فإن الآية جاءت في سياق الحديث عن أحكام 
الطلاق» فقد بدأ هذا الحديث من الآية 7١15‏ من السورة واستمر إلى الآية ١147‏ من 
السورة نفسهاء وجاءت أية الرضاع في الوسط منها (777) وغير جائز - كما قال الإمام 
الطبري في أكثر من موضع - صرف الكلام عما هو في سياقه إلى غيره إلا بحجة يبحب 
التسليم لبا (١7١.ج؟‏ » ص7”84]. ولا يعكر على هذا وجود بعض آيات خارج أحكام 
الطلاق جاءت بعد أية الرضاع, فإن علم المناسبات كفيل بالكشف عن سر الترابط بينهاء 
وقد كان. | 

أما السياق الخاص الذي التظمت فيه لفظة الوالدات فإنه ناطق بأنها في المطلمات: 
ويمكن الكشف عن دلالة السياق على هذا من خلال المعالم الموجزة التالية : 

١‏ - مجئ الوالدات معطوفة عما قبلها يشير إلى اتحاد السياق»؛ فكأن النص بعد أن 
عرض لطائفة من أحكام المطلقات قال: والوالدات تمن يرضعنء وهذه الأحكام عند 
الطلاق[١7.ءجه‏ . ص١” 1١١+‏ ,جا ص 07١:5؛‏ 2,278 ج5. ص /الا” ؛ 2,50 
جلاء ص7؟9١‏ +48:, جا . صا : ؟] . 

” - مجئ (يرضعن) بصيغة الخبر تجنبا للأمر المباشر يومئ بأن الحديث عن المطلقات 
- وقد يدخل غيرهن لبعض الاعتبارات - والآية تشهد بهذا كما سيأتي. 


5 انطر رأيه هذا في[091 . ص ١"‏ 1]. 


السياق القرآني وأثره في الكشف عن المعاني الام 
- النص على الحولين وتأكيدهما بكاملين يشعر بوجود خلاف واحتمال تفريط 
من أحد الأبوين» وهذا لا يتصور إلا في حالات الطلاق [25”0 ج” » ص١١٠).‏ 

5 - قد يدل التعبير بالمولود له دون الزوج على انقطاع الزوجية. 

4 - فرض النفقة والكسوة للمرضع يدل على أنها مطلقة» إذ لو كانت زوجة 
لكان ذكر هذا لغواء وقد سبق بسط هذا الكلام. 

, النهي عن الإضرار الوارد في سياق الآية دليل على أن الحديث في المطلقات‎ - ١ 
إذلا يتصور شيء منه مع بقاء الزوجية» وسواء حملت تضار على المفعولية أو الفاعلية في‎ 
قراءتيها المشهورتين [14 :ج١١ » ص197]» وسواء حملت "الباء" على معنى الإلصاق‎ 
3 جا الح صو ل‎ ٠ 0 الا ؛ ا ؛‎ 


ع امسا اد م سدسم 
بالأم عن طريق الرضاع سواء من الأب أو من المولودء وكذا العكس لا ينبغي أن تلحق 
الأم ضررا بالأب ولا باللو د. وصور ذلك كثيرة متوقعة'" يمحول طلب الإيجار دون 
تفصيلها , ووهي كلها لإ تتصور مع بقاء الروجية. 

و37 - قوله تعالى في سياق الآية 00 ول الريك مزال 2 دليل على أنها 

4- يدل قوله تعالى: ١‏ فَإِنَأَرَادًا فِصَالا عن تَرَاض مهما وََشَاوْرٍ:2: #» على 
انتفاء الزوجية ؛ لأن الآية تجيز اتفاق الأبوين على ترك إرضاع المولودء وهذا لا يتصور 
إلا في حالة الطلاق. 


'" انظر بعضا من هذه الصور والحالات في ال" جاء ص" ١1‏ ا كي ٠‏ ص / ٠‏ 
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4 - ختمت الآية بالحديث عن جواز أن ترضع الولد غير والدته؛ وهذا يحدث 
غالبا عند تفرق الأبوين. 

إن هذه المعالم المنتزعة من سياق الآية فقط تبين - على تفاوت في دلالتها - أن 
العموم غير مقصود في هذه الآية» وأن الاعتماد على قرينة السياق كان أولى في التقديم 
وفي الكشف عن مراد الله فيها. 

إن النظر في معنى الآية في ضوء السياق أدى إلى تجنب ما ظهر في الآية من 
أشكالات حن كه السو ها ونس و الاتتكاء إلى السباق .نا كل باحكاء الرصضء 
بعامة ؛ لأن حكم إرضاع الوالدات غير المطلقات أولادهن يؤخذ من الآية بالطريق الأولى 
ا ج37 ء ص ]1١‏ والعكس متعذر. كما أن حكم إرضاع الوالدات غير المطلقات 
أولادهن قد يؤخذ من غير هذه الآية [78. ج؟ . ص ]17١‏ ؛ وليس من غرض هذا 
البحث تتبع هذا بخاصة أننا توسعنا قليلا في التفصيل في هذا المخال. وسوغ لنا هذا - فيما 
نرى - الحرص على بيان أثر السياق» وتسويغ تقديمه على العموم في بعض المواضع. 


الخاعة 

يمكن أن نقرر على هدي ما سبق عرضه أن فهم النص دوار مع السياق. وأن له 
فيه قسطا من التحكم بخاصة إذا لم تزاحمه قرينة آخرى نصبها صاحب النص دليلا على 
المعنى المراد الذي هو أعلم به » وقد يكون هذا الدليل - في مجال تفسير القرآن - آية ذات 
معنى صريح أو حديث صحيح . ويلحق بهما إجماع الحجة. 

عني كثير من المفسرين بالسياق. ورعوه حق رعايته» وأنزلوه منزلته من لدن 
الإمام ابن جرير الطبري . الذي أجاد وأفاد في مجال النأصيل والتطبيق. ووصولا إلى 
مدرسة المنار التي رفعت شعار العودة إلى النص والاحتكام إليه. والتي كانت العناية 
بالسياق أبرز مظاهره. 


السياق القرآني وأثره في الكشف عن المعانى بام 


إن امجالات التي يستحضر فيها السياق كثيرة» فهو يعين على ترجيح الحتملات , 
وبيان المجملات » وفي تحديد عود الضميرء وفي القراءات. وله حضور عند تنقيح التفسير 
من الدخيل والإسرائيليات؛ ودفع ما يتوهم أنه تعارض بين الآيات؛ وإن كان هذا 
البحث لم يتسع من ذلك كله إلا إلى إشارات. 

أسئ إلى السياق - على الرغم من أهميته - مرتين: الأولى حين تم تجاهله من 
قبل بعض من اشتغل بالتفسير التحليلي التجزيئ؛ وحرص على تكثير المعاني, وذلك 
بانتزاع اللفمظ من نظمه وسياقه وتفسيره تفسيرا لغويا معجمياء دون التفات إلى مدى 
مناسبة هذا المعنى للسياق. 

كانت الثانية حين قدم السياق على غيره من القرائن مطلقا كما صنعت مدرسة 
المنار في مواطن متعددة تحت تأثير المقررات السابقة » فكان أن أخطأت في تفسير هذه 
المواضع . 

لقد حاز مفسرو القرآن الكريم منذ وقت مبكر فضل السبق في الكشف عن أثر 
السياق وأهميته » وفي بيان أن الأصل بقاء النص في سياق واحدء وفي التفريق بين دلالة 
الكلمة مفردة ومقترنة بغيرها داخل النظم» وفي مسائل أخرى تتصل بالسياق»؛ ما يظنه 
البعض أنه من نتاج الدراسات اللسانية الحديثة» ومن مبتكرات مدارس تحليل الخطاب. 

أحسب أن ما ورد في هذا البحث دعوة إلى الباحثين لكي يقدموا دراسات مستقلة 
لكل مجال من المجالات التي عمل فيها السياق تكون استقرائية تطبيقية» وأحسب مرة 
أخرى أنها ستأتي بنتائج باهرة. 

وأستغفر الله تعالى إن ساء فهمي . أو زل قلمي؛ هو سبحانه من وراء القصد. 
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بحلة جامعة ا ملك سعودء م5٠03‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7) أل ص ص 3555-29 (1175اه /1..5م) 


سورة يوسف: قراءة نفسية 


مصطفى مولود عشوي 
أستاذ مشارك» قسم الإدارة والتسويق» كلية الإدارة الصناعية» جامعة ا ملك فهد للبترول وا معادن 
الظهران » ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 471/11/74١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11477/5/1ه) 


ملخص البحسث . تتجلى في سورة يوسف عدة مواضيع نفسية هامة تشكل دروسا وعبرا لمن أراد التعلم 
والاعتبار. فالسورة حافلة يمشاهد تتجلى فيها انفعالات الغيرة والحزن والغضب والخنوف والسرورء وبمشاهد 
الابتلاء للنبي يوسف عليه السلام ؛ ابتلاء بغيرة الأخوة , وابتلاء بالفتنة» وابتلاء بالسجن ». وابتلاء بالملك 
والقوة. وفي السورة أيضا مشهد لابتلاء النبي يعقوب عليه السلام بفقدان ابنه وفقدان بصرهء ومشهد لصبره 
الطويل وعدم تسرب اليأس إلى قلبه رغم معاناته الشديدة. وتبين السورة أن طول الابتلاء مهما طال لا يعنى 
اليأس من روح الله. والسورة حافلة أيضا بمشاهد تتحقق فيها الرؤى ؛ رؤياي صاحبي يوسف في السجنء ورؤيا 
الملك؛ ورؤيا يوسف عليه السلام. 

وتوضح السورة انطباق سنن الطبيعة البشرية وقوانين تدافع قوى الشر والخير على الأنبياء والرسل وإن 
كان الوحي يوجههم ويعصمهم من الزلل؛ كما توضح السورة مدى تحمل الأنبياء للأحزان والابتلاء والفتن. 
وتقدم السورة أيضا نموذجا للسمو الأخلاقي والعفو عند المقدرة من طرف قائد تولى أمانة الحكم في سنوات 
الرخاء وسنوات الشدة؛ وساس البلاد والعباد بالعدل والإحسان ؛ فأخرج البلاد من الأزمة وأغاث الناس الذين 
مسهم الضر في مختلف المناطق. 

وتبين السورة في الجانب النفسي دور الانفعالات في تحريك السلوك. كما تبين تفاعل وتكامل مختلف 
الجوانب التي تكون الإنسان: الأبعاد الجسمية والروحية والعقلية والوجدانية والسلوكية؛ وكيفية تأثير كل 
جانب في الجوانب الأخرى وتأثره بها. 


لام 
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مدخصل 

سورة يوسف من السور التي تعتمد على القصة (القصص) لتعليم الناس دروسا في 
السلوك و استخلاص العبر من تجارب الآخرين. وسورة يوسف نموذج للآيات التي 
تتناول بالعرض المفصل حياة الأنبياء عليهم الصلاة والسلام ؛ ومحيطهم النفسي- 
الاجتماعي ؛ وما لاقوه في سبيل الدعوة إلى الحق من متاعب و أهوال و أحزان... و هذه 
السورة نموذج للصراع بين الحق و الباطل » و بين العقل والبوى» و بين المصالح الشخصية 
المبنية على الأنانية وخدمة المصلحة العامة للأسرة و المجتمع و الإنسانية. وهذه السورة 
أيضا مثال واقعي يبين كيف أن المظلوم قد يعامل كظالم والبريء قد يصبح متهماء وأن 
شخصا مهما علا مقامه ومكانته قد يحكم عليه زورا وبهتاناء ويودع السجن مع الجرمين! 

وتتجلى في هذه السورة الانفعالات البشرية و الحياة الوجدانية للبشر كما هم في 
الواقع دون أقنعة... و عندما يحاول بعضهم مثل إخوة يوسف و امرأة العزيز اصطناع أقنعة 
الخير و العفاف فإنها لا تلبث أن تتساقط كما تتساقط أوراق الشجر في فصل الخريف. 

وليست هذه القراءة النفسية لسورة يوسف إلا محاولة متواضعة لفهم هذه 
السورة من خلال تناول نفسي للأحداث؛ و أنماط السلوك الواردة في هذه السورة 
وخاصة الجانب الوجداني للإنسان الذي صور في هذه السورة أحسن تصوير. و لعل هذا 
التناول يساعدنا على فهم القرآن الكريم من منظور مختلف عن بقية التناولات الأخرى 
المعتمدة في كتب التفسير المعروفة. 

ومن جهة أخرى» فإن هدف هذه الدراسة هو نحاولة لفهم الإنسان» و خاصة 
الجانب الوجداني منهء و دوافعه و كيفية تأثير هذا الجانب في بقية الجوانب. و الأبعاد 
التي تكون الإنسان. سواء كانت روحية و جسمية أم عقلية ووجدانية و سلوكية؛ كما 


جاء ذلك تي القرآن الكريم . وكيفية التأثر بها أيضا. وسيكون ما جاء في القرآن الكريم هو 
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المنطلق لفهم الإنسان» و ليس ما هو وارد في السيكولوجية الحديشة فحسب كما لجأ إلى 
ذلك بعض علماء النفس المسلمين المعاصرين. 

لقد كانت سورة يوسف و لا تزال موضوعا للتأملات والدراسات» بل وللأعمال 
الفنية بغض النظر عن عمق هذه الدراسات و أهدافها. فبالاضافة إلى تفاسير القرآن 
الكريم التي فسرت هذه السورة من زوايا مختلفة . فقد ا تخذ مالك بن نبى مثلا في كتابه 
الظاهرة القرأنية ]١[‏ هذه السورة نموذجا لدراسة القرآن الكريم كظاهرة من الممكن 
دراستها علميا و موضوعيا. وقد وصل إلى نتيجة مفادها أن القرآن الكريم لا يمكن إلا أن 
يكون من تنزيل العزيز الحكيم. و قد قامت منهجية مالك بن نبي على مقارنة سورة 
اختلافات جوهرية بين القصتين! 

وكانت هذه السورة موضوع مؤتمر انعقد بدمشق سنة 1977م تحت عنوان "مؤتمر 
تفسير سورة يوسفء " تم فيه التعرض لطبائع الصهاينة وأخلاقهم وسلوكهم [1]. 

أحاول في هذه الدراسة عدم النوض في التفاصيل و الإسرائيليات و الأحاديث 
ا موضوعة المتصلة بقصة يوسف عليه السلام. وأسجل هنا مع الأسفء أن بعض تفاسير 
القرآن الكريم حافلة بالإسرائليات والروايات التي لا يقبلها العقل السليم والذوق الرفيع 
حول قصة يوسف عليه السلام. 

ومهما يكن من أمرء فإن هذه السورة الكريمة قد نزلت -كما يؤكد ذلك كثير من 
المفسرين [7] - في عام اشتدت فيه الآلام والأحزان على رسول الله (صلى الله عليه 
وسلم) لوفاة زوجته خديجة رضي الله عنها وعمه أبي طالب حتى عرف ذلك العام ب 
"عام الحزن." عام اشتدت فيه الأحزان على رسول الله (صلى الله عليه وسلم) وعلى 
أتباعه فنزلت هذه السورة لتعلم المسلمين كيفية التعامل مع الأحزان التي ترافق الشدائد 
ومصاعب الحياة ؛ وذلك بعرص نمودج من حياة الأنبياء عليهم الصلاة والسلام الذنن 
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تعرضوا للأهوال والشدائد والأحزان ؛ لكي يكون هذا النموذج مثالا يقتدى به في التعامل 
مع الأحزان. وقد قال عطاء في هذا المعنى: 'لا يسمع سورة يوسف محزون إلا استراح 
لبا [7]. 

ويلاحظ المتأمل في قصة يوسف مدى عمق الانفعالات التي تحرك الإنسان. 
وشدتها في دفعه للقيام ببعض أغاط السلوك » كما يلاحظ دور الإيمان و الجانب الروحي 
عموما في ضبط الانفعالات و مراقبتهاء و دور تحكيم العمل في إعادة التوازن للجانب 
الانفعالي المضطرب و في ظهور الانفعالات الإيجابية بدلا من الانفعالات السلبية التي 
تطغى على سلوك الإنسان. 

و باختتصارء فإن سورة يوسف عليه السلام عبارة عن أيات متناغمة تتماوج فيها 
الانفعالات ظهورا واختفاء» قوة و ضعفاء حسدا و إيثاراء حبا وكراهية؛ حزنا وفرحاء 
غضبا وسرورا. وهذه القصة نموذج أيضا لتعليم الناس عموما والنشء خصوصا لتهذيب 
سلوكهم و ضبط انفعالاتهم» وكيفية الرجوع إلى الحق والفضيلة بعد الخطأ والرذيلة 
باستعمال القصة البادفة. 

وينبغي أن أنبه في آخر هذا التقديم أن محاولة القراءة هذه ليست تفسيرا للقرآن 
الكريم بل هي محاولة لفهم القرآن الكريم من منظور علم النفس العام. ولا ينبغي أن 
يفهم أن هذه ا محاولة عبارة عن عمل نهائي في هذا المجال بل عبارة عن تجربة أراد كاتبها أن 
يخوضهاء وأن يقدمها للباحثين والمهتمين للمناقشة والإثراء. 


الرؤيا 
تبدأ سورة يوسف بإثارة الانتباه - مروف ثلاثة لا نعرف لها معنى محددا- إلى 
آيات الكتاب المبين التي نزلت بلغة عربية على قوم لا يفهمون و لا يعرفون غيرها من 
اللغات . ما يوضح العلاقة الوثيقة بين اللغة و العقل. و القصة تعتمد أساسا على اللغة ؛ 
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وهل يمكن تأليف قصة أو إخراجها سينمائيا أو تلفزيونيا أو رسما وتصويرا أو بأي شكل 
من أشكال التعبير والاتصال دون لغة مهما كانت هذه اللغة بسيطة أم معقدة» محردة أم 
مجسمة ؟ وكما تعتمد القصة على اللغة: فإن القصة من أساليب تعليم اللغة و تعليم 
السلوك وتغييره. 

وهذه القصة لم يقتبسها النبي (صلى الله عليه وسلم) من اليهود و النصارى؛ كما 
لم يسمعها من القصاصين و الرواة بل الوحي مصدرهاء فالوحي هو مصدر المعرفة إلى 
جانب مصادر أخرى مثل اللغة و العقل و الطبيعة؛ و لولا هذا الوحي لكان محمد (صلى 
الله عليه وسلم)» و لبقي . غافلا عما حدث في القرون الغابرة لغيره من الأنبياء و الرسل 
والأقوام و الجتمعات. 

وبعد هذا الملدخل عن مصدر المعرفة و علاقة اللغة بالعقل» تبدأ القصة بجلوس 
يوسف, وهو غلام لم يبلغ الحلم؛ ذات صباح قرب أبيه ليقص عليه الرؤيا التي ظهرت 
لعقله الصغير ‏ و لاشك ‏ غريبة لم يستطع فهم دلالتها الرمزية المعقدة نما أثار دهشته 
وتعجبه إلى درجة لم يستطع كتمان ما رأى» و كيف يستطيع الكتمان في هذه السن؟ فلجأ 
إلى أبيه الذي كان يشعر بأنه أقرب و أحب الناس إليه؛ فأسر له برؤياه... أليس عجيبا أن 
يرى طفل دون البلوغ أحد عشر كوكبا و الشمس و القمر يسجدون له... ما معنى أحد 
عشر كوكبا؟ ولماذا وكيف تسجد له هذه الكواكب و الشمس و القمر؟ 

يجيب النبي يعقوب عليه السلام ابنه طالبا منه بكل حنان أن يكتم رؤياه ولا 
يقصها على إخوته الذين ولا شك سيكيدون له كيدا إذا سمعوها لما تحمله من دلالة. وهنا 
إشارة واضحة من طرف النبي يعقوب عليه السلام إلى أهمية الرؤيا من جهة وعلاقتها 
بإخوة يوسف الذين كانوا كما يعلم ‏ و هو أبوهم ‏ يغارون منه بشدة قد تصل إلى حد 
الفتك بيوسف كما قد يزين لهم الشيطان ذلك. و هنا إشارة إلى الغيرة التي تكون بين 
الناس بل و حتى بين الإخوة. و إلى هذا الاتفعال الذي يؤدي إلى القعل أو الإضرار 
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بالآخر أو الآخرين. و التاريخ و الواقع حافل بقصص أدت فيها الغيرة إلى التخلص من 
الإخوة و الأخوات و غيرهم من الأقرباء في سبيل الاستئثار بالمال أو الملك أو القيادة» أو 
عنصب أو بامرأة أو برجل. و الغيرة عادة ما تكون بين الاخوة (نساء . نساء) و(رجال ‏ 
وكال)ن (رجالدننناء) كبا مكون ين (دكتور. أكون ى(إنافه إننات) ودكون: 
إناث) : زملاء العمل و زملاء الحكم و السلطة» و غير ذلك من الأشكال التي يكون 
هدفها الاستنثار بشيء له قيمة دون الآخر أو الآخرين» و كما تكون الغيرة بين الأفراد 
فقد تكون بين الجماعات والجتمعات...و الغيرة غاليا ما تكون بين الأقارب» ويكون 
الحسد بين غير الأقارب. و الغيرة عادة ما تكون بين طرفين أو أكثر. 

والغيرة انفعال شديد تحركه انفعالات أخرى كالخوف و الغضب» خوف من 
ضياع شيء أو خوف من عدم الحصول عليه ما يؤدي إلى غضب الشخص و تحرك قوى 
العدوان في نفسه دفاعا عن ذاته و حماية لبا. و لكن هذا الدفاع قد يشتط فيتحول إلى 
هجوم للقضاء على الطرف الآخر أو الأطراف الأخرىء و غالبا ما يلجأ إلى الحيلة 
والمكيدة للتخلص من الخصم ؛ فلئر كيف لجأ إخوة يوسف عليه السلام بدافع من غيرتهم 
إلى الخيلة و المكيدة للتخلص منه. لم يشأ النبي يعقوب عليه السلام أن يفسر الرؤيا لابنه 
يوسف بطريقة مباشرة و لكنه أفهمه بأن لبذه الرؤيا علاقة بإخوته» كما أن لبا علاقة 
بمستقبله. و كذلك كل الرؤى فإنها رمزية و ذات دلالة تنبئية (مستقبلية). و أفهمه أيضا أن 
الله العليم الحكيم قد أكرمه بالقدرة على تأويل الأحاديث ؛ أي تعبير الرؤى» كما أكرمه 
بمكانة عالية كما أكرم آل يعقوب من قبل » إبراهيم و إسحاق. 

لقد كان إخوة يوسف عليه السلام ولاشك يشعرون أن أباهم يحب يوسف أكثر مما 
يحبهم. أو هكذا خيل إليهم. وكيف لا يحب يعقوب يوسف وهوابنه الأصغرء وهو 
الحروم من حنان الأم؟ ومن الطبيعي أن يحب الأب ابنه الأصغر أكثر من الآخرين لأنه 
أحوج من الآخرين إلى الرعاية والحماية . ولكن الأبناء الأكبر سنا يعتقدون أن ذلك يخل 
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بالعدل بين الأبناء ئما قد يؤدي إلى حصول الابن الأصغر على الاستئثار ليس بحب 
الوالدين أو بحب أحدهما فقط بل الاستئثار أيضا بما قد يجود عليه الأبوان من أموال 
وممتلكات وغير ذلك من أساليب التفضيل. وهذا له ما يبرره في الواقع, إذ إلى جانب 
حاجة الطفل الأصغر إلى رعاية و حماية أكثر كما ينبغي الحال؛ فإن هذا الطفل غالبا ما 
يبد الصعاب قد مهدت له بفضل كدح الأبوين لمدة طويلة و بفضل كد الإخوة والأخوات 
الأكبر منه سنا الذين غالبا ما يقع عليهم عبء مساعدة الآباء و الأمهات. وتبين بعض 
الدراسات النفسية أن لترتيب الأبناء تأثيرا في سلوكهم وشخصيتهم بصفة عامة. 

كان إخوة يوسف عليه السلام يشعرون أنهم أجدر بحب أبيهم من يوسف. كيف 
لا يشعرون بذلك وهم جماعة (عصبة) وقوة الجماعة أكبر من قوة الفردء والجماعة أهم 
من الفرد ودورها أعظم؟ كيف لا؛ وهم جماعة (عشرة إخوة!) من أب وأم واحدة بينما 
يوسف من أم أخرى؟ 

لقد أدت بهم الغيرة الشديدة إلى أن يحكموا على أبيهم بالضلال المبين» وإلى أن 
يحكموا على يوسف بالقتل ؛ فالحكم هنا بالقتل واقع مع سبق الإصرار؛ ولكن سبق 
الإصرار هذا صاحبته نية بالتوبة بعد اقتراف الجريمة نما يدل على تصارع الخير و الشر بي 
نفوسهم بشدة إلى درجة دفعت أحدهم إلى أن ينصح بعدم قتل يوسف والاكتفاء بإلقائه 
في جب (بئر) لا يستطيع الخروج منه إلا بمساعدة المسافرين الذين سيمرون على الجب 
للاستسقاء وبالتالي لإنقاذ يوسف ! 

وكأن نوازع الشر قد خفت قليلا في نفوسهم فاتفقوا على عدم قتل يوسف 
والإجماع على إلقائه في الجب نما يعطي له فرصة النجاة من الموت. ونلاحظ هنا كيف أن 
فردا في جماعة قد يغيراتجاه الجماعة كلها ويؤثر في أحكامها وقراراتها وسلوكها بقوة 
الحجة وبتجنيد الجانب الوجداني الإيجابي. 


مم مصطفى مولود عشوي 
المكيدة والمصيدة 

لاشك أن أول خطوة يقوم بها الشخص الذي يغار من الآخر هو العمل على 
الفصل بين المحبوبين والإيقاع بينهما بأي شكل من الأشكال. فكيف يصل إخوة يوسف 
إلى هدفهم؟ وكيف ينفردون بيوسف الذي يحظى بحماية ورعاية أبيه؟ وكيف يفصل 
بينهما؟ لابد من حبك مكيدة ومؤامرة واستدراج إلى المصيدة ؛ فما هي المكيدة وما هي 
المصيدة؟ لابد من ارتداء الأقنعة! لابد من اصطناع قناع الحب بدلا من الكراهية» وقناع 
الحماية والرعاية بدلا من الغيرة والحسد»ء وقناع الأمان بدلا من الغدر! وقناع البراءة بدلا 
من الجريمة! 

كالوا بأنانااما لك ال ثامنا عد يوسف ف وَإنا لَهُد لتتصحون (2 أَرْسِلهُ 
مَعَنَا عدا يَرَتَعْ 2 َإنَا لهم لحَنفظونَ :+ 

فما كان جواب الأب؟ 

امي ريعي حارج جاه الووجدااية بمارت اق لجا ار 
مشاعرهم حيث قال: «قال إِنّى لبَحَرْنُييَ أن تَدَهَبُوا بهء وَأَحَافٌ أن يَأَكُلَهُ لدعب 
َأنشْمْ عَنَهُ غَلفِدُونَ :2 4 . لكنه لم يخف حزنه كما لم يخف خوفه ؛ حزنه من افتراق 
0 

لقد حاول يعوب عليه السلام أن يجند الجانب الوجداني (السلبي) لديه (الحزن 
والخوف). ليصرف أبناءه عن الحصول على هدفهم (يوسف) ولكنه لم يفلح أمام 
إالجحاحهم وهم الذين لبسوا كل الأقنعة لمواجهة عواطف أبيهم مهما كانت قوية ومؤثرة! 
فدعوا على أنفهم بالويل والثبور إن أكل الذئب يوسف. لد كانوا يعرفون حقا بأن الذئب 
لن يحرؤ على أكل يوسف وهم عصبة من الشبان الأشداء. 
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ورغم ذلك» فقد عمد إخوة يوسف إلى تجنيد الجانب الوجداني لتضليل أبيهم» 
فجاءوا في المساء وهم يبكون وكأنهم في حزن على يوسف الذي أكله الذئب عندما ذهبوا 
يستبقون و تركوا يوسف وحده حارسالمتاعهم. والبكاء وإن كان مظهرا من مظاهر الحزن 
إلا أنه لا يدل دائما على الحزن ؛ فالبكاء قد يستعمل وخاصة من الإناث للاستعطاف أو 
التضليل أو للحصول على هدف ما بصفة عامة. انظر إلى حجة إخوة يوسف للتعبير عن 
حزنهم وتضليل أبيهم ؛ فقد جاءوا -وهم جماعة- يبكونء فالجماعة التي تبكي أمام 
فرد واحد لا يمكن ألا تصدق و إن كان أفرادها كاذبين في بكائهم ؛ فضغط الجماعة 
وتأثيرها في الفرد معروف ؛ ولذا فقد جاءوا جميعا يبكون (يتباكون)؛ كما جاءوا على 
قميص يوسف بدم كذب إتماما لحبك خيوط الجريمة وتضليل أية عملية تحقيق ؛ ذلك 
لأنهم كانوا يعرفون أن أباهم يدرك تماما ما يجول في نفوسهم فأرادوا أن يضللوه بالقول 
والفعل: فقالوا: ١‏ وَمَآ أَنتٌ بمُؤْمن لَّنَا وَلوْ كُئًا صّدقِينَ :3 4 . أما باففل: 
عاو عام معي ترادو موسا عت ارك اشير باكر بوب ال 
ارتكاب جرية إلقاء أخيهم في الحب والتخلص منه بأبخس الأثمانء والكذب على أبيهم. 
وهذا مثال واضح لكيفية تأثير الجانب الانفعالي في السلوك. 


تجنيد الجانب الروحي 
شعر النبى يعقوب عليه السلام بحزن شديد يمزق قلبه لما أصاب ابنه الأصغر. 


بت 
2 
0 
عوع 


رفوك ا رن يتايج تسيو جار رات لح للك اال 
جَمِيل لَه آلمُشْمَعَاُ عَلى ما تَصِفُونَ < + . ولكن التذرع بالصبر والاستعانة بالله 
جاءا بعد أن اتهم أبناءه بأن أنفسهم قد سولت لهم أمرا؛ وذلك حتى يوضح لهم بأن 
حيلتهم ومكيدتهم لم تغب عنه ولم تستطع تضليله في واقع الأمر وإن سكت على 
مضض. ويروى في هذا المعنى أن النبي يعقوب قال لأبنائه : "كذبتم لو أكله الذئب لخرق 
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القميص." وروي أيضا أنه قال: "ما أحلم هذا الذئب أكل ابني ولم يشق قميصه [4 ؛ 
ص54١].‏ انظر كيف نسب النبي يعقوب صفة "الحلم' للذئب»؛ وهي صفة بشرية ؛ 
وذلك على سيل التفريعن شلوك ابنائة: 

وصبر النبي يعقوب عليه السلام على فراق ابنه؛ وهو يعلم تفسير الرؤيا كما يعلم 
بأن الله سبحانه وتعالى سيجمعه مع يوسف مرة أخرى ؛ ولكن صبر يعقوب قد طال. 
ولولا أنه كان يعلم من الله ما لم يكن أبناؤه يعلمون لكان من البالكين حزنا على ما 
أصاب يوسف. وكما جاء في تفسير الفخر الرازي فإن النبي يعقوب عليه السلام قد وقع 
في صراع بين الدواعي النفسانية التي تقتضي الجزع وهي قوية» والدواعي الروحانية التي 
تدعو إلى الصبر والرضا. ودون معونة الله وتوفيقه فإنه لن تحصل الغلبة للصبر الجميل 
على الانفعالات الشديدة التي تستطيع تدمير الإنسان [60» ص7١ .]١‏ 

سنعود مرة أخرى إلى صبر النبي يعقوب عليه السلام وحزنه الشديد؛ وكيف أثر 
فيه حزنه إلى درجة فقدان البصر ما يدل على تأثير اجانب الوجداني في الجانب الجسمي 
(وابيضت عيناه) وما قد يترتب على ذلك من ضعف في الإحساس والإدراك! وقد حدث 
هذا بالنسبة للنبي يعقوب بسبب تغلب الجانب الوجداني فيه على الجانبين: الروحي 
والعقلي . وذلك لتغلب طبيعته البشرية عليه. وقد ناقش الزمخشري هذه النقطة حيث 
قال: “فإن قلت: كيف جاز لنبي الله أن يبلغ به الجزع ذلك المبلغ؟ قلت: الإنسان مجبول 
على أن لا يملك نفسه عند الشدائد من الحزن ولذلك حمد صبره وإن يضبط نفسه حتى لا 


يخرج إلى ما لا يحسن (37. ص75 7]. 


وجاءت قافلة... وقصدت الجب للاستسقاء . وتعلق غلام بالحبل وأخرج من 


الحب ثما أدى إلى تعجب الرجل (واردهم) ودهشته. وقد عبر عن تعجبه بالفرح ؛ فقد 
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راح يستسقى بالدلو ليغترف الماء فإذا هو يغترف غلاما غاية في الحسن» فأي بشرى! 
ولكن إخوة يوسف كانوا للساقي بالمرصاد. "لا يمكن أن تأخذ غلامنا هذا يجانا. ولكننا 
نعرض عليك شراءه بدراهم معدودة؛ بثمن بخس !" فانظر كيف فرطوا في أخيهم وباعوه 
بدراهم معدودة وكانوا فيه من الزاهدين بفعل غيرتهم منه ورغبتهم في التخلص منه بأي 
وسيلة ! فهدفهم الأساس لم يكن تجاريا إذ لم يرغبوا في الحصول على الأموال من بيع 
يوسف بل البدف هو التخلص منه حتى لا تنكشف أقنعتهم من جهة:» ويزيلونه من 
طريقهم إلى قلب أبيهم من جهة أخرى ! فقد كان يوسف حسب اعتقادهم يقف حاجزا 
منيعا دون تحقيق هدفهم وهو الاستئثار بحب أبيهم. 
وهكذا نجايوسف من غيابات الجب ؛ وهو أول سجن يدخله في حياته. ومو 
غلام؛ ولم يؤنسه في وحشته إلا وحي الله تعالى إليه. يا لرحمة الله بهذا الغلام الذي 
استبد به الجزع والبلع وهو يلقى في ظلمات الجب من طرف إخوته! ما أشد ظلم ذوي 
القربى! وكيف لا يكون شديدا ويوسف لا يعلم لماذا ألقي في ظلمات الجب الذي 
ولاشك لو كانت فيه مياه كثيرة لغرق... ولكن الجب كان زنزانة مظلمة تحيطها المياه من 
كل الجهات إلى ما فوق سرة الغلام في أرض قاحلة غاب عن ليلتها البدر! 
ولكن ضياء الوحي ونوره قد غمرا يوسف وهوفي الجب وآنسا وحشته وأزالا 


ص 


غمه « وَأَوْحَبْنَآ إليْهِ لمنبَِنَهُم بِأَمْرَهِمٌ مَندَا وَهْمّ لا يَشْعْرُونَ + 4. وجاءه المدد من 
السماء؛ وانتشل من الجب» ولكنه بيع مثل الرقيق» و اشتراه رجل ذو مكانة كبيرة في 
مصر وأوصى زوجته بإكرامه ؛ فقد توسم فيه الرجل خيرا ونفعا إلى حد رغبته في تبنيه. 
وهذا كله من تدبير الله العليم الحكيم الذي علم يوسف عليه السلام تأويل الأحاديث 
وفهم الأحاديث بينما أكثر الناس لا يحكمون إلا بالظاهر ولا يدركون الحكمة من وراء 
الأحداث الكثيرة التي تقع لهم أو تقم حواليهم!! وكيف يدركون الحكمة من وراء وقوع 
الأحداث ؛ وهذا الإدراك يتطلب كثيرا من الخبرة والتجربة والتأمل. 


الحلك مصطفى مولود عشوي 
الابتلاء بالهوى 

وكبريوسف في بيت عزيز مصر » وبلغ أشده و آتاه الله الحكمة والعلم جزاء 
إحسانه وإخلاصه في عمله؛ وجزاء صفاء سريرته. ولكن الأيام لا تمضي دون امتحان 
وابتلاء سواء كان هذا الابتلاء حسنا آم قبيحا في ظاهره. 

وتعرض يوسف عليه السلام إلى ابتلاء عظيم؛ وقد تمثل في امتحان مدى ضبطه 
للجانب الوجداني في شخصيته. امرأة ذات مال وجاه وجمال تراوده عن نفسه بعد أن 
غلقت الأبواب وانفردت به؛» وحاولت أن تجره إلى البوى بكل ما أوتيت من جاه و فتئة» 
وهمت به وهم بها لولا أن رأى برهان ريه. ويتلمى يوسف مرة أخرى مددا من السماء 
وتدركه رحمة الله ليصرف عنه السوء و الفحشاء. ولولا ذلك لوقع أسير البوى ؛ والبوى 
ميل شديد في الجانب الوجداني نحو الخضوع للشهوة التي تثير في النفس بدورها مشاعر 
الحب الشديدء والرغبة في التعلق». والحصول على اللذة. 

والذي اختاره من التفاسير لبذه الحادثة تلخيص سيد قطب ف الظلال » حيث 
وصف هذا الموقف بقوله: " وهو تصوير واقعي صادق لحالة النفس البشرية الصالحة في 
المقاومة والضعفء ثم الاعتصام بالله في النهاية والنجاة... وماكان يوسف سوى بشر. نعم 
إنه بشر مختار. ومن ثم لم يتجاوز همه الميل النفسي في لحظة من اللحظات. فلما أن رأى 
برهان ربه الذي نبض في ضميره وقلبه» بعد لحظة الضعف الطارئة؛ عاد إلى الاعتصام 
والتأبي' [لا. ص ص158-1777]. 

ولا شك أن رؤية يوسف لبرهان ربه قد أثارت في نفسه انفعالات مضادة 
للاستجابات الجنسية الطبيعية ؛ وهذه الانفعالات المضادة هي التمقزز والاشمنزاز والنفور 
نما كان قد هم به. وقد دفعت به هذه المشاعر إلى البروب خوفا من الوقوع في الفتنة ؛ 
والبروب سواء كان جسميا (حركيا) أم نفسيا وسيلة للتخلص من المواقف المحرجة 
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والشديدة. ولكن سيدة البيت لم تبرد ولم تهدأً انفعالاتها ولم تستطع ضبط هواها فجرت 
وراءه لمنعه من الإفلات. ومزقت قميصه من دبر! 
وفي هذه اللحظة الحرجة؛ تحدث مفاجأة شديدة. لقد وجد يوسف وامرأة العزيز 
نفسيهما وجها لوجه مع سيد البيت. وعلى الرغم من المفاجأة فإن لسان امرأة العزيز لم 
يلجم وراح يتهم يوسف ويحكم عليه بالسجن أو العذاب الأليم. ولكن يوسف أيضا لم 
تخرسه المفاجأة وكيف تخرسه وهو بريء فدافع عن براءته» وألقى بالتهمة على صاحبة 
البيت التي راودته عن نفسه. 
وبدأ صاحب البيت يتفحص الوجوه حاولا إدراك الموقف المحرج لا تخاذ قرار 
مناسب وإصدار الحكم ؛ فكيف يصدر حكما وأمامه زوجته وغلامه؛ كل منهما يتهم 
الآخر! وجاء الحل من شاهد من أهلها الذي حاول أن يصدر الحكم بناء على استعمال 
الذكاء والاستدلال بقرائن غير أقوال المتخاصمين. « وَسَّهِدَ سَاهِدٌ من أُمْلهَآ ان كا 
فَمِيصَهُ قد من قبل فَصّدَقِتَ وَمُوَ مِنَ الكتذييت 2: وإن كانَ فَمِيصُهُء قد من 


04 
ب 


دي تكديت وَمُوَمِنَ العندفين و2 افَلمًا را فمتضه دعن دير قال الم من 

في الواقع » ليس هناك في القرآن الكريم ما يدل على أن هذا الشاهد كان طفلا بل 
إن الشهادة التي أدلى بها تدل على ذكاء خارق لا يمكن أن يصدر عن طفل في المهد إلا إذا 
كان ذلك معجزة كما أورد ذلك بعض المفسرين مثل الزمخشري والطبري. وقد يكون هذا 
الشخص -كما يقول مفسرون أخرون- شخصا ناضجا مقربا من العزيز وزوجته فقصده 
العزيز يستنير برأيه في موضوع ادعاء زوجته ودفاع غلامه. فجاء جوابه على ذلك 
الأسلوب القائم على الفراسة والنباهة. 


55م مصطفى مولود عشوي 

المهم أن هذه الشهادة الذكية قد أنقذت يوسف من غضب سيده الذي -وإن حاول 
ضبط أعصابه- لم يتورع عن توجيه التهمة إلى زوجته ؛ وهو الخبير بمكائد النساء ؛ 
فوصف كيدهن بأنه كيد عظيم !! وهذا وصف بليغ حاول فيه عزيز مصر تعميمه على 
جميع النساء. والملاحظ فعلا أن المرأة -نظرا لظروفها الاجتماعية- غالبا ما تحاول 
الوصول إلى أهدافها باستعمال الحيلة والمكيدة وخاصة في القضايا المتصلة بالجانب 
الوجداني كالغيرة والحب والبغض والحسد. وتبين الدراسات الميدانية المتعلقة بالجنح 
والجرائم أن النساء يرتكين جرائم جنسية أكثر من أي نوع آخر من الجنح والجرائم مقارنة 
بالرجال الذين يرتكبون جرائم السرقة أكثر من النساء [4]. 

ورغم إدراك صاحب البيت لخيانة زوجته فإنه لم يحاول إلا توجيه لوم بسيط إليها 
طالبا منها الاستخفار من ذنبها. فهل كان ذلك الرجل داهية أم ديوثا؟ وهل كانت زوجته 
ذات سطوة تمنعه من رفع صوته في وجهها؟! ومهما كان الأمرء فإن غضب الرجل لم 
يؤد به إلى اتخاذ أي قرار حازم ضد زوجته. ولربما التبس عليه الأمر واختلطت انفعالاته 
فشعر بالحزن أكثر نما شعر بالغضب. ويختلف بالطبع رد الفعل الناجم عن الحزن عن رد 
الفعل الناجم عن الغضب. وقد رأى بعض المفسرين -كما جاء في صموة التفاسير- أن 
العزيز كان قليل الغيرة حيث لم ينتقم من زوجته الخائنة لأنه كان سهلا لين العريكة [3]. 
قد يكون هذا التفسير لسلوك العزيز مقبولا في إطار البيئة العربية والإسلامية إلا أن هذا 
التفسير قد لا يكون مقبولا في إطار الثقافات الأخرىء علما بأن مركز العزيز يمنعه من 
تعريض شرفه وسمعته إلى تشويه أقبح إن هو أفشى خيانة زوجته» كما أنه قد تكون 
للعزيز أسباب أخرى منعته من اللجوء إلى الانتقام من زوجته ؛ قد يكون منها مثلا حبه 
الشديد لبا أو عدم اقتناعه بعنيانتها: كما قد يرجع ذلك إلى مكانة زوجته وجاهها وقربها 
من مراكز السلطة. 
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وفي الواقع » فإننا لا ندري -من خلال النص- ما الذي حدث بالضبط بين صاحب 

البيت وصاحبته. ولكن الفضيحة تجاوزت حدود البيت؛ وأصبحت قصة امرأة العزيز مع 
غلامها حديثا تلوكه ألسنة الناس وخاصة نسوة المدينة اللاتي رحن يتحدثن عنها 
ويصدرن اللوم على سلوكها ويصفنها بأنها في ضلال مبين» وكيف لا يوجهن إليها 
العتاب وهي امرأة عزيز مصر! وكيف لا تكون في ضلال مبين وقد شغفت بحب غلامها 
حبا وصل إلى سويداء قلبهاء وسيطر على جوانحها سيطرة شديدة». وفقدت صوابها 
واتزانها وراحت تراوده عن نفسه؟ فكيف سمحت لبها نفسها بالتنازل لتقع في حب 
غلامها و تخون زوجها؟ لقد كان سلوكها مصدرا لإثارة انفعالات التعجب والتقزز 
والغضب عند نسساء لمدينة ؛ فأصدرن عليها حكما قاسيا < انا لَنَرَسْهًا ف ضلال 


مين :2 4. وفي هذه الآية إشارة إلى دور الانفعالات أو الجانب الوجداني في تشكيل 
الاتجاهات والمواقف. 

فكيف كان رد فعل امرأة العزيز على حكم نساء المدينة وموقفهن؟ لقد اعتبرت 
كلامهن وحكمهن مكرا للنيل من قيمتها و من شخصيتها ؛ فمكرت بعد تفكر وتدبر. 
ولاشك أن تفكيرها قد شابه غضب شديد وحزن مكتوم من حكم النساء ضد سلوكها 
مع غلامهاء فأرادت أن تدافع على نفسها وأن تقدم الدليل على صعوبة مقاومة هواها. 
ولتحقق هدفهاء عمدت إلى تعريض النسوة إلى امتحان سلوكهن فدعتهن لجلسة ترفيهية 
تقدم فيها المشروبات والفواكه؛ ثم فاجأتهن بإخراج الغلام عليهن ؛ فحدثت المفاجأة 
فعلا! وحدثت الدهشة من رؤية جماله وبهائه! وشلت الدهشة ذهن النساء ' 

وقد أدت بهن دهشتهن إلى نسيان أنفسهن وما كن يقمن به من تقطيع الفاكهة 
فقطعن أيديهن بدون وعي منهن م وَكلنَ حَنش لله ما هَذَا بَشَرًا إن هذا إل ملك 


كريدم 20 4. يقال إن يوسف كان آية في الجمال والبهاء ففتنت النساء به كما فتنت به 


5:6 مصطفى مولود عشوي 


امرأة العزيز من قبل. وقد أدت بهن دهشتهن (انفعالبن الشديد) إلى تقطيع أيديهن دون 
الشعور بالألم. وهذا دليل على كيفية تأثير الجانب الانفعالي في الجانب الجسمي ؛ 
فالانفعال الشديد كالغضب أو الحزن أو الدهشة قد يؤدي إلى إيقاع الأذى بالجسم مثلا 
دون الشعور بالألم في تلك اللحظة. وهذا ما يلاحظ عند بعض الطوائف الدينية التي يقوم 
أفرادهما بإيقاع الأذى على أجسامهم إلى حد إدمائها دون الشعور بالألم في تدك 
اللحظات. كما يلاحظ أن بعض النساء في بعض البلدان يعمدن إلى لطم خدودهن 
وتمزيقها بأظافرهن الطويلة حتى إدمائها جراء الغضب الشديد من موقف أو من شخص 
لا يستطعن مواجهته بطريقة عقلانية ! 

وبعد الدهشة الكبيرة التي صدمت نسوة المدينة إلى حد تقطيع أيديهن بالسكاكين» 
راحت امرأة العزيز تبرر سلوكها مع غلامها بالدفاع عن نفسها أمام ضيفاتها. ولم تكتف 
امرأة العزيز بذلك بل اعترفت أن الغلام قد استعصم مما زاد من غضبها عليه مهددة إياه 
بالسجن أمام ضيفاتها إن لم يفعل ما تأمره به سيدته حتى يذوق في السجن طعم البوان 
والمذلة والصغار. 

والتهديد بالسجن والاهانة سلاح يستعمله أرباب السلطة المستبدون لارهاب 
أعدائهم وكسر مقاومتهم ناسين أو متناسين أن حرمان أشخاص من حريتهم معناه إثارة 
انفعالات قوية في نفوسهم قد تصل إلى عكس ما كان يرجوه السجان ويبتغيه ؛ ذلك أن 
السجن في حد ذاته مدرسة للتأمل والدراسة والتعلم والإبداع لأصحاب الهمم والعقول 
الكبيرة كما قد يكون مدرسة للتخلص مما هو أسوأ من السجن ! 

وهذا ما جعل يوسف عليه السلام يقول بأن السجن أحب إليه تما يدعونه إليه من 
البوى واللذة رغم حلاوة هذه الأخيرة وسهولة تقبلها من النفوس ؛ وذلك عكس ماهو 
متوقع في السجن من قيود وحرمان والام نفسية وجسمية. وبالنسبة ليوسف. فإن السجن 
منجاة من كيد النساء وفتنتهن التي يعلم يقينا بأنه من الصعب عليه مقاومتها إلى الأبد ؛ 
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فهو قبل كل شيء إنسان ؛ وشاب يافع قد بلغ أشده محاط بكل أسباب الفتنة التي لا تفتقر 
إليها النساء من حوله وهي الجمال والسلطة والسطوة والوقاحة وقلة الحياء. ولكن يوسف 
يدرك تماما مصيره إذا استسلم لإغراء وفتنة النساء ولبوى نفسه ؛ فالمصير أن يوصم 
بالجهل. وياله من عار أن يوصف بالجهل وهو الذي أتاه الله حكما وعلما وهو الذي 
وصفه الله بأنه من الحسنين. إن هذا المصير يشعر يوسف بتفاهة مكانته عند الله وانخطاطهاء 
كما يشعره بعدم احترام الذات بل واحتقارها ثما يؤدي أيضا إلى فقدان الثقة بنفسه . 


النبي السجين 

رغم أن اختيار السجن قد يضع يوسف عليه السلام في موقف يكون فيه من 
الصاغرين - في أعين الناس على الأقل- إلا أن ذلك يحميه من الفتنة و أسبابها. كما أنه 
يرفع مقامه عند الله تعالى. وقد استجاب الله لدعائه وأنقذه من تسلط البوى وسلطة المال 
والحاه فصرف عنه كيد النساء ؛ إذ حكم عليه بالسجن حكما احتياطيا. لم يكن يوسف في 
السجن وحيدا كما كان في الجب» بل دخل معه السجن فتيان. ولاشك. أنه قد نشأت 
بين الفتيان الثلاثة ألفة جعلت كل واحد منهم يروي قصة سجنه. ويجد العزاء من خلال 
الاستماع إلى قصتي زميليه الآخرين. 

وتمضي الأيام ثقيلة في السجن في انتظار الحكم النهائي؛ وفي صباح أحد الأيام 
يقبل الفتيان على يوسف ليرويا ما رأيا في المنام ويسألانه تأويل ما بدا لبما غريبا وذلك لما 
توسما فيه من ذكاء وحسن خلق. ويبدو أن تأويل الأحلام شيء كان يستآأثر باهتمام 
النامن انذاك اسكارا كيرا إذ بعد رؤيا يوسف التي قصها لأبيه تأتي في هذه السورة رؤيا 
الفتيان ثم ستضادفنا في نفس السوزة ريا ملك ضر وهذا مما يدل على أهمية الرؤى في 
فهم السلوك والتنبؤ به. ولكن عملية تعبير الرؤى تحتاج إلى فهم دقيق وذكاء عال لما تحمله 


من رموز تبدو لغير الأذكياء طلاسم يصعب فهمها وإدراك مراميها ناهيك عن التنبؤ بما 
سيقع بناء على تحليلها وتفسيرها. 

ويتضح من سورة يوسف أن الرؤى مصدر للتنبؤ بالسلوك الذي قد يقع في 
المستقبل القريب أو المستقبل البعيد وذلك من خلال دراسة الرؤى الثلاث الواردة في هذه 
السورة. وهي رؤيا يوسف ورؤيا الفتيان ورؤيا الملك. وما لاشك فيه أن الرؤيا -كما 
يفهم من هذه السورة- لا تختص بالأنبياء والمؤمنين فط . كما لا يشترط أن يفهم صاحبها 
أبعادها ومراميها قبل وقوعها ما يستدعي الاستعانة بذوي الاختصاص في هذا المجال تما 
يدل أيضا على أن تعبير الرؤيا قد يصبح علما مستقلا عن بقية العلوم؛ له موضوعه 
ومنهجه وإن كان يرتبط بمواضيع أخرى مشل علم النفسء و علم الأعصاب 
والفسيولوجيا وعلم الاجتماع الثقافي؛ إلم. 

ل وهما في السجن ينتظران مصيريهما؟ قال دكا 
2 أَرَسيَ صر مرا قال لحر ني أَرَسيَ أَحَمل تر ران 2 تاك الطار 
بافشاب ‏ اتسسي يه 2 © لم يتسرع يوسف في إعطاء الجواب 
وإن طمأنهما من البداية بأنه على دراية بعلم التأويل الذي علمه الله إياه وأنه سيعبر لبما 
رؤييهماء فراح أولا يبين لبما كيف لم يركن إلى أسلوب حياة الكافرين الذين لا يؤمنون 
بالله واليوم الآخرء واتبع ملة آبائه الأنبياء إبراهيم وإسحاق ويعقوب. وقرر يوسف عليه 
السلام أن الإيمان بالله وعدم الشرك به من فضل الله عليه وعلى آبائه وعلى الناس. 
ولكن أكثر الناس لا يشكرون؛ كما أكد على أن أكثر الناس لا يعلمون لأنهم يعبدون 
أربابا متفرقين بدلا من عبادة الله الواحد القهار. 

لطا ع ير ا ل عدا فى تاريل 


52 
ع مامه 
ن أما 


واوا سيت الي لاس الم ا تسا ين لاو رمم 
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4 » فانظر 
إلى الأسلوب المباشر في تفسير الرؤيا بعد التحضير النفسي الذي قام به قبل ذلك» وانظر 
إلى الاختصار الشديد والواضح جدا في عملية التأويل. وانظر إلى المعاني الرمزية في الرؤيا 
وكيف استطاع يوسف عليه السلام بذكائه ونفاذ بصيرته أن يدرك بإلبام من الله تعالى 
القيمة التنبئية للرؤيا بناء على فهمه لموقفي صاحبيه في السجن وبناء على ما كانا يشعران 
به ويفكران فيه. 

وإيمانا منه بنجاة أحدهماء طلب منه يوسف عليه السلام أن يتذكره بعد خروجه» 
وأن يذكره عند ربه لعله يعيد النظر في الحكم الصادر ضده : ظلما ويهتانا. ولكن الفتى 
انشغل بأمور دنياه ونسي تماما ما وصاه به يوسف. ولم يتذكر التماس يوسف بأن يذكر 
قصته عند الملك إلا بعد أن سمع رؤيا المللك؛ وقد مضت قبل ذلك بضع سنين قضاها 
يوسف عليه السلام في السجن صابرا محتسبا. ولك أن تتصور مختلف الانفعالات والأفكار 
التي جالت بذهن يوسف وهو يقاسي وحيدا آلام السجن بعيدا عن أهله ووطنه... ولكن 
لم يكن يوسف وحيدا في السجن بل كان الوحي معه. وكان يدرك تماما مغزى الرؤيا التي 
رآهاء فكان ذلك عزاءه ومحط آماله» فلم ييئس ولم يقنطء وبقي ينتظر الفرج . 


شيع قر 


تتكالي تاك الطار وو راح شي اذا النى قو ان 


06 
السلا 
7 


رؤيا الملك 
ويشاء الله تعالى أن يرى الملك رؤيا لم يستطع فهم مغزاها ؛ فلجأ إلى حاشيته 
يقص رؤياه لعله يجد لما تفسيرا : « وَقَال ع اا م 
أل سَبْعُ عجّاف وَسَبّعْ سَتْبلتِ خْضْرٍ ودر سنت يَتأَيُها ألملا أفيُونى فى 
رَءَينَىَ ااه تَعْبْرُو رح :2- +. فكيف أجابه الملأ الذين لم يفهموا معاني 


الرفوة (اللقترات:والليعلات: والسستن ) ل الروقيا؟ 0 أَضْعْتُ أَخلنم وم نحن 
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يتأويل الأخلدم بعتلمِينَ : ». قد يبدو من هذا الجواب أن تأويل الأحلام لم يكن شيئا 
معروفا -كعلم- عند حاشية الملك , ٠‏ كما قد يرجع إل أن أغلب الناس سعد - بل إلى 
الآن- لم يكونوا يعتقدون بأن للأحلام معاني ودلالات وقدرة على التنبؤ بما سيقع 
مستقبلا . بل يعتبرون الأحلام عبارة عن أضغاث أي خيالات وأوهام لا معنى لبا. وفي 
هذا الموقف تجاهل إن لم يكن جهلا لأحد مصادر المعرفة التي قد تفيد في فهم السلوك 
وغيره من الظواهر إن بنيت على أساس من العلم المنهجي بدلا من 'التخريف والتجديف" 
والادعاءات الكاذبة! ورغم هذا التجاهل والجهل؛ فقد اعترفت حاشية الملك بأنه لا 
علم لها بتأويل الأحلام ؛ وفي هذا الاعتراف ما قد يدل على التواضع وعدم الادعاء. 
وإن كان إقرارا بجهلهم. 

وجاء دور الذاكرة ليؤدي واجبه ؛ فقد تذكر الذي كان في السجن مع يوسف 
صاحب سجنه» وتذكر قدرته على تأويل الأحلام ؛ فطلب الترخيص له ليسأل يوسف 
عن تعبير رؤيا الملك. وأسرع الخطى إلى السجن » وما التقى بيوسف حتى راح يستفتيه في 
موي وق 


ءءء 


كاذ جواب يرسف بعد أن درك فزي رمز للؤي عن السؤال مبارة حيث 
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نم يأتى من بَعْد ذالك عَامٌ فيه يُعَاثْ الناس وفيه يَعَصرونَ :2 #7 ونلاحظ هنا أن 


يوسف عليه السلام لم يكن 1 سير انفعالاته ؛ إذ راح يقدم الجواب عن طيب خاطر. ولم 
يحاول استغلال الموقف. ولااشك. أن الملك قد أعجب إعجابا شديدا بتعبير يوسف لرؤياه 
فأمر بإحضاره. ولكن يوسف لم يمتثل هذه المرة لطلب الملك بل رد الرسول ردا جميلا 
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طالبا منه أن يرجع إلى الملك ويسأله عن النسوة اللاتي قطعن أيديهن وكدن له لوضعه في 
السجن حيث لبث بضع سنين. وفي هذا تعبير عن غضب يوسف على السلطة الحاكمة 
التي لم تحاول تحري الحقيقة وإنصاف المظلومين. وكان من أهداف يوسف من وراء ذلك 
أنيدفع الملك ليتحرى بنفسه ما حدث حتى تنجلي حقيقة الموقف؛ وينكشف المجرم 
ويبرئ يوسف ذمته. 

محاكمة النساء 

عندما سأل الملك نسوة المدينة عن مراودتهن ليوسف ومن هو المسؤول عن ذلك 
اعترفت النساء ببراءة يوسف. وعند هذا الحدء لم يكن هناك أمام امرأة العزيز إلا 
العم اق لاقو و قا قتا متايه نالك الك عيض البحق أذا و 
نُفُسف وَانْمدُ لمن آلصّدقِينَ :2 4 .. لقد اعترفت امرأة العزيز فبرأت ساحة يوسف 
وشهدت بصدقه وبالتالي كذبها. وحملت نفسها مسؤولية ما حدث مشيرة بصراحة إلى 
نفسها التي أمرتها بالسوء ؛ أي بالبوى والخضوع إلى نداءات اللذة والتعسف في استخدام 
السلطة. ولاشك؛» أن الانفعالات التي سيطرت على امرأة العزيز في هذه اللحظات قد 
تمثلت في الشعور بالإثم والندم على ما بدر منها والغضب على سلوكها مع مسحة من 
الحزن. 

وما يستخلص من قول امرأة العزيز هو أن النفس أمارة بالسوء أصلا ؛ أي أن 
نوازع الشر جزء من الطبيعة البشرية. وهذه النوازع - حسب قولها - هي الغالبة عليه ولا 
ينجو منها إلا من رحمه الله وتداركه بغفرانه تما يدل على أن الإيمان بالله سبحانه و تعالى 
واستدرار رحمته منجاة من الوقوع فريسة سهلة لنوازع الشر؛ الشيء الذي يكون في 
النفس مقاومة روحية لهذه الدوازع التي وإن كان لا يقضى عليها تماما إلا أنها تضعف 
بازدياد الإيمان واستبدال نوازع الشر بنوازع الخير والرحمة وا غنفرة. ويرينا هذا الإدراك 
مثالا لكيفية تأثير الجانب الروحي في الجانب الوجداني وفي السلوك . كما يرينا إدراك امرأة 
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البدامة مثل الغضب والغيرة والحسد. 

أما الملك الذي قاضى النساء فقد اقتنع تماما ببراءة يوسف ولم يخبرنا القرآن الكريم 
كيف حكم على امرأة العزيز بل يخبرنا أن الملك اتخذ قرارا سريعا بإحضار يوسف وجعله 
من المقربين. وي هذا القرار إنصاف ليوسف عليه السلام من جهة » وتعويض لا تعرض له 
من ظلم واضطهاد من جهة أخرى . خاصة وأن الملك أراد أن يستخلصه لنفسه ما أشعر 
يوسف بمودة وتقدير املك له. كيف لاء وقد قال له الملك : ١‏ قَالَ نك آليّوْمَ َدَيْنَا 
مكين أمينٌ :2 4. 

ولقد أورد الزمخشري في تفسيره لسورة يوسف عن قتادة أن هذا دليل على أنه 
يجوز أن يتولى الإنسان عملا من يد سلطان جائر إذا علم أنه لا سبيل إلى الحكم بأمر الله 
ودفع الظلم إلا بذلك [9. ص59 "]. 


تعليق على الرؤى الثلاث في سورة يوسف 

١‏ - الملاحظ أن كل الرؤى رمزية في مضمونها وأشخاصهاء ويتطلب فهمها تأويل 
الرموز الواردة فيها. 

١‏ - أن للرؤى دلالات ثقافية مرتبطة بالبيئة الجغرافية ؛ وبدون فهم الثقافة السائدة 
لا يمكن فهم وتأويل الرؤياء فالرؤيا الأولى (ليوسف عليه السلام) تتعلق برموز فلكية 
(الشمس والقمر والكواكب) وهي رمز للعلو. وتتضمن تلك الرؤيا موضوع السجود؛ 
والسجود لا يكون إلا لعظيم (الله؛ الملك). والرؤيا الثانية (لأصحاب يوسف في السجن) 
تتضمن الخمر و الخبز و الطير والرؤيا الثالئة (للملك) ذات مضمون زراعي 
و 0ت 
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5 أن الرؤى ذات قيمة تنبئية ؛ أي القدرة على استكشاف ما سيجري في 
المستقبل سواء كان هذا المستقبل قريبا أم بعيدا . 

5- أن الرؤى قدلا تحية إل بعد مرور سنوات عديدة كما هو الشأن في رؤيا 
وات 

م- أن الرؤى تؤثر في الجانب الوجداني في الإنسان ؛ فغالبا ما تحيره وتقلقه وقد 
تدهشه وتحزنه كما قد تسره!! فالرؤيا قد تحمل بشرى كما قد تحمل نذيرا ؛ وبالتالي فهي 
تؤثر في أبعاد الإنسان: الوجدانية » والعقلية والسلوكية. 

١‏ - ليس كل مايراه الإنسان في الأحلام عبارة عن رؤى ؛ فقد يكون بعض ما 
يراه الإنسان في المنام أضغاث أحلام؟! وبالرغم من ذلك فإن لبذه الأضغاث معاني 
وأهدافا ولكنها لا تحمل بالضرورة قيمة تنبئية. 

/ا- قد تدل الأحلام على الصراعات وإشباع الرغيات التي لا يستطيع الفرد 
إشباعها في اليقظة » ولكن الرؤيا غير ذلك إذ أن قيمتها تتمثل في التنبؤ أساسا. 

4 - تأتي الرؤيا واضحة وإن كانت بصفة رمزية وقد تتكرر نفس الرؤيا عدة 
مرات» بينما تأتي الأحلام غير واضحة ويقع فيها خلطء ولذا تسمى بالأضغاث ؛ 
فالأضغاث جمع ضغث وهي حزمة من الحشيش التي تخلط فيها الأعشاب الطرية 
بالأعشاب اليابسة ؛ وكذلك تكون الأحلام مختلطة في أغلب الأحيان. 


يوسف القائد 
بالإضافة إلى ما اتصف به يوسف عليه السلام من حسن الخلق والخلق وما آتاه الله 
من العلم والحكمة فقد برزت صفة القيادة في شخصيته ؛ إذ بمجرد ما شعر بتقريب الملك 
له ورغبة هذا الأخير في تحميله مسؤولية ما ومكافآته على صبره وعلى ما أبداه من الحكمة 


والمعرفة. برع بعرص خدماته لتحمل مسؤوليه الخزينة والاقتصاد. 
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لقد أدرك يوسف أن البلاد ستعرف سبع سنين من الرخاء تعقبها أزمة اقتصادية 
تدوم سبع سنوات أيضا يسودها القحط والجفاف والمجاعة تما يستدعي قيادة تتميز بالأمانة 
والعلم ؛ وهاتان خاصتان أساستان في القيادة وخاصة في المجال الاقتصادي؛ أمانة وعلم 
خلال سنوات الرخاء حتى لا يمحدث الإسراف والتبذير والمحاباة وخدمة المصالح 
الشخصية» وعلم بفنون التسيير والتقويم والتخطيط والتنظيم والتنفيذ والإنتاج. وكذلك 
الأمانة والعلم خلال سنوات الأزمة حتى يتحمل الناس عواقبها الوخيمة بالعدل, 
وتحقيق حسن التوزيع وترشيد الاستهلاك والتخطيط للخروج من الأزمة بتجنيد القوى 
العاملة إلى أقصى الحدود وتشجيع الناس على الإنتاج أكثر من الاستهلاك لتحقيق النمو 
الاقتصادي. 

وهكذا مكن ليوسف عليه السلام في الأرض ؛ فأصبح يتبوأ منصبا رفيعا تحجيطه 
العناية الإلبية في جهوده القائمة على إتقان العمل والإخلاص فيه؛ والسعي حثيثا 
لتحسين فنون الزراعة وما يرتبط بها من سقي وتعهد ورعاية وحصاد وجمع وتخزين 
وتوزيع. ولابد أن يكون الإنتاج في سنوات الرخاء أعلى من الاستهلاك ولابد أن يكون 
احتياطي المواد الغذائية كبيرا ومبنيا على حسابات دقيقة بحيث يغطي هذا الاحتياطي 
حاجة امجتمع خلال سنوات الأزمة. 

وتما يستخلص من هذا الموقف : 

أولا » حاجة التنمية الاقتصادية وتنمية المجتمع بصفة عامة إلى قيادة رشيدة من 
خصائصها الرئيسة : العلم والأمانة وإتقان العمل وما ينضوي تحتها من خصائص فرعية. 

ثانيا » ينيغي أن يكون السلوك الإنتاجي مدروسا بحيث يحفق فائضا في الإنتاج ؛ 
فلا يمكن أن تتحقق تنمية اقتصادية إذا كان الإنتاج مساويا للاستهلاك. ويزداد الأمر سوءا 
إذا كان الإنتاج أقل من الاستهلاك كما هو الحال في الدول المتخلفة. وقد أفاض مالك بن 
نبي مثلا في شرح العلاقة بين الحقوق والواجبات والإنتاج والاستهلاك [ ]٠١‏ . 
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الثاء يتطلب التمكن والتمكين في الأرض خصائص قيادية كنتيجة للعلم 
والحكمة والتمحيص والابتلاء والخبرة والممارسة. 

رابعا ؛ تتطلب القيادة المرتبطة بالوحي والإيمان والتقوى الاعتقاد الجازم في 
الحصول على الأجر في الآخرة وأنه أحسن من كل أجرء بالإضافة إلى الخصائص 
الأخرى المشار إليها أعلاه. 

ومس المحط والجدب مصر والمناطق الأخرى» وبدأت القوافل تتوافد على خزينة 
المللك للحصول على المواد الغذائية (الحبوب خاصة) التي تولى يوسف عليه السلام 
الإشراف على توزيعها. وجاء إخوته ضمن من جاء فعرفهم ولكن لم يعرفوه؛ وكيف 
يعرفونه وهم قد تخلصوا منه وباعوه بثمن بخس...وتوقعوا له مصيرا سيئا. ولاشك أن 
يوسف قد اندهش لرؤية إخوته ولكنه لم يبد دهشته بل ونجح في التحكم في انفعالاته 
وضبط سلوكه كما ينبغي ؛ فوفاهم الكيل وعاملهم بإحسان وأنزلهم منزلا حسنا. 

ويتطلب منا هذا السلوك وقفة تأمل لنرى أن يوسف الذي ألقي في الجب » 
ويوسف الذي تعرض للفتنة ويوسف الذي سجن بضع سنين ٠‏ ويوسف الذي تولى 
خزائن الأرض قد أرشد بالوحي خلال كل هذه المراحل من جهة؛ وأنضج بالتجارب 
والخبرات المتعددة والمثيرة من جهة أخرى. وهذا ما جعل سلوكه مع إخوته و غيرهم يتسم 
بالنضج والرشد والاتزان الوجداني. بالإضافة إلى هذاء فإن ليوسف هدفا هاما وهو 
الإتيان بأخيه الشقيق إلى مصر لكي يراه ويطمئن على أبيه. وقد استعمل يوسف الترغيب 
والترهيب للحصول على هذا البدف فقال: + أَقْنُونى بأخ نكم مَنْ أبِيكمْ ألا ترون 
حق وق الكتر وا نا ك8 اللويية كا ولة عقي اذناتكعه لالشرعيي امم مه 
استعمال الترهيب للحصول على الهدف ؛ ولذلك فقد عمد يوسف عليه السلام أولا إلى 
استقبال إخوته استقبالا جيداء وإنزالهم منزلا طيباء وجهزهم أحسن تجهيز. وبعد ذلك 
عمد إلى الترهيب وذلك بتهديدهم بعدم الكيل لبهم وعدم الاقتراب منه إذا لم يحضروا 
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أخاهم من أبيهم في المرة القادمة. وقد نجحت خطة يوسف عليه السلام في إقناع إخوته 
بضرورة إحضار أخيهم. وزيادة في الضغط على إخوته» فقد أمر بإرجاع بضاعتهم لكي 
يستخدموها كحجة عند أبيهم حتى يقتنع بضرورة إرسال شقيق يوسف معهم. بالفعل» 
فد قالوا لأبيهم بأنهم قد منعوا من الكيل إلا أن يرسل معهم أخاهم واعدين بأنهم 
تسيا فَلَمًا رَجَعْوَا إلى أَبِيهِمٌ قالوأ يَتأبَانَا سُِمَ ما آلْكَيْلُ فأَرْسِلْ مَعْنَآ 
أحَائا تَكَئَل وَانَا 4 لَحَفظونَ 2 4. ولكن أباهم لم يصدق وعدهم. وكيف 
يصدقهم وقد وعدوه من قبل بحماية يوسف ثم ادعوا بأن الذئب قد أكله ! وطافت ذكرى 
يوسف الحزينة بذهن النبي يعقوب عليه السلام فذكر نفسه وأبناءه بأن الله هو « حَبَرْ 
حقد 2 ان اررجمية 2 4. 

وعندما فتح الأبناء متاعهم اكتشفوا أن بضاعتهم قد ردت إليهم مع 

فأصيبوا بالدهشة وبشيء من الغضب والحزن على ذلك الما عواييك سرد راصام 
كورقة ضغط نفسي على أبيهم فقالوا: ١‏ يتأبّانا مَا تبغِى هدو بعتلعثتا رت إلْيِنا 


و ع هم ع موا مار 


وتمير أهلنَا 00 أَخَانَا َتَرْدَادُ كيل بَعيرذ 0 2 اله لكن أباهم 
الذي هزته ذكرى يوسف الحزينة لم يقتنع بسهولة. وهذا أمر طبعي لأن تغيير اتجاه شخص 
ما نحو أشخاص آخرين كان قد اتخذ موقفا سلبيا ضدهم يتطلب جهدا كبيرا في التأثير 
على جوانبه العقلية والوجدانية مجتمعة. وبالفعل» فإن أباهم لم يقتنع حتى أعطوه عهدا 
وموثقا من الله بحماية أخيهم وعدم التفريط فيهء وأشهدهم الله تعالى على ما قالوا. 
وكشأن الآباء المهتمين بأبنائهم . راح النبي يعقوب عليه السلام يوصي أبناءه 
بعدم الدخول من باب واحد عند وصولبم إلى مصر بل ينبغي لهم الدخول من أبواب 


متفرقة. فلماذا أوصاهم أبوهم بذلك , وماهى الحاجة التى أخفاها يعقوب في نفسه؟ 
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يقال إن عدد إخوة يوسف هو ١١‏ أخاء وتفسر نصيحة أبيهم بأن يدخلوا من 
أبواب متفرقة يعنوفه عليهم من الإصابة بعيون الحاسدين. ورغم دخول أبناء يعقوب من 
أبواب متفرقة إلا أنهم أصابهم ما أصابهم من تفرق وافتضاح كما قال الزنخشري في 
تفسيره. ويقول الزمخشري في تفسيره الكشاف عن الإصابة بالعين إنه: "يجوز أن يحدث 
الله عز وجل عند النظر إلى الشيء والإعجاب به نقصانا فيه وخللا من بعض الوجوه. 
ويكون ذلك ابتلاء من الله وامتحانا لعباده ليتميز المحققون من أهل الحشو ؛ فيقول المحقق 
هذا فعل الله» ويقول الحشوي هو أثر العين كما قال تعالى -وماجعلنا عدتهم إلا فتنة 
للذين كفروا. وعن النبي (صلى الله عليه وسلم) أنه كان يعوذ الحسن والحسين فيقول : 
"أعيذكما بكلمات الله التامة من كل عين لامة» ومن كل شيطان وهامة' [3: ص577]. 
وقد يرد على رأي الزخشري هذا برأي أهل السنة والجماعة الذين يرون أن العين حق ‏ 
وأن تأثير العين من قبيل ربط الأسباب بالمسببات كربط الإحراق بالنارء وأن الفاعل 
الحقيقي هو الله تعالى »١1[‏ ص48/8]. 

ومهما يكنء فإن موضوع "الإصابة بالعين" في حاجة إلى مزيد من الدراسات 
الشرعية والنفسية والثقافية لتوضيح حقيقتها وكيفية إحداث التأثير في الآخرين وسبل 
علاجها بالرقية الشرعية مثلا. 

ورغم احتياط النبي يعقوب عليه السلام بهدف حماية أبنائه فقد كان يعلم تماما 
بأن ذلك الاحتياط (الدخول من أبواب متفرقة) لن يغني عنهم من الله شيئا ؛ فلله 
الحكم» وعليه فليتوكل المتوكلون. وهنا حكمة بالغة تتجلى في إيمان يعقوب عليه السلام 
بضرورة التوكل على الله تعالى واعتقاده الجازم بأن الحكم بيده تعالى؛ ورغم اعتقاده 
الحازم» فإن ذلك لم يمنعه من اتخناذ الأسباب الضرورية؛» واعتماد الاحتياطات المناسبة 
لحماية أبنائه ما قد يصيبهم إن دخلوا من باب واحد. وفي هذا الموقف تمييز واضح بين 
التوكل والتواكل. 
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لم تكن نصيحة النبى يعقوب عليه السلام لأبنائه صادرة من قلب أب رحيم شفيق 
على أبنائه فحسب بل إن نصيحته قائمة على علم أيضا. وهذا العلم نما آناه الله إياه 
اق وففة الل#تفان كولة:« واندر :لذو علمن لمَاعليْتة ولك أمكبرٌ لاض لا 


- 
سد ير اس 


َعَلمُونَ :-- 4 . وتشير الآية الكريمة إلى أن هذا العلم نما يجهله أكثر الناس ! ولذلك: لم 
يخبر أبناءه لماذا ينبغي لهم الدخول من أبواب متفرقة بل كتم حاجته من وراء ذلك. 
ولاشك؛ أن الأبناء قد قبلوا نصيحة أبيهم» وعملوا بها ففرح لذلك وانشرح صدره. 
وأقبل إخوة يوسف مع أخيهم غير الشقيق ؛ فانفرد يوسف عليه السلام بأخيه 
الشقيق فكشف له عن شخصيته الحقيقية فقال : « إنَيَ أَتأ أَحُوكَ فَلا تَبْسَِسٌ يما 


سامير © سه سم 


كَانُوا يَعْمَلَونَ :2: 4. لقد أراد يوسف أن يدخل السرور إلى قلب أخيه وطرد الحزن 
منه جراء ما كان يرتكبه إخوته الآخرون من حماقات! وكانت لحظات رائعة سادتها 
الدهشة والمفاجأة السارة وفرح اللقاء بعد أحزان الفراق. ولكم أن تتصوروا سرور أخوين 
شقيقين التقيا بعد عدة سنوات من الحزن وانعدام بارقة أي أمل. ويشاء الله ويمهد الأسباب 
للقاء الأخوين في مكان لم يخطر لبما من قبل على بال! ولكم أن تتخيلوا دهشة شقيق 
يوسف عندما يكشف له شقيقه عن شخصيته» وكيف لا يندهش وقد أخبر من طرف 
إخوته أن الذئب قد افترس يوسف وجاءوا بقميصه ملطخا بالدماء! كيف لا يندهش» 
وقد رأى بأم عينيه دما على قميص شقيقه؟ ! وكيف لا يندهش وقد رأى أباه يحزن حزنا 
شديدا على يوسف حتى فقد بصره ؟! والآن يرى بأم عينيه يوسف وقد تبوأ مكانة 
عظيمة في قصر الملك! كيف لا يفاجأ بينما لم يكن طموحه في مجيئه مع إخوته إلى مصر 
يتعدى الحصول على كيل بعير من الحبوب والرجوع به إلى أبيه سالما مع إخوته؟! 

وتتوالى المفاجآت »: حيث ينادي المنادي إخوة يوسف ويتهمهم بالسرقة؛ فيصابون 
بالدهشة والتعجب فيقبلون على المنادي يستفسرون عما ضاع . ويتعجب إخوة يوسف 
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أكثر عندما يسمعون أن صواع الملك قد سرق وأنه قد رصدت مكافأة لمن يجده. وأن 
المنادي متحمس جدا للحصول على المكافأة! ونلاحظ هنا قوة الدافعية عند المنادي 
وتأثيرها في سلوكه بفعل المكافأة المغرية (حمل بعير).وتحت تأثير المفاجأة الشديدة والاتهام 
القوي راح إخوة يوسف يحلفون لدفع التهمة عنهم بأنهم ما جاءوا إلى مصر ليفسدوا في 
الأرض أو ليسرقوا وإنما جاءوا تجارا يستبدلون سلعة بسلعة. 

ولكن ما هو جزاء إخوة يوسف إن وجد صواع الملك في رحالبم؟ لابد أن يعترفوا 
بحرمهم وأن يقبلوا حكم الملك أو من ينوب عنه فيهم. كيف لا يقبلون بحكم الملك وهم 
ينكرون أنهم سارقون وأنهم مفسدون أو أنهم كاذبون ؟! 

وبدأ التفتيش , ولتضليل إخوة يوسف بأن الأمر غير مدبر بدأ في تفتيش أوعية 
إخوته غير الأشقاء قبل وعاء أخيه الشقيق. ولكن الصواع لم يوجد إلا في رحل أخيه. 
وبهذا الإجراء الذي اتخذه يوسف تمكن من أن يضمن بقاء أخيه معه بطريقة قانونية وهذا 
يتطلب علما وفوق كل ذي علم عليم. 

واندهش إخوة يوسفف. وأخذتهم المفاجأة فأصيبوا باضطراب شديد ظهر على 
وجوههم وفي حركاتهم. وبعد استيعاب الصدمة ؛ تفطنوا إلى ضرورة الدفاع عن أنفسهم 
وتبرير ما حدث بأي شكل من الأشكال فلم يحدوا عذرا ولا مبررا مقبولا إلا أن يتهموا 
أخاهم بالسرقة مضيفين إلى ذلك اتهام يوسف نفسه بالسرقة ؛ وكأن لسان حالبم تقول 
إن أخانا غير الشقيق قد سرق مثلما سرق أخوه الشقيق من قبل بينما نحن الإخوة الأشقاء 
لسنا سارقين ؛ فالعيب في الأخوين الشقيقين (يوسف وأخوه) وليس فينا. 

ورغم صدور هذا الاتهام الخطير من طرف شبان ثبتت عليهم السرقة فلم يكن في 
وسع يوسف عليه السلام إلا أن يكون حليما معهم. ولم يظهر ما شعر به بسبب هذا 
الاتهام بل أخفى انفعالاته. ورغم ذلك فإنه لم يتمالك نفسه في وصف إخوته بأنهم أشرار 
(كشرمكانا) ونه يترك ها يضفون به يوسف وأخاءلله تعان الذى يعلم كل شيء: وكأن 
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يوسف بهذا القول يريد أن يوقظ الضمير عند إخوته ويشعرهم بالذنب لما اقترفوه في حق 
يوسف عند إلقائه في الجب وبيعه مثل العبيد وأكل ثمنه» ثم اتهامه بالسرقة. 

ورغم صعوبة الموقف الذي وجد إخوة يوسف أنفسهم فيه أمام حاكم قوي أقام 
عليهم الحجة بالسرقة فقد تذكروا وعدهم لأبيهم بالحفاظ على أخيهم فراحوا يستعطفون 
العزيز (يوسف) أن يأخذ أحدهم مكان أخيهم مبررين استعطافهم من جهة بكبر سن 
أبيهم (شيخا كبيرا) الذي لن يتحمل صدمة ضياع ابنه الشاني؛ وبمدح العزيز ووصفه 
بالإحسان من جهة أخرى. ونلاحظ هنا أن حجة إخوة يوسف في استعطافهم للعزيز قائمة 
أساسا على تجنيد الجانب الوجداني عند العزيز لعله يلين ويستجيب لاستعطافهم. ولكن 
رد العزيز كان منطقيا وعقلانيا ؛ إذ رفض استعطافهم مبررا ذلك بإقامة العدل ؛ إذ ليس 
من العدل أن يأخذ شخصا ما بجريرة شخص آخر. وكيف يقام العدل إذا أطلق "المجرم”" 
الذي ثبتت عليه "السرقة' وسجن "البريء”؟! 

ألجم منطق العزيز ألسنة الشبان الذين أصيبوا بإحباط شديد وفقدوا الأمل في إقناع 
العزيز واسترجاع أخيهم ؛ فأخذوا يتناجون فيما بينهم ويتشاورون: فالموقتف صعب 
ومحرج بالنسبة إليهم للغاية » سواء أمام العزيز أم أمام أبيهم الذي أخذ منهم موثقا في 
عدم التفريط في أخيهم ؛ وقد ذكرهم بهذا الموثق أخوهم الأكبر كما ذكرهم بتفريطهم في 
يوسف من قبل إذ أن التفريط في أخيهم هذا سيضاف إلى تفريطهم في يوسف من قبل؛ ما 
سيفقد مصداقيتهم عند أبيهم. ولذا أصر أخوهم الأكبر على البقاء في مدينة العزيز حتى 
يتلقى إذنا من أبيه بالمغادرة أو يجعل الله له أمرا وهو خير الحاكمين. ويطلب منهم أخوهم 
الأكبر بشيء من الغضب الممزوج بالحزن أن يرجعوا إلى أبيهم ويرووا له ما حدث 
بالضبط ؛ قولوا لأبيكم: إن ابنك قد سرق ونحن نشهد على ذلك فد أخرج الصواع من 
رحله أمام أعيننا. وقولوا له: إن لم تصدقنا فاسأل القافلة التي جئنا فيها واسأل أهل 
المدينة. وقولوا له أيضا: لقد أتيناك موثقا من الله أن نمحافظ على أخينا ولكننا لم نكن 
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نعلم الغيب ولم نكن ندري بأنه سيسرق صواع الملك. واشرحوا له أن هذه الحقائق كلها 
شهادات على صدقناء وأنني قد بقيت هنا في انتظار أوامره التزاما بالعهد الذي عاهدناه 
عليه. 

فكيف كان رد فعل النبي يعقوب عليه السلام أمام هذا الخطب الجليل؟ هاهوابنه 
الثاني يضيع منه كما ضاع يوسف من قبل. وسبب الضياع تهمة السرقة. وأي سرقة؟ 
سرقة صواع الملك الذي أخرج من رحله أمام الملأ! ولاشك؛ أن الخبر طارت به الركبان»؛ 
وانتقل من فاه إلى فاه ومن قافلة لقافلة ومن قبيلة إلى أخرى. 

ورغم تأكيد أبنائه لصدقهم ؛ فإن النبي يعقوب عليه السلام لم يصدقهم, 
واتهمهم بأن أنفسهم قد دفعتهم ليدبروا مكيدة لأخيهم كما دبروا مكيدة ليوسف من 
قبل. ولكن النبي يعقوب عليه السلام لم يجد دليلا على اتهامهم فاكتفى بالإشارة ملتجاً 
إلى الصبر الجميل متيقنا بأن الله تعالى سيجمعه مع ابنيه كما يقتضي علمه وحكمته. 

لم يجد النبي يعقوب عليه السلام بدا من الابتعاد عن أبنائه ؛ فقد أصبح لا يطيق 
الموقفف, واستولى عليه الحزن الشديد (الاكتئاب) بل أصيب بصدمة شديدة من الإحباط 
والاكتئاب أثرت في عينيه فكف بصره لعجزه عن التعبير الصريح عن ألمه وتفريغ شحنات 
غضبه وحزنه جراء تصرفات وأقوال أبنائه. وقد أدى به كبت انفعالاته إلى إصابته بكف 
البصر. وفي هذا دليل واضح على كيفية تأثير الجانب الانفعالي في الجانب الجسمي: الحزن 
الشديد والعمى في هذه الحالة. وفي هذه الحالة إشارة إلى أن كبت الانفعالات قد يؤدي إلى 
اضطرابات نفسية- جسمية (اكتئاب» عمى» قرحة... إلخ ). وليس الكبت الجنسي فقط 
هو الذي يؤدي إلى الاضطرابات النفسية مثل العمى البستيري أو الشلل البستيري كما 
ادعى ذلك فرويد في نظرية التحليل النفسي. 

وفي الواقع . فإن حزن يعقوب عليه السلام كان شديدا وطويلا إلى حد بالغ فيه 


بعص المفسرين . فقال الزمخشري بي ته تفسيره مثلا د يصف حزن النبي د يعقوب وطول مدته: 
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"الحزن كان سبب البكاء الذي حدث منه البياض » فكأنه حدث من الحزن. قيل ما جفت 
عينا يعقوب من وقت فراق يوسف إلى حين لقائه ثمانين عاماء وما على وجه الأرض 
أكرم على الله من يعقوب. وعن رسول الله (صلى الله عليه وسلم) " أنه سأل جبريل عليه 
السلام ما بلغ من وجد يعقوب على يوسف؟ قال: ‏ وجد سبعين ثكلى. قال: فما كان له 
من الأجر؟ قال: مائة شهيد؛ وماساء ظنه بالله ساعة قط" [57, ص7”7”9]. وبعد أن يورد 
الزنخشري هذه الرواية دون مناقشة مدى صحتها عقلا ونقلا وخاصة فيما يتعلق بعدد 
سنوات الحزن» انتقل إلى مناقشة الحالة النفسية للنبي يعقوب فقال: فإن قلت كيف جاز 
لنبي الله أن يبلغ به الجزع ذلك المبلغ؟ قلت : الإنسان مجبول على أن لا يملك نفسه عند 
الشدائد من الحزن؛ ولذلك حمد صبره وأن يضبط نفسه حتى لا يخرج إلى مالا يحسن. 
ولقد بكى رسول الله (ص) على ولده إبراهيم وقال "القلب يجزع ؛ والعين تدمع» ولا 
نقول ما يسخط الرب؛ وإنا عليك يا إبراهيم لمحزونون. وإنما الجزع المذموم مايقع من 
الجهلة من الصياح والنياحة ولطم الصدور والوجوه وتمزيق الثياب [37: ص57 5]. 

وتما جاء في الكشاف أيضا ببخصوص موقف الرسول (صلى الله عليه وسلم) من 
الانفعالات» أنه قيل له عليه الصلاة والسلام: تبكي وقد نهيتنا عن البكاء؟ قال: ما 
نهيتكم عن البكاء وإنما نهيتكم عن صوتين أحمقين صوت عند الفرح وصوت عند الترح 
[3: ص8 ). 

وقد تفطن أبناء يعقوب لما يعانيه أبوهم من حزن شديد ولما قد ينجر عن ذلك من 
لان باك ذل رقو بغ لي عر قا )لق ليه( ار فا الكو ا اذ 
دكروايوك مكرك قدي حا هاه سراف يقرت كلب دالو عي تين 
أبنائه؟ لم يرد النبي يعقوب عليه السلام أن يشكو حزنه وألمه الشديد لأبنائه مقتصرا في 
ذلك على الله تعالى ؛ ذلك لأنه قد علم من الله تعالى ما لم يكن أبناؤه يعلمون. فماذا كان 
يعقوب عليه السلام يعلم من الله تعالى؟ 
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أمر يعقوب عليه السلام أبناءه أن يذهبوا ويتحسسوا أخبار يوسف وأخيه ما يدل 
على اعتقاده الجازم بأن يوسف ما يزال حيا وأن الله تعالى سيجمعه معه ومع أخيه. ولم 
يكتف النبي يعقوب عليه السلام بإصدار الأمر بل أوصى أبناءه ألا يصيبهم اليأس في 
البحث عن يوسف وأخيه والحصول عليهما ؛ إذ ليس من صفات المؤمنين اليأس من روح 
الله ؛ فالله رحيم كريم. وهنا يفتح النبي يعقوب عليه السلام أمام أبنائه باب التفاؤل بدلا 
من التشاؤم؛ وطريق الخير بدلا من الشرء وسبيل الأخذ بالعزيمة والأسباب بدلا من 
التخاذل والإحباط ؛ وروح المزيمة التواكل رغم ما كان يعانيه. 
وجهز أبناء يعقوب عليه السلام بضاعتهم ليقصدوا عزيز مصر مرة أخرى 
للمقايضة . والحصول على صدقاته... ودخلوا على العزيز على خجل واستحياء وهم 
يشكون إليه الضر الذي مسهم وأهلهم جراء الجذب والقحط. وعرضوا عليه بضاعتهم 
راجين منه أن يتصدق عليهم» وهم يدعون الله له أن يجزيه خير جزاء. 
وحان الوقت الذي ينبغي أن يكشف فيه العزيز عن سره لأبناء يعقوب عليه السلام 
ففاجأهم بقوله: ١‏ قَالَ مَل عَلمّتُم ما فَعَلئُم بِبُوسْف وَأحيه إذ أنشْرٌ جنهلون :2 ». 
لم تكن المفاجأة في سؤال العزيز عن يوسف وأخيه فقط بل في صيغة السؤال حيث وجه 
بالجهل من جهة أخرى. ولعل صيغة السؤال ومؤشرات أخرى قد تكون غير لفظية هي 
التى نبهت أبناء يعقوب عليه السلام إلى أنهم بحضرة أخيهم يوسف . 
ورغم المفاجأة الشديدة التي صعقتهم؛ فقد راحوا يتأملون بتمعن وجه العزيز 
ويتبادلون النظرات وهم يهمسون و ... « قَالوا أءنك لأنث يُوسّف» ! ولمراقب هذا 
المشهد أن يتصور مدى الانفعال الشديد الذي أصاب إخوة يوسف جراء المفاجأة» و جراء 
انكشاف الحقيقة أمامهم. ولاشكء أن ألسنتهم قد شلت للحظات؛ وانسحب الدم 


بسرعة من وجوههم الشاحبة . ودقت قلوبهم بسرعة فائقة» وارتجفت أوصالبم فرقا 


؟* 4١‏ مصطفى مولود عشوي 


وخجلا من فعلهم الشنيع مع يوسف, وترقبا للخطر الذي أحدق بهم... فطأطأوا 
رؤوسهم خوفا وخجلا! 

احتفظ العزيز بهدوثه المعتاد» وأكد لبم أنه هو يوسف ومعه أخوه شاكرا نعم الله 
عليهماء مذكرا إياهم بأن التقوى و الصبر هما وسيلتان للحصول على الأجر والشواب 
من عند الله. وتنبغي الإشارة هنا إلى اقتران التقوى بالصبر نما يدل على الارتباط القوي 
بين الصفتين وتأثيرهما في السلوك عند ارتباطهما. وهذا الارتباط يدلنا على أن الصبر 
الحقيقي هو القائم على التقوى والإحسان: وليس الصبر القائم على الانهزام النفسي... 
والإحسان هو أن تعبد الله كأنك تراهء فإن لم تكن تراه فإنك تعتقد اعتقادا جازما بأنه 
يراك... وإذا كنت في موقف البلاء والامتحان فإنك تعتقد جازما بأنه يراك ويرعاك... 
ويعضد هذه الحتقيقة قوله تعسالى : ( وَمَن يَ قله يمل لَه رجا :ة: وُه من حَتِتُ لا يختَسِبُ 
َم يَمَوكَل عَلَى الله فهو حَسْبْه وله تلخ أثره- قلا جَمَلَ أله لكل سَيْءِ قذرًا © 4 آ[سسورة 
الطلاق؛: 7-"]. ويدلنا أيضا هذا الارتباط بين التقوى والصبر على كيفية تأثير الجانب 
الروحي (التقوى) في الجانب السلوكي (الصبر). وقد تجلى تقوى يوسف في سلوكه مع 
امرأة العزيز ونسوة المدينة وصاحبيه في السجن وفي تأويله لرؤيا الملك وفي تسييره لشؤون 
اقتصاد البلد خلال سنوات الرخاء وخلال سنوات الكساد الاقتصادي. ويتجلى أيضا في 
سلوك يوسف مع إخوته الذين كانوا في موقف ضعف شديد بل وفي موقف مخجل ومخز 
لم يكن أمامهم فيه بد إلا الاعتراف بخطئهم» والإقرار بأن الله تعالى قد فضل يوسف 
عليهم. وأن هذا الفضل والإيثار ليس من طرف أبيهم بل هو من فضله تعالى على يوسف 
الذي حباه تعالى بأجمل الصفات والسمات الخلقية والخلقية إعدادا له لمواقف صعبة 
ومواقع قيادية عالية ليست المسؤولية فيها هينة. 

لم يعمد يوسف إلى تجحريح شعور إخوته؛ كما لم يستغل الضعف الشديد الذي 
كانوا عليه أمامه بل عمد إلى رفع اللوم عنهم والدعاء بأن يغفر الله لبم زلاتهم وهو 
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أرحم الراحمين. فانظر كيف قابل القائد العظيم الخطأ بالعفوء و "العفو عند المقدرة." 
وكيف بدل انفعالاتهم السلبية الشديدة (خوف وخجل) بالدعاء والاستغفار لبم لتطمئن 
قلوبهم وتسكن جوارحهم مذكرا إياهم برحمة الله وهو أرحم الراحمين. 

وبعد أن يسكن روعهم وينالوا قسطا من الراحة يطلب يوسف من إخوته أن 
يذهبوا بقميصه إلى أبيهم ويرموه على وجهه ليرتد إليه بصره كما يطلب منهم أن يحضروا 
أهلهم أجمعين ليكرمهم ويقربهم إليه لما في ذلك من صلة للرحم. ولنا وقفة هنا مع 
قميص يوسف عليه السلام. 


قميص يوسف 

ما هي العلاقة بين قميص يوسف واسترداد البصر؟ قد يقال إن القضية كلها تتعلق 
بمعجزة. وعليه » فلا داعي للبحث لماذا شفي بصر اللبي يعقوب عليه السلام بعد إلقاء 
قميص يوسف عليه السلام على وجهه. 

ولكن التفسير بالمعجزة وتصديق المعجزات لا يمنع المرء من البحث والاستكشاف. 
فقد حاول مثلا مختص في طب العيون بمصر أن يجيب عن هذا السؤال من خلال إجراء 
بحث تجريبي لاستكشاف تأثير العرق في علاج بعض أمراض العيون. فعزا استرجاع البصر 
إلى عرق يوسف الذي كان جافا على القميص. ولقد وجد هذا الطبيب من خلال البحث 
التجريبي الذي أجراه أن العرق يشفي من بعض أمراض العيون .]١7[‏ 

هذا تصور للعلاقة التي قد تكون بين القميص واسترداد البصرء ومنهج في البحث 
العلمي قائم على التجريب. ولكن من الممكن تفسير هذه العلاقة تفسيرا آخر. لاشكء أن 
العرق الجاف في قميص يوسف يبحمل رائحة خاصة به يعرفها النبي يعقوب عليه السلام 
تمام المعرفة. وكيف لا يعرفها وقد تعود ضم يوسف إلى صدره... ثم إن الشخص الكفيف 
البصر غالبا ما تكون حاسة الشم عنده مرهفة » وكذلك الحواس الأخرى... وعندما شم 


3١ +‏ مصطفى مولود عشوي 


النبي يعقوب عليه السلام رائحة القميص أدرك أن القميص قميص يوسف وأن الرائحة 
رائحته فهو إذا ما يزال حيا بالتأكيد؛ وأنه قد أرسل قميصه إليه كرسالة ترجع إليه أمله 
بقرب لقائه مع يوسف وأخيه. ولاشكء أن هذه الرسالة كانت بمثابة صدمة إيجابية ؛ أي 
أنها صدمة في الاتجاه المعاكس للاكتئاب الشديد الذي أصيب به النبي يعقوب عليه السلام 
الذي صدم بفقدان أعز ولدين لديه» وصدم دون شك بسلوك أبنائه... وأصيب بخيبة أمل 
شديدة جراء سلوكهم الذي حركته انفعالات سلبية شديدة تمثلت في الغيرة من يومسف 
وحقدهم على أبيهم اعتقادا منهم بأنه كان يفضل يوسف عليهم. 

وقد حاول بعض المفسرين تفسير تأثير القميص في بصر النبي يعقوب بعوامل 
أخرى ؛ حيث أورد الألوسي مثلا عدة روايات مفادها أن هذا القميص هو القميص 
المتوارث عن إبراهيم عليه السلام والذي كان في تعويذ يوسف وأنه من قمص الجنة, 
وكان لا يقع على عاهة من عاهات الدنيا إلا أبرأها بإذن الله تعالى أو أنه كان القميص 
الذي قد من دبر[7١‏ » ص5 0]. وأورد الألوسي أيضا أن عودة البصر إلى النبي يعقوب 
"ليس إلا من خسرق العادة وليس النارق بدعا في هذه القصة" ,١17[‏ ص 00]. ويروي 
الألوسي تفسير ابن عباس الذي يتمثل في أن الله تعال أشم النبي يعقوب ما عبق بالقميص 
من ريح يوسف عليه السلام من مسيرة ثمانية أيام... وفي رواية عن الحسن من مسيرة 
ثلاثين يوما..وقيل عشر ليال .١[‏ ص 07]. وروى بعضهم - كما أورد الألوسي ذلك 
أيضا- أن الريح استأذنت في إيصال عرق يوسف عليه السلام فأذن الله تعالى لبا! وقال 
يجاهد: صفقت الريح القميص فراحت رواح الجنة في الدنيا واتصلت بيعقوب عليه 
السلام فوجد ريح الجنة فعلم أنه ليس في الدنيا من ريحها إلا ما كان من ذلك القميص 
فال ما قال .١7[‏ ص 27]. 

وتما يلاحظ هنا أن الألوسي نفسه قد أورد تفسيرا نفسيا لطيفا لعودة بصر النبي 


يعقوب عليه السلام حيث قال: "أنه عليه السلام انتعش حتى قوي قلبه وحرارته 
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الغريزية فأوصل نوره إلى الدماغ وأداه إلى البصرء ومن هذا الباب استشفاء العشاق بما 
ال 0 
وإني لأستشفي بكل غمامة يهب بها من نحو أرضك ريح 
وقال أخر: 
ألايا نسيم الصبح مالك كلما تقربت منا فاح نشرك طيبا 
كان ماين نيك قافنا ا ل 

وأورد الألوسى ي أيضا تفسيرا طبيا للظاهرة . وإن كان لا يتفق يتفق مع هذا التفسير 
الطبي حيث قال : يمكن أن يقال: لعل يوسف عليه السلام علم أن أباه ما عرا بصره ما 
عراه إلا من كثرة البكاء وضيق القلب فإذا ألقي عليه فلا بد أن يشرح صدره وأن يحصل 
في قلبه الفرح الشديد وذلك بقوى الروح ويزيل الضعف عن القوى فحينئذ يقوى بصره 
ويزول عنه ذلك النقصان؛ فهذا القدر ما يكفى معرفته بالعقل فإن القوانين الطبية تدل 
على صحته وأنا لا أرى ذلك [١3؛:‏ ص 057]. 

لم يناقش الألوسي مختلف التفاسير التي أوردها ولم يتعرض إلى مدى موافقتها 
للمنطق أو للتجربة بل اعتبر أغلبها -إذا استثنيا التفسير الأخير الذي لم يتفق معه- من 
باب الخنوارق. والسؤال؛ إن كان الأمر كما أوردت ذلك بعض التفاسير: لماذا لم تصل 
رائحة يوسف إلى النبي يعقوب عليه السلام من قبل عندما كان يوسف في الجب أو في 
السجن أو حتى بعد خروجه من السجن؟ والسؤال الآخر الذي قد يطرح : لماذا أغفل 
الممسرون ما ورد في الآية من ضرورة إلقاء القميص على وجه النبي يعقوب ليرتد بصيرا؟ 

وقد يطرح هنا سؤال مفاده: كيف عرف يوسف أن إلقاء قميصه على وجه أبيه 
سيرجع إليه البصر؟ والجواب أن ذلك قد يكون بالوحي. كما قد يكون نتيجة الخبرات 
الطبية والنفسية المعروفة آنذاك. ومهما يكنء فإن العلاج لحزن النبي يعقوب عليه السلام 
كان علاجا نفسيا-فسيولوجيا تمثل في استعمال الروائح (ريح يوسف). وفي صدمة قوية 


نات مصطفى مولود عشوي 


مثلت في إلقاء قميص يوسف على وجه يعقوب عليه السلام ؛ ولنتذكر أن إخوة يوسف 
قد أحضروا قميصه إلى أبيه وهو ملطخ بالدماء. وقد يسند هذا الافتراض ما جاء في تفسير 
الألوسي أيضا أن أحد إخوة يوسف أصر على أن يكون هو حامل قميص يوسف إلى أبيه 
حيث احتج بقوله : “قد علمتم أني ذهبت إلى أبي بقميص الترحة فدعوني أذهب إليه 
بقميص الفرحة فتركوه" »١7[‏ ص 0]. وبعد هذه المناقشة البسيطة ء قد يكتفى بالقول بأن 
الموضوع كله لم يكن إلا معجزة من الله تعالى ولا شك. 

والظاهر من النص القرآني» أن النبي يعقوب عليه السلام كان ذا حاسة 
شم مرهفة جدا إذ شم رائحة يوسف قبل إلقاء القميص على وجهه حيث 
جاء ف هنذا المعتى :8 وَلما فَصّلت العيرٌ قَالَ أُبُوَهُمْ الى أْجِدُ ريح 8 ولك 
أن تُقْندُون :2 4 . ولا عجب أن تكون لدى بعسض الأشخاص -وخاصة مكفوفي 
البصر والسمع- حاسة الشم قوية خاصة في بيئة جوها غير ملوث حيث يكون انتشار 
الروائح أسرع وأشمل وهذا معروف بالملاحظة. وعلى كل» فإن هذه الاجتهادات لا تنفي 
وجه المعجزة في هذا الشأن» وأن الله على كل شيء قدير. 

الكو جياه زسونب مككرا ل العيناجه راتيموه بلغتلا ل غير اناي البشدين 
وإلقاء القميص على وجه النبي يعقوب عليه السلام وارتداد بصره إليه أدهشهم فأخذوا 
يحملقون فيه وهم لا يكادون يصدقون ما يرونه بأعينهم. أما سرور النبي يعقوب عليه 
السلام بالبشرى فلا يمكن قياسه إلا قياسا كيفيا تجلى في استرداد البصر بعد سنين طويلة 
من البكاء والحزن حتى ابيضت عيناه. وهذا يدلنا على أن الأنباء السارة والبشائر العظيمة 
قد تفعل في الجسم ونفسية الإنسان ما لا يكن تصوره من ردود الأفعال وأنماط السلوك 
المختلفة كاسترجاع البصر بعد العمى»: واسترداد النطق بعد البكم» والحركة بعد الشلل. 

ولكن سرور النبي يعقوب عليه السلام لم يمنعه من تذكير أبنائه ما قال لهم سابقا 
بأنه قد يعلم من الله ما لا يعلمون. ولم يكن ذلك -بالتأكيد- إلا وحيا. وأمام الدليل 
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الذي قام أمام أعينهم لم يتمالك أبناء يعقوب إلا الاعتراف بذنوبهم وأخطائهم فترجوا 
أباهم بحرارة أن يستغفر الله لهم. ولك عزيزي القارئ أن تتصور مدى الشعور بالذنب 
الذي أحس به أبداء يعقوب جراء أخطائهم » فتجلى شعورهم هذا في الكلمات التي 
مها حي فالوز: ز.قائرا كانانا انتلقة لنا ذتريك نا كنا مقن 2 > 
فاعترفوا بالأخطاء وبالذنوب والشعور بالذنب» ولولا هذا الشعور ما طلبوا من أبيهم 
أن يستغفر الله لهم. لكن طلبهم هذا وطلبهم من يوسف ذلك من قبل» ولاشك؛ كان 
سبيلا للتخلص من الشعور الشديد بالذنب والخجل. 

وإذا كان الاعتراف في القانون هو سيد الأدلة ؛ فإنه من الناحية النفسية يخلص 
النفس البشرية من الصراع الذي قد تقع فيه ومن الشعور الشديد بالذنب الذي يعذبها 
أشد العذاب قد يتجاوز أي نوع من أنواع التعذيب الذي قد يتعرض له المذنب لو أقر 
واعترف بذنبه. وإذا كان بعض المذنبين يعترفون بذنوبهم للاستفادة من الظروف المخففة 
نتيجة الاعتراف؛ فإن بعضهم يعترفون بذنوبهم لإراحة ضمائرهم أولا وقبل كل شيء 
من العذاب النفسي الذي يعانونه. 

وحزم النبي يعقوب عليه السلام أمتعته القليلة فوق جماله البزيلة » ويمم وجهه 
شطر مصر مع أبنائه للالتقاء بيوسف وأخيه. ويصلون إلى مصر منهوكي القوى بعد سفر 
مضن عبر صحار وأراض جرداء مقفرة . 

وصل خبر وصولهم إلى العزيز فيخرج مع أخيه وحاشيته لاستقبال أهله أحسن 
استقبال ويجلس أبويه على أريكتين فخمتين. ولا يتمالك النبي يعقوب عليه السلام 
وحرمه وأبناؤه أنفسهم دون السجود للنبي يوسف عليه السلام لما رأوه من عظمة الملك 
وجلال الموقف وروعة المكان ويديع الفنون وحرارة الاستقبال. كما لم يتمالك يوسف 
عليه السلام نفسه من التعبير عن سروره وشكره لله تعالى على ما حباه به من التفضيل 
والمنزلة الرفيعة والدرجة العالية ؛ فذكر أباه برؤياه ملمحا إلى تأويلها بالموقف الذي 
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وجدوا أنفسهم جميعا فيه. وهل هناك أحسن من وقوع الرؤيا كحقيقة ترى بعد أن كانت 
نبوءة في عالم الغيب؟ وراح يوسف يعدد نعم الله تعالى عليه وعلى أهله والتي تمثلت في: 

- تحقق رؤياه التي رأها في طفولته. 

- إخراجه من السجن بعد أن كادت له امرأة العزيز. 

- مجيء أهله من البدو إلى الحضر واجتماعه بهم. 

- فشل الشيطان في الإيقاع والتفريق بينه وبين إخوته. 

ولم يغفل النبي يوسف عليه السلام بعد الحمد والشكر عن الدعاء بحسن الخاتمة 
حتى يتوفاه الله مسلما ويلحقه بالصالحين من الأنبياء والشهداء وحسن أولئك رفيقا. 

كل هذه الأحداث التي شكلت قصة يوسف عليه السلام والابتلاء الذي مر به 
خلال مختلف مراحل حياته ؛ في طفولته عندما ألقي في الجب » وفي شبابه عندما افتتنت به 
امرأة العزيز وكادت أن توقعه في حبائلها ووضعه في السجن لرفضه الرضوخ لشهواتهاء 
وفي رجولته عندما تولى تسيير اقتصاد مصر خلال سبع سنوات من الرخاء ثم خلال سبع 
سنوات أخرى من الكساد الاقتصادي عبارة عن دروس وعبرلن أراد أن يعتبر. ولاشك» 
أن السنوات التي قضاها يوسف عليه السلام في الحكم والتسيير قد مكنت يوسف من 
إقامة العدل والقسط بين الناس ومحاربة الفساد والمحاباة والظلم والعدوان واللامبالاة. لد 
كانت سنوات لإرساء القيم الإيجابية وقلع جذور الممارسات السلبية؛. وإعلاء كلمة الله 
والوحسان إلى عباده. 

هذه الأحداث؛ كانت من أنباء الغيب التي لم يطلع عليها النبي محمد (ص) قبل 
الوحي الذي شكل المصدر المعرقي الوحيد لنبينا (ص)» وإلا لكانت الإسرائيليات قد 
طغت على معارفه ولشوهت قصصه ورواياته. 

وتأتينا قضية هامة بعد هذه القصة تكررت كثيرا في القرآن الكريم وهي إقرار 
حقيقة : وهي أن أكثر الناس ليسوا بمؤمدين» وأن أكثرهم لا يشكرون. وأن أكثرههم لا 
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يعلمون...وقد تكرر هذا التأكيد عدة مرات في القرآن الكريم؛ ويعضد هذا التكرار ما 
يلاحظ بخصوص أغلبية سلوك الناس في هذه القضايا. 

وقد جاء هذا التأكيد على موقف أغلبية الناس ولو حرص النبي على إيمانهم 
وقام بدعوتهم على أحسن ما يرام ؛ فالقصة كلها عبرة لمن أراد أن يعتبر من أولي الألباب. 
ولم تكن هذه القصة مفتراة من النبي (ص) الذي كان أمينا. ولو كان من الذين اطلعوا 
على قصص التوراة والإنجيل لجاءت روايته إما مفتراة كما افترى بنو إسرائيل وغيرهم 
على أنبيائهم وإما مشوهة يغلب عليها الخيال الجامح البعيد عن حقيقة الأحداث التي 
وقعت فعلا ليوسف عليه السلام في مختلف مراحل عمره» ولحقيقة الأحداث؛: من رخاء 
وكسادء التي حدثت في تلك الحقبة التاريخية. 

ولعل هذه الرواية الصادقة التي صدرت عن مصدر معرفي لا يأتيه الباطل بين 
يديه ولا من خلفه تصديق للوحي الذي صدر من رب العالمين للأنبياء والرسل عليهم 
السلام قبل نبينا (رص) عبر مراحل التاريخ. 

وليس البدف الخالد لبذا الوحي إلا إرساء دعائم البدى والرحمة للمؤمنين إلى أن 
يرث الله الأرض ومن عليها. 


خلاصة 


ماذا يستخلص من قصة يوسف عليه السلام في القرآن الكريم ؟ 

القصة والسورة بصفة عامة غنية بالعظات والعبر كما أنها غنية بالسنئن والمواضيع 
النفسية وغيرها الجديرة بالبحث العلمي مثل موضوع الرؤى وعوامل الاكتئاب ودور 
العامل الروحي في علاج الاكتناب وعلاج الاضطرابات النفسية- الجسمية علاجا نفسيا 
وروحيا. ومهما يكن . ففيما يأتى بعض ما يمكن أن يستخلص من هذه القصة: 
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١‏ - ابتلاء الأنبياء والأخيار واختبارهم في مواقف متباينة كأن يكون الابتلاء مرة في 
مواقف الشدة (الضعف والحزن مثلا) ومرة أخرى في مواقف الرخاء (القوة والسرور). 

"- تعرض الأنبياء والأخيار إلى الظلم من ذوي القربى وذوي الجاه والسلطة ؛ 
وأن هذا التعرض قد يقع جراء سنن التدافع بين الأفراد وامجتمعات. 

*- لا يعني طول الابتلاء اليأس من روح الله تعالى. 

: - الانفعالات والجانب الوجداني بصفة عامة جزء أساس في الطبيعة البشرية. 

0- تأثير الجانب الوجداني في السلوك سواء كان هذا السلوك نشاطا ذهنيا أم 
جسميا. وقد يصل هذا التأثير إلى حد تعطيل بعض وظائف الأعضاء. 

5- لا يدل وقوع الظلم على الأخيار والأنبياء وطول مدته على انتصار الظلم 
على العدل والباطل على الحق ؛ فإن الله تعالى يمهل ولا يهمل! 

/- انتصار الحق على الباطل والعدل على الجور والخير على الشر مهما طال 
الزمان؛ وساد الظلم والطغيان. 

8- العفو عند المقدرة من عوامل استتباب الأمن والعدل. 

4- القيادة الصالحة والفعالة شرط أساس لتسيير البلاد والعباد في الشدة والرخاء؛ 
وتحقيق العدل والنماء. 

-١‏ انطباق سنن الطبيعة البشرية وقوانين التدافع بين الناس على الأنبياء 
والأخيار وإن كان الوحي يوجه الأنبياء والرسل ويعصمهم. 

-١‏ أكثر الناس لا يشكرون نعم الله تعالى وفضائله عليهم ؛ فكيف يشكرون 
غيرهم من الناس إن كانوا لله لا يشكرون! 
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مدى توافق كتب اللغة الإنجليزية الأولية المستخدمة في الجامعات السعودية 
مع الثقافة السعودية الإسلامية 
احقيد بن عمر الحيدري 
أستاذ مساعدء قسم اللغات الأجنبية 
كلية التربية 
جامعة ا للك عبدالعزير 
ا مدينة ا منورة»الملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى مزيد من المعرفة عن حالة تعليم اللغة الإنخليزية في السنة الأولى في جامعات 
المملكة. وهدفت كذلك إلى معرفة لأي مدى تتفق الكتب المستخدمة ف تدريس اللغة الإنحليزية في السنة الأولى من 
التعليم الجامعي ف أقسام ومراكز اللغة الإنحليزية في الجامعات السعودية مع الثقافة السعودية الإسلامية. وللوصول إلى 
هذين الهدفين استخدم الباحث أداتين حيث تم توزيع استبانه على رؤساء أقسام اللغة الإنحليزية لمعرفة المزيد عن 
تدريس اللغة الإبحليزية قي السنة الامعية الأولى» بالإضافة إلى قائمة لمعرفة مدى توافق الكتب المقررة لتدريس اللغة 
الإنخحليزية في السنة الأولى من التعليم الجامعي بجامعات المملكة (صورء المحتويات» الألفاظ, التمارين) مع الثقافة 
السعودية الإسلامية. 

ولقد تضمنت النتائج اختلافات واضحة بين الجامعات السعودية في اختيار الكتب والوحدات الدراسية 
المسستخدمة لتدريسها وإن كانت قد أظهرت وعياً في احتيار الكتب المتوافقة إلى أكبر حد مع الثقافة السعودية 
الإسلامية ولكن هذا الأمر لا يتفق مع سلسة الكتب المسماة 11 200 1 1005ءدمع)د[ حيث وجد إفها تتصادم مع الثقافة 
السعودية الإسلامية. 

وعلى هذا فقد أوصت الدراسة بعمل برنامج موحد لاختيار الكتب وباستبدال كتب 1[ لمد 1 5ممناءممعاها 
بكتب أفضل. كما اقترحتت تكوين لحنة على مستوى المملكة لتقيبم الكتب الواردة من الخارج على فترات زمنية 
محددة وأوصت الدراسة كذلك بتكوين فريق من الخبراء وواضعي المناهج وكاتي الكتب الدراسية لتطوير كتب 
دراسية متوافقة مع الثقافة السعودية الإسلامية لتدريس اللغة الإبحليزية. 
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.3 ,18-21 ععطتمعلا0]! رمآ رطعدع8 تلسوتلة ,ممتأدتعودكمة ممنادء 1 لناتسصه© لاعععم5 

[99! ,الذل بمتورناءا/! :علره لا جنل« .عا مم72 جه منوانهسا اذا انه أامم0 4 .قنة)ك0|5 .5 ل0نع ,." رمتطمسط ‏ [91] 

ه كه ادتاعقط عاالع722 هآ "عاموطاءع1 2 عمااداوحط لمة عمتاععاء5” .ععاء© .1ل وأعسسكة لمة .31م ,لوط [92] 
رع5نا0]ط بصناط نعل :.كقة8/1 ,لإء1/لام ]1 .أومام[ء84 لمة دأععسا! ععاء0 .كل»6 ,عوميعتجما بونء +10 ه جه ودرمعء35 
3302-7 ,1979 

16521018 :عنة/الاواع0آ عأكةبجع1[! .عنواره1 «ءزاما( ١1‏ دز وأموطاعده1 زه «رمنروعوووعط .11 ) رطعنه|انءءة154 [93] 
.1968 ,150 أ2أعودقة 8 ألدء1 

وأموطء5 مقصرنوط 105 دعا ووطايرء 1 04 رمأغععاء5 250 ممننه همعط عت عارأ/ام متو[ :10 وعمزاع لزنا" الا.5 رأعله2 (94] 
,لعولا باعلا ,لإألومع الملا هنطتاناأ00© ,لمأأفاءعوؤأل .0نآ.طط لعطوتاطياممنا " .عتاطسمع؟ طدعة لعاتدنا عطا مأ 

7 31ئ118مآ :1005مآ ,أموطاعرء1 جناملا إن ادهل! 1١12‏ ع«اءأولة ١/١‏ امه [97] 

”الوامعنها! ومتلهعء؟! ععقناعلة[ لترمعء5 2 كه لطوتاعوصط عتكدوسله؟8 عاوءذ5 عمننعه هم" .(1982) .81 وطناعوء:5 (97] 
.225-60 ,(1982 .عع12]) عد«نلوعغ! تزه أوسنامل 

68 (١ننأدعنال8‏ عنكد8 ألنلثة عمتنهن ةا 26 أزذألاءعط)" ععاذلاط .0 لمد ,2 أاعطومة .مقجعل< [98] 
01-7 ,(1981) 8 .30 ,24 بعونممء ‏ رن امسيتول ".لونمع )ولا 

ب وعاتقط© :نط0 بكنطحمسلم0 رمم تعتمعممم! «روجووءط ادع «امماءنء وريتانء عن .وأعمةءظ .2 ركماءلدسطط [100] 
ا رعلا 

210 لة للمأأعولق4 بممأاءةاء5 ,المللوء1! أاوعل1! عاموطاءء 1 10 1ا0أأقهولاوع157[ مف" .ط.ى ,3/0'0-الة [102] 
331 مقا ,لإازولء الملا عأهاذ كقدومة؟! ,ومتأداعءددتل أهرماء120 لعطاذزاطنامهنا ”.ؤاممطء5 عتاطسط مز وعم اعوط 
7 ,ركقومة »ا 

عومجعضها رواعمهط "خوناءاععط0 ع الوصو اع مم00 4 - قمتئودلما ولهأرعنهوالا »اموطاعع 1 .11.81 ,وء01م) [102] 
.300-303 ,(1976) 4 .20 ,| ,كاه1م4م 

م5 :12 ,1زو)ونا10] ' .وعتنالعع0ع8 لمتامولة انع عل1للا-عاة)5 العسنان غق عامما ه" .1 روعاتةط ,ععاناط [102] 
انع 2600 انان 80 8110) .ومعطاعهء7 06 اتعمنه© لمموتعول! عط 0 عمتاع556 لونسعة عط عع لعامعوعيم 
.85 ,864 254 ناع .ولا وعءالارعد 

,1986 رصقا تمعدال! :عامه لا بجعا« .بو ة/تطنوووط وتره ,«بونتموروط ,وا عتروسعط «سيدايء ”جتن ذأ اللا .1! باتعطسطء5 [104] 


39 60015)ءة!' الع مقسطوعء؟ أه نؤذائط نو ملوم0 غ15 


ب5أه1ل ععوملاعانها «عاء م2 ".8 لتلموعآ أهسنغان0 اطع دتمدعا/! :10 كأامعلساد5 ومأمومءءط" .ل ,نزءالسووظ-ء ]أ مماز 
.117-27 ,(25,2)1992 

مجمعرنها #واعبمع “.ممروكت!0) ععدنومم! مونععهط اممطء5 بمقامعصعا8 عل هذ ععيطات)" هم .) رتامععم 
.331-66 ,(1991) 4 .0م ,24 كأددما 

0 0[ ”.0008ككة1© ععقناعمة] مواععه عط مذ لدعا لنالم0015) 3250 ,ألم أغقامق/ا ,لأأءأمعطايسة“ .ة رمقكمل321/١ا‏ 
عو نعارصا جره وعباءعوكمء2 بورهد زأورنءئىة24-دوو0 0 :اجاء!:00) تنه نجره7 ,.كلء باع أن)- ا أعمدو)ءك1 .كذ لمة طاعكصوي1 
2 رطاوء1؟ .12.0 نذالا ,رماع 0 الاع.] ,برويادي 

لاصوا زه أهسنامل .كت أاداناع لاا لعأأمهجف 10 عومءأأة0 م نكم لامدعا/! 01 دبرو/لا برعلة“ .]3 ,نزول لز 
.7-6 .(1990) 6 ,رك ذاكاناعازائا 

علا 01 ؤو5عء2:0 ذل :0835510018 ععقناع تق[ لومعه5 علا هذ عا0ةعلصنطاونا عط عوصامط"“ عمها .ا لهة ,ا عومهما 
8 176 :نورءنء 2/1 مر ع7أ[عمه71 .له ,كعع 1!! .1 م[ ".عسنانات 0مة عمقناقتقآ 01 5ز0أنأقمععاما 
139-77 ,1987 ,لم002 عإمعطنءاء! [131002 :لآ ,لمه7اراأمعدتنا .ءاواعداعم 

أأعهءد] دن اء الله ءأأداعهمام! 6) أوددوناء بط ؤلوذاء8 أماءاع30 :معموء 10١00‏ 4ه80] بواع10 1176 .10 ,أو -عوظ 
6 ,لإتداء الونا بأأبنة4 أع1 رومتأقعنلظ 01 أمماء5 :تابيخ اء]" .ياموطاجرء1 أمواء5 

9 ,و8420 لددعوم! اتااباا نوتطماع0وانطط .ومن وعباط موميتووعط مبوزعع0 1 مرز ووافنورى أمريعاي) ./ظا ,وجزط 
4 5ه اداأعاط ع«نطعمء7 .لع بوأءعناا-عواء0 .11 هآ ”.ومأقنلوا8 لمة ومتاءعاء5 عالممطاءء1]" ىم روومعء كاك 
1991432-53 رعكناه1!! لإعناطابجك1!! :كع اععالظ 05.آ .عع ملاع1نمرا 104مع52 

”.001طاء<ء1” ع0ة0:3 5ط غغ126لع77معا1 :للهلا طوىة عطا ,ه15 لذتاعومط عدالائآ 01 رمأغقناا2ا8"“ .11.141 ,:8320 
,7 ب الة1تند ةق ءانط/!-اث طقعاءلد/ا ,بانكرعء ؟لونا عأعةانالطة عملكا .ذادعطا د 'تعأكدكل1 لعذاطناممنا 

لءاوأاطاممنا *.ام16:»)500 عع قناوممآ لدذتاعدع علوءون “2 عأوألعضمعنو1! عذا 02 لروكقنالد" .14" رألثظ 
083 ,قاضو متكان88 اخ طمعلكلد1/1! ,لذومعء لونلا 12نا- اذ -نتنا .ذأوعط!' و*تعاك1/1 

*”.1908!!ةذ: 1 عأموطاءع 1 ذا لإلناد ع لاأأكة د00 ذخ :زذلواقء]112 ع5ننا0 0 3)028ناأة2" .220119 .0 ل0ة .14 ,مععرع 
.337-66 ,(1987) 3 .23,50 ,الرعاويرى 

015 0د 81.1 9[ ” ل 8 15 ]0 اللإعالا علاناع3ة21] مث :7طادع2ء50 نا وثأقطللا" .1 رومكمتطءان1] 
تلذألقل ظعء1/400 ::01ل1اما .لولاعط5 تانآ .لء ,اترعسامماعنع( 214 ««مذامباعناط برذ درررءاطوعط :واواععاوالا 4ه 
374 ,1987 ,اأعقناه) طكتالوظ عطا لسة كمملندء 1اطبط 

1١3 )1975(, 355-61‏ ,سسمط ورراباعمء1 طوز[ومط ".ىاممطاعرء !1 عدتمدزوء8 وملزمساوحط"“ .م بععاءعي 

"آنا ”.و5علأنا0 '5معتاعةقء1 عتقنالولا ما لذتاودع 0 و5تعطعدعء1 لعممعلرعمعع-ووعنا وماماء!" .غ1 رومتمدءع0 
.(1999) 2 .53,520 ,أمتصيامل 

.0 ,4 ,141 لال .71501 ”.11620128 ع لالكمعااط 101 12الع54 01 عدنلمعا8 هق" .1110مء2 .5 ركعم35[ لقة ,.لل رووءع1] 
.7-11 ,(4)1995 

أءبمعدع! #عاعلله! 001 0ع5ه8 كاسراومةق انا 76‏ [أ3]1ى زفند3 عوء[/00 .لم1 .آ 380 ,.6 اأمولم8 
.5 ,110385829 4 1110 ,عدم زاه مدع م116 

".15 5لإأهقف ألع)00 © ى :أكاموطاءء1 520108 لمدلومءء5ئو20 01 ؤذع3 0025106226" .ل أء ,ع ائق16 ,االلاانااء5 
20-2 ,16-18 ,(1992) 3 .30 ,15 ,اده 1امعبوط أمادءددمماعنع2] زه أعت«دئامل 

216 .167-69 ,(1992) 4 .30 ,70 ,ورمع عمط أمندمناوعلتوط *.تتتناأبك أعونا© علموطابرع] عط" .© ,مذالة ,نأتعادم0ن 
.5 # 

طكتاومظ عط 0) عمألومءععة ععأموطنيع؟ علوءن "!9 لمح "8 عررو5 01 وونأدنالدبع عط" .اد اء .8 كاتف سنعاح 
54-61 ,(1991) 43 ,أعوم5[ :أوسييامل ' وبووطعمء1 لعدلومع *" وباطداااك 

8 عاآخاط عأموطامء1 عومنعدصا ببونءرمط بررول1رمعء3 ه عور«زدعم © ٠6‏ ع4نية0 ك' «ععه76 4 .امعد © ,ععل تع تعد 
.4 ,210369269 

.0ء طاد .[عمممصمق 7314و1:16 41 :نوه انط 46 اارعابره © .مأبل 1ه /الا .5.5 لمح موعظ 1.3873 رط .[ رعممعلم2 
.195 أنن11/الدلدء»؟! :ذا ,عناوناطنط 

انان الع م07 ) أ تكدع امومع 10ت كواععاه 3 جرأمههء1ر/ اعقطوا .علط لقة رععوعل262 .5ل ,ل 1 لإعسرعلم 
.0 ,المع83 ع للزالة :دمغوو8 .لء 

ممع ط)ا16 عطا 216 لعامعوعيم ععموط ”عاموطاعء1 عط) ابامط وملعامتط؟ لإالهع م" .م1 طعكبلا 
.0 2110# .28-31,1996 نزإأن[ا رذ بقتصمضه5 .ع ملعلصتط! أمعناقك مه ععوععلوومت 

(.لع) تل0كرعلاث مز '”درعطعوء 1 علذأنا 5عل1نان 'و7عطعوء1 100 :دعل نان "75عطعدء 1 عملغدنالد جع" .1! مقدعءاه0© 
.(1997) 1 .50 .ا5 ,امتحلامل 'آاط *.ولةاءعاوا/ا عمنطعدء1 عق 3ناعمقا 01 مه1غدنالد2 أقء أ أمظ ع1“ .8 روزتاع 
,.ك0» بهغاءع8 لق لقة نمدرعل1ث .ل 0[ ".م0 أأدعنالظ ععتناعقها زه لوأءةناأاولاط عل 10 دعمزاعل أن" .ل رممدرعلام 
2714-4 .1992 رووعءا واتوع لونلا عوللقطصةن تعوللطصة') بمنامعنتاع معومبنوبرمط فوبرمعع5 ومتروباصبط 
.994! ,اأعبلىءاعواظ :010:0 . آباعا جز :0117ل أولاط .كارع ط0؟ .ل لله ,. © ,راع بلا 

الدع اهنا ععلاتطاصد0) تعولأتطحمدن .ععزعم, هه تصمء17 :رمةامنااونط اتعرومعط مومننوها .8 بطعويها 
.6 بووعوط 

”.1158لة1؟! عأموطاءاع1 ها لإلننة علاأأكةعادمت) 3 كأقاوع)1/1 عدكناه0) 128 أنالولاط“ .[مة380 .14 لقة .8 بلتقفصمعق 
.337-46 ,(1995) 3 .150 ,23 ,اارعاويزى 


]59[ 
]60[ 


]61[ 


]62[ 
]63[ 


]64[ 


]65[ 
]66[ 


]67 
]68[ 
]69[ 
70) 
7 
031 
731 
]74[ 
]751 
761 
7 
751 
791 
]80[ 
]8 
]82[ 
]53[ 
]84[ 


[ذة] 
[56] 


]87[ 


قل نةطام ع0 لتترلم 


ىءذاوتء ألعلط ”انع تصية© عط 4ه 06" عه لمعل كعاموط)ءء] 01 ومزلاء5 لمة عمتتزيا8 عط“ .1.1 رمقسدعط 
3 .8-9 ,(1984) 1 .77,00 ,«ماعمء1 
أواعمى ".عنننانا 20 ,مقع اها ,عا أاتقعا 5ا011111161) :65]نلاء81 لإ ع لقعا" .ى ,لعدبحلمن1ا 
ش 101-102 ,(1989) 53 ,درمناهء ك2 

28 رأنصةكا آ .كز ركقة 8 10 ”.وعاموط ع1 لج لاتأكناله! عمتطاءتاطبط عط" .ععايو5 .ل لمة ,.ك 1١‏ رالقطدء 
ترد »© مقا ركهلة|! عاتط/لا .بأعجمءدء8 هلمع كه أممطودلغ ,.كلء ,ومعموعء .2.0 لمق ملهطامعدمكيد 
.11:12046 

”.عم ذألدع]! ,عااءع8 101 665065 لعممقامل]ا :تعلق لقوم لمم اهدع" .عإععط© 11.6 لمة ,ىل ,للع باعمطع 
.278-33 ,(1980) 22 ,مادم || عامأهمهء 1 

/لا.1 معصطكتنا .كلع مل ”علممللا أقط) كممنعوءناممم لاط كعطعقء1 9م03ممعة5 :ووناعة مز الال“ .2 رعاع0 
اذكه[ 0) عادالام م171 :ع لم16 2 0071/21 ,(.05ع) ,عوم540 .للا .1 له ,56206566 5[ بمدع8 
ش 270-22 ,1992 ,امنا /القلمع»! عقا رعنوباطن لع 300 ررم زعساكما 

علهعم5 510615 أكاناء 1 65 1كا2 18 الام مم1“ .113505 تلا .0./لا لمة ,داععاد ى.ذ ,لمزلط 5 ,ل .8 عدن 
.656-63 ,(1995) 38 رع«أمهء!! لزه ايمل ”.أن 

5201027 اا بزمهنعاانا هال4الدصاط :درعاتمها ,5 [1600 ,5ه1600 .لوكممز5 111 لمق ,0 ./1ا بمتمرظ 
.5 ,الة1ظ عءنمعءط ١1[:‏ ركذت لمورعاومع .لء 200 ,واممء5 

.237-46 ,(1988) 2 ,/12«الاول 11 ”.11361215 لطة ىأو صطاءاء1 11 م30 اله" .لآ بمملاعط5 

ع :0 نوات اللا | أ لمع لاأاعل ععموط .واولمع )1/12 عممالدعظ الع دوعءعة 2 اء5" .وماند8 يخ لقة رخ بقعمر8 
.95 ,عق للطتصقن ر,ذااكا5 عمتلدعظ. مه ععمععكوه 510 

-275 ,(1997) 2 .20 ,25 ,ابرعائبزى ”7,ع11 21[ 0 00155650015 811 أمهللا علا 120 وبرو/لا تقطلا مل“ .8 ,لومطاصم 
84 

نناطا ”.8 لتاعدء1 ععدناومقآ كلةأععادلطة لمأعجعسصحصه2 عو عامظ. عط :عاممطاءء؟ عط لوملزء8" .1 ,ولعقطءنع 
1-14 ,(1993) 24 ,اأماسيامل 

.1994(,315-8) 48 ,امامل '1اط ”.عع مدطن أه أمعهم كة عاموطاءء1 عط1“ .وعدرو1 .8 200 .1 ,ممكمتطع انلز 
.76 ,لاالدلاء/! 0مق] :معدعءتطن .لع 200 .د انلك عوملاع::ما-لمعء5 ع«امماءء2 .كا ,متقاكهط © 

رك5ع© 8219 الإكممء2 0 'والودء حلملا تقتطماعلقاتطط .عاموطاممطع5 بمعتعء مل زه بمماسلع .ععادعمية ,وعاتقط 
ش .1963 

الع نالآ :0عذاأكاتة1 530 ,50قعلان اوه الاءل! ,18805)00 .كلم0طاءدء7 كزن «مزاء 5216 776 1.0 ,أأع دايز 
1921 بلا 

.44-46 ,(1984) 64 ,أومزءعصزمظ *57 16001 عط وبج20آ علأمصباطا عللا ععة“ .لمدودلط .8 ,ععاوزط 

(1985) 42 رجا أورعمهعا أودمناوعللع "(بسوميا لانامطذ عمادسادبط عاموطاءي1 بمعوع أقطلقا“ عأزمومك ,معط انل 
,4-8 

0701م أنازع50 .ا لبمععة أهقمود5عء2 م الإؤاء002109) علأموطاءء 1 دتمزورزلا أوعللا عط“ .7000 ,عامةات 
.2116-9 ,(1975) 

أممع3 «مءنسء :71ل *7قتن اناع ونان عرم1ع85 0056© ع لكالا لندو8 جيه 15 أكادء2] علموط ع1" .عأموم0 ,معط ك3 
.32-34 ,(1986) 173 ,أوسسلامل 802:24 

لاع *059ع7516 ع ألمقع.! ' 500615 كلاملا طءغ)1142 نزعط1 120 :ماموطامرء 1" .لمووبراععد1! .0 لم2 ,.ل ,ممأعدلا 
.4 ,108 254 لط .810 وعءزبمعك5 روأاءنال0:مع] المعتاتناء100 

"علمنا عتلتاععمهمن) كد ععلوتاطن5 عاموطايرع1” ع1 :1215ءعء)542 [002تأعنصضاكها عملئدء)" .أعأممد!! ,ععددماج 1 
.8-0 ,(1986) 26 ,عءندع !| رياب لان 

1لأأعنال0مع1] أالعاناء120 عآخاط .عأموطاءده7 ه42 )ثرء :00 .75017ع0لث 1 00د ,.8 عأمومظ8 ,رعاكنمط تمق 
1981 ,298 203 (7لط .لل وع16 52 

"الإعمعنء2011 ععقناعكقا ععتنقطمع مغ عسنان0 وسمتذنا تتوممووئقلت عط صز عملوتيت اعمعط" .8ل رععدمطم 
26,١ )1993(,31-7‏ د5أم دل ععومنع جما ورعاء مآ 

0/18 1 عومانهازما ج«ونع07ط ا د5ءتلنا3 أععنناأين) عر«فامعةاد6! .5ع ٠::53-عمودط‏ .7 200 .1/1 ,رممدعلاط 
1991 ,كمع 1211لا انمعد ناكا زمملعءه01 

-8001507 :شاللا رعدذلدء] .«مو«ددهان0 عوميعجدها ا دز «متكوء سانا و[الزط 7116 :عت« رمعا ء«لالأين) عأ ,تأعامةنآ 
.8 ,بلزءاوء /الا 

ك0 01 الع لوم نط [2تنا © عط لمة كأذعرعاص! أمعل نأك 31نال2عع0ص0لا“ ععماكة »ا .© لمة ...© بأزعاءعجآ 
!1989(,178-9) 73 ,أوسعلامل عومنتودما ««ع0ه/1 776 *”.مقتصمع0 101 

6 ”.كن6ةاانا5 برلنن5 طعوععع ععم2 أقممنغدل؟ عمتاأمعمعامس!1 :و90" عط مز عسطانك عمتطعمء1' .ل يعم لاتوعاط 
338-44 ,(1993) 2 .من ,49 موندع]] عووبجع امنا «رعموما/( «وتههده ) 

993 ,ووعع لإاتوىى الهلا 01010 :لعول«0 عرااعم712 موملاعهاتما وا ء«اناابت) هته ادءادم) .ن) ,اأعكاتلة كا 

18 .له)وعبلط عوقنعمما مز عولعاصمى؟! لأقنمعء) (مم0)" أعدزن-العمدومء 54‏ .5 لمه .© طاعكصد»يا 
6ع ما ذه وعتازاءعويرعط بوهم /جراءئىةك-دوه) ,انرءاظزه©) فترت إجده7 ركل» اعم )!ا أعمهمعء51 .5 لمة طاعكعصدي[ 
3-2 ,1992 بلاتقمحوه0 لمة طندعل] .12.0 تذالا ,لماع لتناع.] .فلات 
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37 كع ل اطاط ممتصعطوءءط كه اتائط نغهممه © ع1 


وععوعع1ع14 


,50 ,انهنامعنوظ لواعو3 ”.ىاموطاءع1 صز علالأععووع2 أه0|06 ومتومقطن" .عمتصعا .8 0[ لمة ,ع .0 ,وعارمت 
376-84 ,(1986) 5 .020 

.985 ,أبنو مموعكا لقة ععلء أ أنا0! :000امآ .«رواعه] مادا قوع .0 رمعاكا 

عا15 عط ع1 5أعل140" .طاتدوك .5 لهه بععد الهلا رممعطعه© .© تعطعةطقعاطءع64 .8 روواوع 111 [٠١‏ .14 .1 ,لإكندا 
)١1989(, 4334-7‏ 24 ,نراععاموييز) بإءجدعدء8 ود«نممء8 ”.ام 1 أهدممتأعصاكدما 01 

58 بانصعءا [١‏ .لما حوظ 5 0[ عمزلدعءه اممطءذ بوولومعع5" عرموكل1ة /آآ.10 لهة ,رط .(آ بممفصمعلام 
1991 ,مقصعدما :/]8 رمسمتفاط عاتط/لا طءمدعوء؟! عارنممء!] إن عأموط0جده] ,.كلء ,مودعوعءط .10 .2 لصة ,لهطادعدولل/8 
2:951-3 

7 ,امامل ١«ماامعناظ‏ أودمنزوءه! ”.1105 الخ ع1 علته/الا أ*ضصوع20آ عمتطعوء1 عأموطاياء 1 برطللا“ .0 ,ارعطقاط 
.56 ,32-33 ,(1992) 

م455/م ”.الاسااناء س6 3 علدلا أمصمد© كعاموطاءرع1 برطلا 5ممكدع15 لعبء5" .وودرعاء2 .5 لمه .1 ,كعاناطة 
.11-0 ,(1994) 565 .00 ,78 ,«ناءاانا8ه 

عط 01 غ505 ممنخهنل14 :لصمؤؤمعلم نا 0غ 0عدآ] عنة كالاء1 5عللنا5 أواعه5" .ورمعكاء84 .71.0 لمة ,لا عامعم 
482-00 ,(1991) 68 ,كاك عوميجع جما ”.كم 1 اناء1 انا 

ا لاط 0عانل8 .لع4 ,رم اامعبوط لو متوعمماءنودظ 716 “.نمأأدعسلع مزع101 - كعاموطاءء 1" .)ا ,لماطواءدآ 
71 رؤوعءط عع 300 /التقتصه0 هذا اتدوعدل5 عط؟ .علرملا بجعلا .ومأطواعدآ 

,(1978) 6 بوبرأجروع[ ”007آ[ مو ورعطاعدء 1 أقطللا ععع !لم00 ومزاععاعء5 نيع 1“ .ل رمقدرمامك 

275-58 ,(1980) 62 ,اتممدم ا وااء2 21 *”.نمأغو0ل علممطاء 1 01 وعزعتامط عط1" .]1 رطدتاومط 

.5 ,8005 اماع ضارعا :101000 له .ذكدال! ,ناماع تزع[ علموطاموطاع5 رمع مسار ءا و«زعوعط) ١.‏ ,وزع أول001 
78 ,لإلنةم 0013© لمة طادء1! .0 

1978 ,القتاتع011آ[ :01لهما .ع «اطعه712 ععمنع اما أكتاعانا مل «مقاء هه ى! جا . ل مهنع زج 

وزاء2 نطم ‏ ”57عأموطاءاء1 عععم1ل746 عاماعمء2 5عع !]رتم00 لملأم0لم 120" .لإأأنا1 بقا8ة لله .15 رمد 
467-71 ,(1985) 7 .20 ,66 ,«مممم؟ 

لعطذذاأطنام قتا ”ع2015ع! مأ ككامهوطاء 1 أممطءك تتقامعطرعاط لعاءعاء5 01 ؤأكلالوهمة أوء011 ةق" ,0.5 ,معمدا8 
ذا ر5عاععوتف ذمنآ ,21110019 01 لاتورع لالدلا ,لمتأقارعدكال أه1ماء0ل 

8001 * .(لواأقعنالط عتأطيط 10 ذ5أولئء142 [082أأعسصاكم!ا 01 لإلناذ ى :كلموطاء<ء! عمزؤممط0" .بوموعغطك ,رطائع>ا 
24-7 ,(1985) 2 .20 1 ,براجعاسمي0 ع «دعوء ]1 

01 كععروءآ عذا عداكنا د5لدلئع)ة/8 اعنرعء.! [3نمزاأعبماكم[ طائط كامعلساك عمتطعتدلة" م .ط وعلرعدواء ندا 
192-0 ,(1986) 3 .10 ,25 ,11011علةاثت!! 010 تأع7معدء 1[ ع«نهم2 1 *” لرعاولاك وعبروط عنألدء]] 

لمة نزاااتطولوع8 عطا ومادععوك5ة3 15 غوزاءاءعءعطن) 5 1ه ممنغهولزالعل/ا 38:0 أمعدممواء بع" .3/11 لقلقاطاء/ا-اهم 
لعطذناطنمهنا ”ع ااطنامعا طوية معجموعلا عطا مز لعدن لالأمعسيت كعاموطاءرء1 عمتلدعءع] عط كه لإزلهن0 الورعبو0 
.1958 ,لإالكاع ااانا 50133 ,100)ة21ء0155 [13م0اء00 

05 56601032 300 1216221601366 عطا دز عع قلناعتقا لمواءعه" 3 5ه لاكتاودط عمتطعدء 1" ./زا ,عل نر طلم-ام 
.6 ,1320525 01 /9ه1أ211915ل] ,21010 1لرء155ل [13ماء00 ١5!‏ أطنام هنا '”.2أطقكث 52101 01 

|2]10113ع نال تاانقتزعاراء1! :10011امآ .كأمتععاهاا عا«نتاعه 12 أعاططا ع ن«ناءءا5 2210 ع ألمب إولاط ث ,للأرم نادعلا صصنات 
4 ..110] ككامه8 

2 رذوع:2 زواع 0117الآ 01010 :071010 .071 لهل أوناط .ع أقصنةء06 .> لمد .8 ر5مععاء :1 نادوع] 

1993 ,اأاعءبماءها0»101:0:8 1اط رذ 5ك 0[اعأ/( 1ه دامنمعيولا .بعقطذ .) لصه .ل ,طلعناموه720ء514 

'15ران) اق مقعلا أذرزظ علطا دأ لءزلناك عأممطاءة 1 ععقناعودمآ (ادتاعمع عط عمتتدس امبر“ ./3 طول تقطرخ ,لركوريمئياء رآ 
1715لا 0ناق5 عمللا ,مه أأدارءؤوذأل .نلطط لعطكتاطنمدلتا "”.2أطوعة النندذ دز وأمهطءك5 عند الع صمعامآ 

”.ونطوعم تلنعد ورزعامم8 5*اتمبط طوتاعمع موعلا أورزط عأهالعممع:2 | عط أن وتكلزاوهة لو 61 هق“ .زطله؟ ,ننسياك 
. 9-34 ,(1410/1990 .11.ذ) 1 .ع3 عبوط ,2 .01 لا, .طمنلا هنو ودنكا .ل 

1ل كأممطءك ع277212013ع)12 +10 عأن60يء1” ععدناعدة.آ لذتاعصط اعبعنا لعزط 1 عط 1ه نمالةستوبط "“. .ا ,11م 
-اث 1ل1/120112-لث ,أأ5ا010ل] خاة. عا رنواأدعنالظ 1ه /طزابعة؟ رواكعط .ة 84 لعطذأأطنام قن مث '”.3أطهعث 5301 
00 ا لمعه جح نل 

0 ,ألا سوونءا/ا عانه لا بجع 81 .م زلمعنتوغا [و «جهددمتاء71 .لا .© ,0000 

251-44 .(1983) 37 ,اه عامل '7اظ ”.108و بالدلاط عأموط ارد 1 :10 وأوع 0 عمأمماعلء12"“ .10 روه ]زبلا 

.29-5 ,(1997) 1 .20 ,51 ,اأمتعيمل 1اع .00أغدنااةا8 علمصطع5ن0ن) 1 كلاكلاع0085) عملعاععك"" _"[ بويع سقط 
61 إن أووطودو2 ,.لء بالنقللاعا5 .(آ ها ”.عمابحاه50 سمسعاطمء2 لمة عمتلدل/! ومزواءء“ .2 ,معاونلا 
,كدعو اع ظ0ز) اأمزورعلام .ىا/نا3ى 

زه أماسيامل ”كع نددا ككعامهط 1 5وع:00ق كرعمعاط "لهع8" ع1" ل بعاعفط) 2 اعوط لمة ,لا أأادط ,مدعا 
.(4)1997 هم ,لة نومعمزط باإيمار ك ابرععوع|ووفر 
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ةل تقطام تعد 0 لتررطم 36 


ل 


ا 0 
| 2 | 


ع015381ك /إأع0011 


تكو اناا 
1 !1 ط[ 06 | 


نان 
لقة عتتمةا؟! ؛0 ممتغداءععوممة مماء ع0 كامعامم 116 13 

ع1ناأأناء 53001 

عكنأأناء الناد5 لسة عأتمةاكآ عطا أعع611, كأمعاوم عآزل 

50 عط 01 ممأغتععرممة «رماء بعل نوعط 
1ع 

'كارء0نناد عط 0 لععلمذ! عه كامععصمف ع1 
ععلء أظمما لسبامعواعقط 

كألع0نااد أعم الع نوعط 

5ن أ ل7720:2 [0ئا53 ع38نامعقء 111" 
1 ذذكقط ع3آ) هه دعم امعىة]5 00 متقامرم برعل 
0 ركققاأء |5013 ,3286 ,5 رع130 رومتئناء: 
5 أأقطاء 01 

8نطاع ألطوتط كدمناءعاء5 علبااعم أمم مل نوعط 
نةاذ! 0 لإمقكارمء كأععمكة ذناوأوتاء 

عانأأناء ألناة5 عندموأذآ أءأل2كارمء أمم 0ل /زعط1 


) «انلمعممم 
«تعطعموعوع2 عط زط لع متعم ئاموطاءء) 01 أؤذا 4 


5 عأالأءءم؟ ,10 اوتاوصط 04 كلههطء<ء) عطا عأقنالو امم لذل لزلنؤد عط نقط عععط لعممتأمعضص عط أذنامم )1 
.اهنا لقطهط عرمنكا لمة أددنه؟ عمن! )2 لعذن دعده عط ععازا 


رالعع0تك-لم 35نآ .مقصسطةظ]-أنلطم ,أمقلقطع بدالا .(عمم ممما مولطة ل :عوميودصا اكناودظ ها معرينم© ([10 4 2 .1 
1006 

.6 تع كف-اط نهدا أعممءصما عو/! ف :عوميجودصا اكتاعا ا عوجيده© 102 4 2 .2 

.6 ,| 1ط -الوراعء1/! لمقصاية!! فاعصةط لة رعمتهاآ بممتك! .ز!ا درمناعهء11) 007707 مزلم مم60 4 3.2 

83165 قلقانط لقة ,اأعمسطن وندل/ا بدأعاكثة ,عوىء لما (2 وبروزاعوععاسل) تمده ع0 مزاوع 1م00 4 4 

لو سانا 

6 ,11أل-اجورءك1! .أومكة ابنة© 320 اكاألذال بقعامة! .لآ عدمناءمععامل) عأمه8 3/1/5 عن«ا ع عجرداع(انءاوزنآ 4 

مت طناء3/1 .وعاة8 202ل[ 300 ,)1105 أنة2 11ل[ بقعامة!' .(ل2 كترمناعمععءاس7[) عأه80 داانا3 ع« اهعم ذ/ع دعاو ةا 

[11 06 

6 ,11111 -جووناء7/4 .لممقتامة]ط داعصصة© لقة عصتة1"! بممك! .ز[ دودمناعمء1«1) 800 داانا5 عود«نلمء8 4 7 

6 ,11111 - لووتاء1/1 . ممق صتانة[]ط تاعدصد لكلة 3215| ,لكآ .(2 كرمناعهى17:/2) 8001 اانا ع«نلمء8 4 2 .8 

,انآ جدونء81 .عءازاجوط بتمعطن للة أعتقعمدال! ,اهعء5 .لآ عدمناعمءء/171) أ800 ددوععمعط عورزازملاز 4 2 .9 

82 ,القتمع هما ).ا ,قعلققءاط .دلانا5 عرامماعناء1 2 .10 

7 ,1111! -اجهونء14 .امون ,عمابزه] ععناعه:2 د«منامكرء ه00 اعمط 1١١‏ 

6 ,1211 عءناتاعء21 .أتزعطاط ,ممما؟آا .(ومجوممه2 ما عع 1رعادرعى محل 2 .12 

2 يرعاقاعآط! لمة عاماعآط! .لمانا ,لامأامدا8 .2 ععمماعءحدط مء12 2 .13 

2 رؤوع؟8 ايووتطعل/1 01 تالومع ناتلانا .مدمل ,لإعأرو4! .«منورعطاء«صامه 0 أه«0 أوسا و«انامعم7 2 .14 

.6 رؤوع:2 لقع تتاء ]اا 01 نزاتوعع اتدل .وول ,لإءاكه0/! .«مذاعاء 0 عن«ادرعاد] 2 .5]| 

,1967 ,011813311 .)ا ,تعلمهو ةعاط .دوع «ومع2 ورره ءعناعم27 2 .16 

2 الرإعقععه 1011015130109 54لا .الدء0 ,لانن ./ئزأودط ا عو«المععمر2 22 .17 

1975 بالها! ععفمعءط© مدع[ ركقعاكمتمد]ط «مرمصيع دن داعت زه 'لعالاعخ]| هاوه 2 .18 

198 ,القن ععتاحع؟ط .بإناء0 ريهعق «د معن اونلعا عا1داول) 14د ع10:1411ى«ء0+0) 2 .19 

.6 بؤوع8 تلقعلطء لللطا 1ه 'جالوع الهلا عط] .حاط .ععرع هنا .ودعع20 ع1اط 11 ه ده ودنسم 11 .20 

980 معمطليء5 علساةن) برعاانهةط كمع رع11ء5 0004 عد«ن م1 2[2 


ىه 


35 5ك هوطع ب1ظا2 مقسطوعءءط أه لالط تأهم هومن ع1 


ععاذ! 0505 بت) عمه النند5 للخ عتتدصةأ؟] عطا أكماد28 
(108]طتطقع ,علاللا لمع اع ,لمع الا60 


111 |1 


يتك 

عطا كه لملومغطاء رم هممء ' كارع لنلاد مواء ه06 دعواءرعبرع ‏ 9 
15 عمدالةء] 
لاع 801[06م 0غ 000016001415 عع011 وعواءععي عط 1 

1>5ناأع نا 20 7005 

عما امت أوعأغكه ععهةنامعمه 'زعا1 
دع مع 111ل 21ل 10لم] ع تلع معع: بإعط1 
55 »2 عذنا 01] 005لاع6]زل كوعاء عند غاع1 1 
5ع 01 5عم/ 32160 عنة عرعط 1 
لاع لاع 01 لمع )اقم غأ6ةأزنا5 3 ذ5أ عرع 1 
01 أناأع 72210 1010م لزعط 1 


ااانا 
716210111 نالهك أنلق 1720118 101101م كع5أءوع<ا8 2 10 

لضع عندصدا[؟آ طنط أمع51[وجمء عمج أقطا 2110115لالادى 
علا أأناء 531001 

للناة5 0ق عنتتةأو] تأغأ؟ طأمواء )مم مكل كوملغقن] زد عط 
عونأأناء 

ناا أناء /[301 01 2)1052ع28م0:م علنااعما أمم 0ل /إع15 
ع؟لاأأناء الناة5 250 عتلتةأذا! ع05158مم0 


1١. 15 


0 85 ع015386 لإأع8 5100 
600 عع05287 
لش اسهد 


فاتك 
عطا ما لعكبا عط 10 0136م 10مم2 ع3 كالعاورمء ع1 2 11 
2020 
عط 01 ذ5لع26 عطا 0غ 1121م 10مم2 352 كالعاممء عط 
كارع الى 


كأكع161 لعأنةلا "كارع0 ناد عط ب1ذناه5 بإعط 1 

21 -0غ- من ععة “1116 

ععل01 أدعنعه! دا لمم لدسة عند لزع 

لقع ها كاك للد عتلا عأة امم ك1 

دنامة | ألاء عط 01 5أهمع عطا ع وألاءلطعة مز ماعط لإعط1 

مم لإ 5ععرع2ء111ل أنال1 10010 /156اد5 لإعط 1 
أنه 115ل 01 واعبعا لعكة؟ 

أمعدع! ذا أقطلل عمالاامم2 ما ماعط لإعط1 


١. 5أمع0)‎ 


06 
ع1 ضا أطعلاة؛ عط مغ مزه أرمه:ممة 3:6 كأمععهمء ع1 2 2[ 
01071 
عطا مغ عغأة 1م مم2 ععة لعأمعوعةم وأمععتروه ع1 
كعا)لائطة أهنناءء|اع1مز 'كأدعل ناو 
كلمن 01 08109 امك ع)قناوء30 ذز عرعمة 
لهك لعلم2ع ن دا لماتاعوععم ع3 لزعلل 


أعدل تحطلم ععدم0 لتسطم 34 


إأع1م ماك ععروة 
266 


أمعاموء ووانساطوءن/ا 
كامعل ناد عط ,ه؟ عاطهااناه كز أمعكدمء بودانطدء70_ 4 
ه1611 16 0 كأكقط عكلا ناه لعاءءاء5 ععة كلعمها ببجعل1 
5 إناء 5ن 320 
الاع27 01 021 اأهاقع5عم لع30ع 5لالقاممء عأ500)<ة) 11 
205 
5ن لقناا:1رم» 11216مم10ممة كلتأماومء )لآ 
لءذاعط عندمداكا عطا 0 عدأل:مع26 
عغ3 أممعمومة 15 1020 لمةأناطوء0!؟ ع1" 
ولعمنت أاأن 0171 لضع مجعم أن بوروووماع 2 دومتقادمء ]ل 
عأاكتناعط ذا عطا 0غ 12)6,م0؟مم2 ععة درم عأئمد8 
كالاء ل نا)؟ 8 4ن 5عء ]201 
عأموطاءدء) عط ابامطعن10لا مقعم مدع 0105 زكة8 


«أعرمماك ععرع م -109 
2816 16 


1م0153 لإأعنما 
0151 


جاتوعامسرمء أءأأعقادره 

كأمع ل ناد عط 0غ 1206م20ممة كذ لإأنورعأم امم عناع52012_ 5 
ع1نااء نرأد ع56]65 36 ]ألانة؟ كالتقامء عأ500كرع 1156 
لاعامصم عأطهلمفادمعلمن لالأكةء كمتقاهمء )ل 
5000 
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15 1ط مفصطوعءظ كه برالائط أو مصرمك2 عط 


اكقل تدطام تعمم0 لجترلم 20 


00 41 تنام أللعء0 01 كألظنا لإلناى 01 رعطتصييم عط) مز وز ععمعرع زل معطاممم 2 -د 
بععقط) ءالع 216 015 5لا كاتصنا لإليذد وب ل6غ2ع21!0 3216 دعذرنامء عررهك .عوكتامه طعوء 

طعةء مه «ع]1زل اعبع| بروسيطوومع 5 ]2 لعكنا كزووطءة) اؤتاومع عط عامط 2 -3 
معطا 01 عترهد ,عع باع 110 .واررء ل ناد كناه زم عأطقاتنا؟ عاتنان عنة صصعط) ,0 نتمم زهم عط اعلا رعطنه 
طكقاء أقطا 005/ر 01 ؟علتناه أكقعا عط علاقط بإعط) غقط) مكمعد عط) مز ومعطاه مقط ععكاعط منج 
مطلظ عومط) 5 العداءق لناز 01 عذمعد 0ممع 2 كاعع لقع ونط1 .عريطانك عتميولوة تلنع5 طازس 
.60015 عذعط) أعءاع5 

5105 الناقذ 106 عاطقالناذ امم ععه ال لسة ل عممزنعممعامرز لعالى وعاموط اد ع5 2 -4 
طازلاا أعنكاممء 0 اناط لعكقتط لإالهعنفانك نزآده أمم عبج يلووط)ءة) موعط) غ0 وامعاصه مزع 
101 لإذر عط 1ل2 دعنااة/ عتحصداذآ لصح عريطانك تلنج5 


52. 02505 


ونطا 01 5ل[همع لع90003ة عط علاعلطعة م1 لمة ,كدوأكدا[عصمء عبرمطج عط عن وزووط عط 0 
عطا أقطا دعممط 11 .كه10)ةلمعصتطرمععء ومتدماام؟ عط لنويصم؟ كانم ععغطءتوعوعم عط لإلنحد 
ع5 عمانناو1011 برط علام7صصرز ‏ اللط إعلاع! مفصطوعءم5 عه طكتاومع عمتطعدةء: /ه /وألونو 
1600105١‏ 

2210081 عط هه تموع 50م لع11تصن 2 مدام لإقم ممتتقعنكى معطعنت؟ 6ه بصاكتمزكةز عط ا 
لعلقةل/ا غطا عمرمعععلاه 0 دمملعمتك! عط مز طكتاعمع [ه عمتطعوة) اعبعا مقصطوعءك6 عط عم اعبوا 
.أ 600<ء) معؤمطء 0 اعد عط لإا عل61ة لانامطد دع ت)زورء لاثمب آلى .علزمطة اناه لعأملمم كصعءاطموم 

أ ع5لا 17ع00نا لالأمعسيكء ل[ لمة ل كدمةإعومء ند[ لعاأتاص يعاموطاءة) 01 وعترعد عط -2 
تعناع6 طتالط لععدامعء عط لإأعغدالعصصطا لانمطد كعتازومع لمن لممملئهم عصرمد مز أعبرءا ممصطوع5 
.ع كنالباء 01:ة[5آ لقة 5001 أكقادعج لصة لعكدئط /إ2[1ؤ0) ععه عامط عوعط1 .وعدره 

لأنا0ناة 5مع 81 علو50ء<ء لقة 5رعمصقام نانع تمتك ,كمعمءء أهمه(أدعنالء 04 أعمدم م -3 
متنا أناءككناء عغ12ارممرممة «مماعباعل 0) ممنأوعنالظ ععطوناط 4ه بحاكتمتكز عط لإ لعاب)تاكممء عط 
ع1 .دعنااة/ كنامأعناع؟ ققلة لهعنأناء ,أوأ50 كناه طناغا عمزا هأ وعلموطنءةء) عغزع م) عم/لقة 
لصة ذ5عمقء1لمء '5أتلع عغطا حدهك وعلالأهامرعوع2مء؟ عدرود علتااعما 2150 لانامطد أعمدم لعؤ5ممم2م 
أ0 5ل600اء اع 108ألل؟ 320 16105 01 ععرعاقعم<ء طعكء 8مالاقط إععلدعم5 231076 ى ىع ألو لازملآ 
عط] 01 كممزوكء/ للاعم وسمتاهعى ,10 لإالوزععم؟ 5زمطابج 07 اعصمم عط؛ ده عط هداج لانامطك طدتاعمظ 
عطا ]1[ .لإعوزباءعة عتناكطء 10 320 ع38ناعطةا عغطا كه عذدعد عط رعالاد عطا متقاكناد مغ ككلم هط ءرة) 
75عا2عم5 علالأهط 2111160نان ع8 ,ع كنال مل 200170 عط م عع ككلموط كع عرردد 
عط لالز 0غ لع70عصسصمععة: لالطعاط عط لإهمم كعكنامط عملطذا اطنام عط 

©2137 اتا #عطتريط عددهد ,عاطوالناد عنج علأم0ط عط هذا معلازع و5عذاعمعء<ء علطا طعنامط1 -كى 
.6115م علالأاهعىق 'كاألعلنذد عأ0ترمنم 0 0ع200 عط لانامطة دعذ5اء2عى<ء علالأوعقه 300 

ع6 لانامطة العم روعللاضء أدسخاأناء كلاه طتلد غءزكأممء طعلططا كمم)هناكدن1ا) عط1 -د5 
.1ن أناء لان اناه طأزل عاط لخدم تضم 5ع ذأأه طأزللا لععوامع؟ 

لحة خعزبعم عتلولوعم عطا ععلصنا متفصعء للنمطد كاموطنءع) أعناعا مهمتصطوعم ع15 -6 
عط ع0) معطعفوعوعء عط لز لعمماعلاعل أععطو لإعلازيرو عط1 .ومعاعدع1 للة كرعم<ء 01 'إلالأنالع5 
لقمع كلد عبعلطعع واعط مغ لعدن عط مقع لإلناأد أمعوعوم 

أعباعا! لمموعهه عط مه لعأ نكمم عط اجقتا 5رمأوعنلء 2550 كارعمن<ء 01 ع1]16لررمء م -7 
مز اعلاعا لامع غة لععنالمعامز عمج بزعط عرموعط ككاموطامعا طوأاعمط مع كل لسعم عط عتدباه/ع ما 
ع7تتاعمع]-مععتم طوعنمعط كلممط عوعط؛ نمز مغ علطوتوعل ع6 لآنامل8 6[ .دع لاألومعلاامنا عط 1ه 
لعع لاله ناص لالهمه1 3ت ععه 'زعطا عرماع6 


19 كئكاموطاعء1! اطاط مفسطوعوظ ذه لإأرائط أيهم ره عط 


م .كام عط ارعزلاع؟ كأمع0نند صاعغط 0غ معلازع عع ولرعمادم علطقااند طلاكر كعواعمعيء 
بإالناعستمقعد لص لإالقنوء أعمععاما ما كأمعلناد 10 دع تم نازمممه طأمناممء عل109/1م كعذاعمععنرع 
.5ع /اأع 11715 21110118 


115 .4.0 .4.2 
لوممرع0) .4.2.4.1 


لاع 3 أمععناء كامعلبنة أعناع! مقصطوعظ عط ما عغولرممرممة عع ككلمهط عط 01 كأمعاممء عطل' 
باع لاوعز0ك/ .وتعمردعا راطط عط كه ؤلععم علمعلمع2 عا أالئك برلايك نعط .وعكهعطم عاطهوءزوعلمنا 
عند لإعط1 .ع0-02غ]-من عع لإعطا عدبتقععط 5أمع5000 عناه 01 كأوع زعام لعلمهةلا عطا /1511)دد لإعطا 
مضه غ73 لام 01 مكمعد ه 5عاأدعق علطلا انع أل م لزقدع مم5 ععلره أدعاعه! ما لععممصة 
عطا سمل اعد دأومع عط علاعزاعة 5امعل ند ماعط لزعط1 .20ع7 10 ك5أمعلناد غط) أك2250028 /16[ده0 كنت 
عط بكعلموط عطا مز انع أل 6ه ذاعناعا لعلئهلا عمأأمعوعىم لإ8 .5عؤانا0ء لفسطدعط5 101 5ناط3| لاد 
5005 تاقططوع5 3220285١‏ كععدع 1127ل أقنال الصا عط 520055 10 لع21) علأقط 5رمطاية 
.كألاء) عط قز مدعا لإعطا كدعل1 عطا عع 1اع52م 1210 ألام 10 مأمعلناد ماعط كأمعاممء عط ,لاأأهمط 


ع1نا)أنا) .4.2.4.2 


وممطوعم لص دذلن2ك-همم نإط صعلزلظ عمج ,مقط 01 ومتامءعجء عط طاتبط ,عاممط عط الم 
لماع .عتنكاناكء عتصحلأكا! النندذ طتلت طكدكء 00 كأمعاممء عط 01 همع عمررهك .كتم تاكن0-84مم 
ع1 .كىله00ط عذعطا ىطأكنا 5]102)05 ألناد5 عط 0 معناة ععة لم60 عط دا لعلبااعما 1)0261025د 
عط طغلاى أعللهمء أقطا دعزم0: طعيد 01 5أ0! علتااعصا ,عاأمصوعع ج10 ,[[ لصهة [ عورمناعه مهم[ وعلمع5 
أهأء50 250 كلنامأع1أع؟ ناه طكزيلا طكداء لزأده 0م دعزمه) عذعطآ .ععناكاناء عتلصدا؟1] لم ألنادك 
217 10 1121م 10مم3 ]20 ع2 أقطا كأاععم35 لأعنا5 0 215ع0نلأذ كلاه عاأألاطا فكلة لإعطا عباط عرنأأنكه© 


4.2.5. 0. 2١6225 
4.2.5.1. 2016181 


510215 01 ع53085 عغطا متطتتر عنه علوم مقصسطوع5 عطا مذ لعأمعو5عم 5أمععممء عط 

ع1) لط تتلعط) 8ل أللعطع ,م تمك كنأ لمأناء1! )أل لإقج 00 غمم مل لزعغط) مه دعءتلالطة لمننءء[اعاما 

ها معط لعلنااعما عاط لقة كأمععممء عقعط) لعستفاصيعة لزلمدعء علاط ورمطابية عط .مرممءعددداء 
.لالاك3ء 1ع 0110615130 كأضمعل0تاد ماعط مغ ععلىه 52060 2 


11111115 0 عع 320 ١0115‏ كنال 0011) .5.0 


51١ 215 


تلقسطلاوع عمقلطعوعا مز دع أ أأورعلاأصنا [521010 علمطلة ععتعقع]1 1ل أمعىت 2 ؤز عرعط 1‏ -]| 
تأعوعا كارع مضدمعل طاذتاعصط عتامد أهقطا أع2؟ عطا مل دعزا ععمعع لل أدعععلط عط1 .طوأاعومع 
تأعوع كتعطاه عازطلاا «رويعمهم علاتوصعاما مه كه عوعنز عأامطك عط دعدبسيمء طاكتاعمع مجمحطاءمم 
ذا علطدرك تناز وعؤانامء عتزوة عل 50اة 5أمعلناأد 1قط) كتندعلط طعاطانتا ,كعكانامء [72لرم5 5ق تارعغط) 
.1565نا0» لذ تاعمع عط 10 م2001 


ةطالخ ععم0 لداوطم 18 


0 ]1 كلتك كنا 01 5تعالمر ع1 .يزموط للقصطوعط عط اله هذا عتدوممءممة عط 
0 ك5آأمهط عتنن5 و5165 اناعم ذا 01 كتترع) رز .1علاء11083 .كلمن أأداء1! أل لمة برعم ؤه دو تعوووماع 
37 (62 01 3150 كلم عاكة6 ع1 .كأمع0ناك مقسطوعك عياه 6ه اعنعا عط 6غ عاطوأأند عامن! اوم 


.ككام0ط عط ددا 


ع6 0 علهها كاممط عط بلعو امصمء عأأعةاملاك 01 كصمعا صل بلولععامصممء عأعماوره ‏ كك 
0 625 356 5ع آالاأع لاد ممع نهد 116 .وأارعل ناو 6 أناه 01 أعبعا عط 0غ عغدأءممرممة 
تأعطا 0غ 00801ةكمع لمن لالأن؟ 35 ككله50 عطا مأ لعكنا 2005م عع تناعمدا عط؟ .لسمقاومعلمن 
كاه 04 أعيع| عط 0 1216ئم0؟ممة لصة عاطقاتند مكلج 5ل طاومع! ععمعامعد عمدرويج عط1] .د5علمءر 

506115 


1 1م مم2 لدناه؟ عرج كياموط عا الة أ5م0م!ا «ممأكعطمء ها لعووعء طغز/لا :موزوعطم (0 
21 320 متطكمههاء 1121م 10ممة عنلقط وععمعامعد 200 كعدبلوكء عمتمنوز0ج عط1 .كأمعل نفد عط 
تأعط) 0مة كمنامممهم معع جاع كمملغداءء عذماء عمج عتعط1 .كئامعليهد ,ره أعبع[ عط مغ علطوازياد 
40 11025ع1نا زمه طونامعط) 5ععءمعامعد لمة كعدبيوء معوسضعط متطعصمداءم عط .ئامعمع]عم 

.لالقعم20م لطة لاإلاأع تامع اللناط عه باعلا راناط ,لض 5ج طاعناد ؤعلء1ج 


81 ككأمط عط ,ؤموزاءء56[1 مطللمع عطا متطتار ععمعمعطم 06 كصع) م[ تععمعععطمح © 
عالطر لملم لضا أصلمم كلط) اأمعء!ا عناقط 5رمطابيج عط أقط) كمرععد )1 .عغد2أمرممءممة لماه 
.ككعل2ع. عط 0غ عاطعلصمكمعلصن برازووع ععرء عط دوع 021 معاد هج غناك .لووط موعت علتمماء بعل 


انا اانا ) .4.2.2.2 


2 مملعلدءم؟ عأممعم عط 04 ععنالناء عط سمط لعتدندمءد ع6 أمصصق عمتطعدء) عع 3باع32.] 
ع5 عط لانامطد 5أععم5ة لقعنأاناء 01 عمل أقطللا ,5عء2215 لرملأكعينق عط ,ععناءى0]ط .عع تناومدا 
عده ,كله60 اع ومنلاععاء5 عالطنت أقطا 15 مملأدعبن علامطة عطا 0 ععنوومة ع1 (عمتطعوعئ ه] 
0 قلط طاللة طكقاء أقطا كاععم 25‏ طعند علتااعمز أمم مل طعتطت كعاممط عدمطا أععاعد نزإولم 
17 لعاععاء5 ككاأ800 اللاعالا 01 ك5كقلمم لوعن أاناءماء50 لطة كتاملعتاء؟ عط مط /إالدزععمةدء عسيكانهء 
أأباء11]1ل 15 غ1 300 خنطا اكنال -مه ومقطرعم 300 5لل0ن52-ممم لاط مع الور ع2 كعؤزنامء مقتصطوء5 
]8 ,لضعلا لإه5 ,مض لاط صقع ,عصانت ع!!! 10:05 علبااعم! أ0م وع00 521) لم50 عاعصاذ 2 1050 20 
لاللقناونا .كتاع]1 طعباد طعدع] 0 كنا زاو[!ج 201 عل د5عبا[ة/ا كنامزع أاء؟ لتنة [2اء50 5نا0 .عاء .لرعاطا 
35 عتتاأاناء عله [؟آ! 52001 طلابط أعلاكآممء طعنطلة كودعا! أكدع| عط متفاممء علطت ككلمه6 عومط) 
28201[ 5! 5200(1 أمضامع3 كاأععمكة لقعنااانه متقاصمء أقط) كألصن عط علاللممرع!|2 مد كث .معوملاء 
0 ناء»» كتاع]1 عع ذناعهة! عاطهنأاذدعلصنا عط برها خلطا ما لمة لعممكاز عنة عننكايكه 


4.2.3.0. 1662565 


4.2.3.1. 26121 


0 1165لا ممه عنورمورزممة علأنامرم كأممط مقصتارء؟ عط مل معلازع كعواعرعيرعء عل 

5نامع كعوأعرعية +1165 .دع اناأعنماو [2ء أ متصقك لدج كل5مل8 اعم ععلاء13م 0 كالعلنااد 
عطآ .ممع عط عاصتط برالمع نان مغ كع ذ)[ ابا رمممه تررعط) عل أاممم لقة كتمع عط الوععء م كوامعل ند 
0 ععمقط هن علانلمرم اعتاب برلأتعزامعةء ممه لرأموعك معلاك ععة كعواعمعرع عط) 01[ 0115 أأعنم]اكم! 
5ه كعمن لعاعولا .دعن لباع تل 05 ارهد نزضة عملعة؟ الامطكزط لاعن معط عل 10 كأضعل0يند عط 


17 وعام0طاعءء 1 211 ممصسطوعء! له بإازائط لهم مره0) عط[ 


لظة لمعناناء باعاعمد بلمءزعهامطعلادم عط أععاآع: وعم 1ا زوع /المنا ألبهذ صل اأعناع! مومصطدعم عط )2 
.طاناهلا ألنجك 01 لسناوءععاءةط ذناماع لاء] 


نلو بأووطاءاةء] ج لعمواعلاعل معطعتدعوء: عغطا بعلالاءء زطه كلطا علاعلطعج 10 
أ أطاعدة كعاموطاءة لوتلومط عط لج أومطلة عتدنلوبهء ما لعذنا كوت أكالكاععطء كلط1 .أكتاءاععطء 
رككلوهط ععوعمعع2 بععبع و1 .(1 عاطة1!) دع ذأ أأوأعلالمنا النلهك لعلإع ناد عطا مز أعلاع| مفصسطوعع؟ 
ما لعلناعم]ز )30 عمعل ولطوعة النندكذ نز لعممإعلاعل عامط لسة طكتاعدصط ع11تأامعاءد 01 ككعلممط 
8 لأ ققطآء لصد 08لاععاء5 101 ملأعاألكن عطا ملتقامعءء 3 0م 2 د5عالأطة! .ؤوعء10م «ملغأةنالو/ء عطا 
مأ 0 «اللمعمم4 مز معلازع ع2 لعلبعالاعم ككلمهط اع عطا 01 كعممدلد .لإاء ا 1اععموءء ككلاممط عوعطا 
ع5 01 31029نالهلاء 01 11201085 عط 01 /(ةالتتطتاك 2 5لإ2[أمؤتل 4 ع1لطة1 .ععلعه أمعلاع طقطملة 
قعل صناءقعط لعمتدامعء ذا طعتطللا 5216 2128 للتناامء-»؟117 2 عنادنا لاط ى[00طمءاء] 


4.2.1.0. |]! 5 
42.1.1.221 


01 اعلاع! عطا ما ع121ئممنممة عنة لاعط1 .ككلم0ط عط 04 ]5105 ترآ 10010 356 52]105)كنال!] 

ألاعا عط ما لعنقاءء برلأععويل عنة نعط .اللاعبر نجع عطا يمهعرمم بإغط1 .ممصسطوع5 واو ائمنا 

ه تقعه /11 عماتعغة1 5طورثم 50116 5101735 عت7للأعام 32 عرعطبلا عكهء عرره 101 أمععكره 

عطا ما لعاأداء: ]20 ذأ عتتذعام خلط] .عوء عطا ره وممعاصة /1 عط طغألنا اترعدعل 2 مصأ ده مدوودتلح 

مه عامصاد مقعاء ع5 كمهلأدنكنا!أ عطا عع :12 لنقة لاط أقط لنبياه؟ ه215 ذ5ز غ1 .2[[1 )2 )كزء) 
30121 


ناا أن ) .4.2.1.2 


07 5عالاعام 0ع12هاممء تعمهم لأعتوعوةء؟ كلطا صز لعلسأعما علموطءاع) عط 04 أوهمك3 

سه لاعلا 5ط علط .ك5عكتغأنكت ألنتة5 300 عتحمدأ؟1 طابر لإل)عععزل امهكء غهط) كعص ا حوءل 

عطا 01 عه كوللا )ل ,معلاع 110 .كطتادونك14ا مم0 كزليهكذ ععطائعم عنج ورومطائرج عط عدنوءعط 
بأع6م25 كلطا أنا0 أطامم 0 “رعمهم لاأعتهعودع؟ امعدعوم عط 01 د5علازلاءء زط0 


ا( ةاناطوء70٠‏ .4.2.2.0 
[2زع01) .4.2.2.1 


ناه عقة كلمهطاءاء) عط) هذل لعلباعمذ كدعا بمدانطوعءم ع1 :ؤوعمعئغهأءمههممم 2 (8 
كع 131 [ائصة1 قن كوعرعطلا كأصعلنفدك عط ما عوأاتسية؟ عنة ترعط 2ه أدمم عكبوععط غغملءمممممة 
لعمتقاصء ععة ككامهط عط مز كلمن لامعتصطءع) عط] .وعناك لمناععاومء طكتبد لعنوئدكن از بزاايظ عه 

.لهاع لا 


عط! ره! عاطوان؟ ذأ عاومط علطا ألة )ومتصلة لز أمعتصمء لإموانطوعم/ا :أمعاممء جواباطوءم/ ‏ (] 
للخاكف نا وللمعع! ككلوهط عط اله هأ لعلناعمز عه كلرمنت لاعن أقطا متنعممة غ1] .معطلليء *وأصعلناد 
فت ال ع5 10505 لطعم عط1 .كأصعلباذ عط) 10 كدعمابلعكب عتعط) لمج لإعمعبوعع عزعق 
21 511112610115 [2لاأاة ]لزنت ذا لعكنا كاموط عط 01 عتموك صا كلملا متفكعء ,عع بعبوون1] .لإلوعمممم 
0 ككامه! نزروانطوعه؟ [ه لدو! عط1]' .عمعطم9005ة لزاه ناه لمع لأعرزاعط عتميولو[ طعط عمزنا مز امم 


أمقل طلم ععدص0 لموصمطلم 16 


/01061510لا لودتة؟! عملكا 2 .5 
(©211ع) عمقناع مقا طادتاوم8 ) لوزومعلالمنا لقطه؟ عمتكز 2 .6 
زكاتث 01 عع116من) لطزوىءلازمنا 0ندذ5 عمتك1 2 .7 


عيتاك الإعلااناة ع5 01 50186 ر5عدلامتققء 8601/6 عط) 0غ الكللا و'رعطعروعوع: عط) عمتطناط 

1 0000 تعطء تقع5ع: عط رععمع1آ! .وجطمووء: «تواع 0غ عبرل لمعم وتم تصلج عط أمد لأبامء 

لصة لتق نزط 5تعامعء0)/كامعصاعدمء12 طوتاومظ عط 2ه كلوء11/معمستقط عط طاتص أعمصمىء 

0 006 عط أمعمناء عاعقط 5اعع لاو لزعلارناو عط) 1[ة علازععع: 60 غ[36 كدلا عط أتأمن عممطمعاء) 

أناط ملام لام 5عت2 أ اورعلاء5 تغط لعأعقاصق غ11 لإازورع انملا 520 نظ 20 اسسحطمك8 فسآ 

زوع لاأضنا أقطا علباعيء هغ لقط عط ,ععمعاط! .سعط مره مملتدمصكم!ا بزمه عرزعععر 10 لعائة؟ 
.56001 ع1 حدما 


ع 1 عكنا 2067نا لإلتمعضيكء مالموطية) عط )عع لامء ما لععةسقحم بعطعمجعوع,ر ع1 
10 عنامعع»ا لدانا عأقنالة/ء 300 لإعلاقناد قاعط) 20 ,ذتعاتء21011115/0م06آ1 ع138ا8ئقآ تاكأاقصط 
أعع 5 وملتمددرم]ص![ لج أدتاءاءء ا مم عمساو علموطنعة 1 عطا جز معلازع ودرعاز عط بجعلا 


5اأنا5ع" 01 0وزذذناء5أل 300 0303 01 35ز195أوهضك .4.0 
لاع اناك .4.1 


ععقناعصة! طكتاودظ ه عأهقاد أمعدع؟م عط) اناه عمللص؟ غ2 لعممتهة علاتاءعزطه أكم عطل 
تماءععم5ة وصتجهاله؟ عط جره كع نازو ازمنا تلبجك مذ أطعنيه) عصلعط 5عدكنامء فصاوع 


وه اتوم كلمن كه كاعلع! طغوط غه غطونته دعدوعنامء طكتاوم8 ممدراوع8 5ه ععطوريلح 2 -| 
بعلاو6ة 0 لعتاع؟ع؟ 5ع نا زورع لالضلا عط )2 كأمعدرع تتناوع؟ /ااناعة؟ 

رظناو 3656 0غ لعضع 3551 5كنا0! ]521265 01 كأأننا لإلنا5 01 ؟ع6'لرلالة ‏ -2 

كوكناه #عوعط) ع0) عاععن رغم لعندء110ة 5ل6210م 01 معطصسلة 2 -3 

آع/اع!| قسطوء5 أج عكنا ععلمنا بإلتمعدعنم عامط عطا 1ه 110165 -4 

.وكاموط عوعط) ؟0 عكنا عط 01 2105]نانا ‏ -5 

عرعا لإعط) 11 له 5تدعلا دعا )كها عط ع؟ عدن ععلصن كعلموط عط أناه6ة مملأةصرملم] 2 -6 
مع صيعءع دامع معط لصتطعط وموكوعء عط رلععوامعم 

وعاووط فوعط) 2ه تلملأععاء5 عطاعه1 لعذنا وترعالىك ع1 -/7 

تكعاووط عوعط) علناءعاء؟ علتطب لعبنه!اه! 5ععنالعء70م 156 2 -8 

ر5 0210521116 فأعغطا زوعام0ط عوعل 06 ولملاععاءد عط مز لعننأملامز كمم5معم غ15 -9 
عع ملعم ممتطعوء) لصة كمماغدء]؟!1ذناقو 


الاوناد كاأناوءء غط1 .لإلنذد عط 1ه عنالاءء زه أو عط مع تكمة وعلطة عععط) عستده1اه؟ ع1 

روع الامج كن معط نيام :01 وصعة] مز وعوعنامء لمقسطوع5 06 ومتطعدة) عط مذ وععمععع]1ال 65 

لعندان 1011 وأععائى عط لصه عكنا “عل هنا يإموطاءة) عط عدتبا طعوء 0غ كاتصنا لإلياد 04 2ملغةء2!10 
و ةلمن المعرع أ أل مز ومنعواعو 10 لووط عدعط؛ عأهنالهلاء 0] 


أعع طك 10131001 ترآ ند ددهو )ده أد؟] علممطامء! 1116 .4.2 


لعكنا لووط عط غمعاء أقطبد 0غ عدانلامضا غه لعصرتة لإلناد عط 6ه علاتاءعءزطه لممعهد 116 


15 ككأم0طنءة 1 باأعاط مقسصطوعءط 01 ان ائط ةم مم0 ع1 


بكععع [امء لصة ك5اممطء؟ ع1 كعلموطالاء] عم أةدالولدء عألطط ورع0جع: عط 4ه 205 لصعؤد [2م2110عنالء 
ع1 5مع30ة: عطا 01 دعنالة/ا عطا طكابد أعتاكممء أمم لاأنمطد كعلموطءاع) عطا 01 كأمعاممء عط1 
لمة تعطءتمعدهء؟ لإمقطر بتاعأ206م كلطا عترمعع/ا0 10 .لمعتلرت عبج ككلممط عط تنمطبب 
عمتلقم عرمكآع6 50015 عأهةنالولاء ها مأزعالك أمعرع] لل لعمماععل عامط كترعم<ة [002]معتالء 
لصة كاذللءكاععطء 01 5:مطاتنة آالذ .آعلاع| متقاعء 2 غ2 تصمعطا ععنال20ادز! 0غ ووزواععل أهصة عط 
ملاع آلا 01 ككللمم 3108ا10لم؟ عط ده علموطالاء1 م عرلأهبناولاء ممميا ععرع3 عتأناصده؟ صم تئهبالهاء 
)605 320 /20261!1ع؟: ,2105 [02ملأأعنضاكصا ,لملاهع تمدعره ,متطدوتمطاناج ,كأمعادمء ,لإطاممدوماتطم 
لهة ,كلعع2 تأعطا 01 قتع هآ كأمع0نأد عط اتناك أكبائط ككلم50)<ع) أقط) ممتمامه عط 4ه عبج برعط] 

6501 ذعلاأاعء 0 20 انا أناء11كنكء علطا 0غ متمكصم للنامطد لصة روعأ أطه 


عانالءع0"ام 00ق «وزلوع 12 .3.0 
3.1١. 6‏ 


5ك600<ة) لاا عطا أمعاءاء أقطبن 0) عمتنامص! غه كته لإلمتهط مقط صز طعنمعوعء عط 

بلدعلع10مطعلاكم عط أععللع؟ لعلإءنصناد 5ع )زوزع لالمنا ألننوك عطا صز أعناء! مفسطوعظ عط غج اطاعناج) 

5ناعم] 2150 موتوعل عغط1 .ممأغهه ألبدك عط 2ه لمسمعععاعدط كدملعئنتاء: لصة أوعتطانك ,أدأءه5 
.65 1)أ115أكنا عوعط) )2 لعدنا ككلمهطنءاء] 01 ممناععاع5 01 كلم0طاع عمتلهمعء؟ لإعلترياد عط 


115 2321ع225 .3.2 


عطا علاعلطعة 16 معطععدعوعم عط زه لعذأاعل عرعلر كأمع لإتصاكصا طاعموعوعء علتجو1ا0؟ عط 
:/ا5000 عط 07 5ع 6ازاءء 0 


01 526 العلرناء عطا عمتممعاعل م1 لإلننغذد ممننداناممم عط ,م2 أععطو لإعبميو م -[ 
.لذ «المعممة) .كعتأاومع الما موتطدعةخ 5201 صز ادتاومع مقصسطوعء؟ عمتطعوء) 


العألاء 11/531 0) لاما 0غ أع 516 2100 ررم ص1[ لج أكتلءاععط © صملعون 221 عأموطءره 1 لم -2 
.(8 عاللمعممق) الاعادمء ألنوك عط غعع1/ع2 وعلموط)عده) مأكاع عط مل 


عرنالعع2:0 .3.3 


عناان ل" زواما| عععطا ما ال لعامعدعوم «عطعتوعوعم عط بأععطو لإعلامررو عط عمتمولوعل عم 
بأع516 لإعلاكبلى عط ول وعلازع المعصمع عاد اعوع آم بوزلتلوبد عط عأععطء لمع بسوزبدعم 0غ 005 ة) لكام 
/اا188ل5معع2 علهم عدعن اأعتطه وععمقطء عمرهد لعأكعمع ناد كأاصد) | ناكممء عوع1 


تعطء نوعوع: عط ,لاألل1!ة ا 200 إاالتأنا كا 01 تمصع صا لإلدع؟ كه أععطو بإعلاربرد عط معطلا 
ع 0 لااأقمه5اعم )ذل ععاكلم صمل 10 دعتلتامصقء لإاتؤرعنالمنا عمتدولل؟ عط مغ لعزاعءدون 
.11615 )/21101611]5م06آ عع2نا08ق ا امتاومظ 4ه ملوع !ا /مع صمتو 


(طقد لجنل 1ه لاانعةط) بإازومع با زول] 12 طم عدبا 
(خططة .بالط 1ه عوءاامن) نإازوع امنا 520 عمتكا 

لل 1 تاقلط أه لوااباعدظ ) الدع لالمنا وري آنا حورن 
.لالصنا مجك صاظ لوصو طو لل تررومرز 


كةلةطام ع0 لولم 14 


0 28عمم3 01ج 5عم0ل [إعبه[1 5216 عط -4 زووععووم عط) ]0 ذذعمع ناتاععلء لمة لإعمعاءرقء عط انامطج 
عط 00 70 0 'إلاامعسوع5 دع ط صسعرر ووزووتصصصيمء 16أ1600<ة) عط 200 ,لاتصكرم تدن عناصم نور 
1[]05] 6 -5 زوعناق162لمء لمة 05مء616 0 علكة] 826 55م أناط عمتياءتياء [جلاءج 
0 -7 210 ر5ع 1211م 2ونام200 عل 1ع هد عمامءعا 5 115 ععرع للها موزهم ج عط مغ رمعو 

1118 لاه [/161 ع 101 لكلا مامه عط دعنهء للم ععمعلزين علج[ زهج 


- آم [46] بولاانا [01!] أمعطنطء5 ,[100] كمنكلسنةز] :[24] كقلخ علا دمع الور زإمدالر 
عط ممللخهمعل10كممء مامز عكلةا 10 متقامتقم ,[103] 060165 لصة [67] :830 ,[102] ل*طمك 
: عأم0طاءاء) 15م0اء/اعل عانطاى دأععمكة عمتجه011) 


ولأألاصصمء عطغ 0) عاطهامءمعج ع6 لانسمطد لإطمهدهائطم عط1 1 
010 عط لانامط؟ ذعء لبا زعدم لمج 55 ,ل6غ5)2 لإأتوعاء لصة ,لؤاباعة؟ ,امعسمتيومعل 
220 0زم 1اع1 رع 120 19/5 لالصطمء عط 0غ عاطهامءععج عط لانامط أز لج 

عطا 0 عمتلممعء2 ممتارممممم ص لعلتلازل عط لانامطد عأممطءرة) ع -2 
مة ١ه[‏ لعأتمعوعىم عط لانامطد ذأوتمعج11 21211615 أعء زطناذ عط 04 ععممء]1 أموزد 
6006 لصة عدعاء كز أهط) تعمصهمم نإاعناز! لمة عمتادع معام 

كتقأناء1 )ةم عط )2 ععمعلمعمعة لهموزووع]مرم مقط لانمطد عوطاانة عل 3 
41 لالأم0كهاتطم للرعمعع 5*«مطاية عط .مععة أمعاممء عط مز لمج اعبعا عزمعلق 
العممدمعل عط لاط لعدوعممع أقط) طكتيد عاطتتدمصمء ءط لانمطدى ممل)وءنلء 


2000 6 

“لفاك ألاعا ع1 .اباعا عملامء عط عتدعصوعم لأنامطد عدمعط) عمتأقتمن م -4 
لأ اعةع] ]0 5عم/ 5نا0 مدنا ,10 عأطهام202 عط 

لهة ,لعغ2تاكن!!1 لإلأمءتعتكيو بعاطهعييل عط لأنامطد عأموط )عع عل 5 


ع0 كمع قماعط اعلاعا| لوجع عط عه) عاطدأتناد 
.0015© 1156 01 ع05مآنام عط اللي لانامطد كأكاع) عط 6 
أعلاع! ع20مع عط 0غ عغ12رممءممة عط لانامطد بتازطهلهع., ع1 7 


ناك .2.4 


أقطا أعة1 عطا دع 2اأكقطمصء مول ععطعممعوعء عط كتعمعء أهمملغوعبلء عط طاتر عممام 

5 لصلاعع1ع5 علو 0طاءاع] رلزلمةالصسزك ,ولوأمعتهط أحصه اع بساكم أمقاءممم]أ أكمم عط عبج عاموط )كه 
01 9590 0 7596 عكتلوعءط 015غ26عنالهء 300 د5تعمصدام سنااناء تصيك 10 عع ممما الاناممرة2هم 01 
[800]<ة] 300 كارعم<ء عط 01 )8405 .ياموطقلء<ء) ع راذنا مز ل1]126تأنا 5أ عتمتا لرممروكداء '5أمعلتاد 
عا6أؤومم أذدعط عط عماكنا لاط أدتءرعغ)22ا أهده1أعءنماكما عط عمتأدنالهلء ,10 لععم عط ووع 5 عدايين 
عط 0 عنال 2]60ع1أمصمء برعلا ذا ممناععاع5 ءلموطاءرع) 1ه بمعاطممم عط]' .5ع «بالععممم لمة وأععالكى 
ل01ممة 256 ذعع]القتامء مملاععاء5 عطا مه 5نعطدرعم لمة 5رماععاء5 علموطءع) عط أقط) أع3؟ 
علة 5تعطعوع) عط ! .ععمعامعم <ء اممموأووعء201م 01 أأعرع عط هه أم3 لهة مملأدامعوعممءء عام مه 
17/615116 كنا 01 5لأ0مطء؟ هذ لقطعط) عمأعنالمماما عمماءط ككاموط ءا عنهبااهلاء 10 لعصلهنا امم 
1 23)102ع2510م0ء مأما علة) امم هل ,انهم عتعطا مه بكتعطذأاطلام عط 1ه عصرهد ,لنإاع)2منضمامنا 
أ20 0ل طاعتطاك كاالدنن نكذه!ا بصعلا 1ه ككاموط ععنال10م تاعطا 01 )27105 .كأقعلنند عط 01 د5لععم 
]0 لااأادناون عط 0-007 0 ,ععمعلط .ومتطعهةا اأععة لاعومعل3 350 كلعع06 'كاأمعلننأد أععدا 
دمب أناء تعينك 5 طاعناة .عاممعم لعمعععدم أله 3200115 مملأدصالرمم عط لاتامطاد عععطا .ئاموطامع)] 
لأناه0آ5 عاممعم عذعط! .5ررعطؤز اطلام 200 5زمأةماكتاماط0ة .كمالع ,كع 1ك عأموطاعرع] 0165م 
لمة كلععت إدعلعه[مطعلادم ,لصنمئعاعوط أمعنأاناءماء50 عط «مأنممعل10كصمء ماما عاة) 


13 وعأممطالرء]” [طاط مومصطوععط كه بطرازط اهم رمه ') ع1 


أوتاءاءعطء «لعط؟ ,ؤتمطأناة عكنان؟ 10 عمزاعلانع 2 5ه ب.ععلامع:8/0 .دعامزعصلهم [وءأعمع028ءم 
عاز! ,1025أملانار5ة عزأك3ط أنامط2 كلش تأذعنان  3(‏ :5ع2)68011ء 0/0 01 025[أوعنان د5علتناعما 
رطتولية لاع نضهم 280 2ذ! !732 ,عو رع لضعدمء روعلالاععء زط0 ,مم)تطزاعل ,م220 1لدبضمععءممء 
لضة طاومعا! ...ا ,موتوعل لمة عمقط أالنامط2 كمملأ5عنقو (ط ركاالكاك عع دناعصةا 220 ذ5ذعمع أ امع ناما 
لصن لقباوا/ا ,كاتمعصعاع نجبوللاعمة ,أفصمهم؟ لمصمعلرء ,روصلل هتملع ماعدع بوع5 ,أقصطمم1 أ2طاع ]17 ,5126 

210101105/ 2105 30 0815. 


.[115-19 .مم ,93] طأعناه]أناءعد1/1 ,[92] وأععس/ا-ععاء') لح0ة لبنهة2آ ععلنا كتعطءتدعوع؟ عرمك 
تاعط! .كلم0هطا»«ء) 05لغةنالولاء 01 دلاعالك عط 017 221120105نا عط 0) ررععد [94] أعلد2 لترة 
مألا]00» 122511386 ,31205 :1004 أقناله/اء عأم0طاءاع) :10 كترع)! عمزلا01]0؟ عط عكاءم درم ذاو لكاععاء 
ررنا عكلةت2 أدعاكلإام لق ك5لمطاعغط عومتصدع! لقة عمتطعدع!ا ,كعواعرععء ,كمه عه تاكن ,لمداناطهء0؟ 
0 (مالكعالكء لزع از-معناء5 2 ؤ5ع05م20م [90] أصمومن .ىلمه0طءاع) عط 01 عمللاملمم 35 [أعه كه 
عطارة :كلدأمعاقطم 0عنداءء: تعطاه لمج ككلموطاءاعا ععدناومها طوتاعصمط 01 لإزعدعلاء عطا 126ر ا ألمعد 
(© ركأقع0ن50 عط 0 أغطعيهة) عط ه) اوارعتهط عط 01 عنيغهم (ط ,ركأمعلتطد عط 2ه إعلاع| انكمم 
أ205(»© ,25 0[1تدع! أعة311 أقطا 5زماءعة؟ (ل .5أو لاقع ودر لأهدهتأعتضاخصا عطا مز ععمدلية 01 أمعاناء عطا 
عللطعةع) عط مغ 20321215 01 ذو5عمع]12ئرمم0غممة 02 معل10 2 لصة ب,لمكععاهم عط 2ه متنهال 01 
لعنواء: تعطعدعا لقة أقعل ناد أهده(كمعررتل ععبط) 2 5كأوععع ناد 50آة (96] أمدءر0 .لمطاعم 
عطا لقة كلععم عط©ا ألباد عأموطمء<ء) عطا 5عهل (2 علممط عذتنامء 8 علقنااولء 0) عرتقمصوأأوع نو 
أعع م1 غأ0 0ط يءاع) عط 5ع0ل (ء ,5#تعطعوع) عط اتنو علمهطععرة) عط وعمل (ط ,9وأمعليؤد 1ه 65 1)نالطة 
7 للنة كعكناطة!! !5 8 لاتطعدع] عتاطنام لوأعكأه ؟ه جولععم عط 


لوا عدمل عط لابامطذ يلهه0ط اع 01 مملعقنالوبة عط أقطا كلمع متصرمععء [97] جأتاوء50 
(ء لإالأهما؟ ,ممه ألدع؟ 06 ذالتكاذ عط (ط ,ممتأقصصماه!ا لمنمعءاعدوط زد ,ع .أ ,وعاعصة أمعرع ل 
.200101 101 17117120261011معع] 


..©.1 ,056مكئام كلط) 101 1005ام تتلاوكة عزكة6 كناه؟ كعلباعما 6ؤذزأاءاععطء [26] 5* مد زا زلا 
/02-1)1م 105 ععمفلتيع (ط ,ومتطعةء) ععدنومذا لممءءد 4ه لإزع10هل0طاعم غغدل-ه]-من (3 
0111112115 لاقع أن أناء 50010 ه) ععمولاعاع: (ل للة ,كتعصدع] كه كلععم لء ,لوتأعمط 01 ومعلوعم5 


66 00 01165110115 5ع5أ ,م زمه [19] 1زم للاعوع ا أممنات لزط لعمماعلاعل أوتلكاععطء ع1 

اعم 01 عن 1اعهرم 200 21102 أمعدع:م ,كمرعاا ععقناومها 1ه ممغهلممع لمة مملاععاعد بأمعتممىء 

8 .دعا زالطة علالعهءنةاصصممء لمة كلاناك ععقناعمة! عمتمماعتاعل ,كجرع)ز عع هنومدا 

30 10510255 0112© لا260 5)1005عنان عله لإالقص؟ ممه برعصدعا عط لسة مملعه امم ,كلو مع هم 
]6ن لهمة الهرع ناه اله 


لع ةير ع6 للنقطد لقلتع2دم عصتلوعء عدا أقط لمع سجممععم [98] ععاوبرع لمة ممصبوعلح 

ع 01 كلعع5 له كعتغتائطة لوتععمة عط لصوؤدعلمهن تزالية مطبد عومط برط بزلده ل6)ةنلونت عن 

عسلاءعاء5 ه10 علدصملاقء لمع كوععمعم ,وعاماعملعم عط طلتحد عوزتاتصمع مع لصة وأمعلند 
5ع لأهقمه[أأفعنالء 


لعهاع" 5 00 تقعممة لمة لزاعلا جنهنا متمعغلك عط 1١‏ تتهط دعل اعممء [99] عانص 

2 كاكاياء عقعط) -2 تعبالهنا عبد أن عط م وععتاعدمم أهممتاعيماكما أمعصييت مع طعياممع راموماء 
01 21101ع1 امال عطا ع3 بقلكعقاتك علأاععم؟ كالأكنا هأ 015غهنالهلاء :10 عمتمتهه عناءوموءممج غه عاعها 
5 58ه256 218[5ع]73 21م0 أ أعناماكما عمتتقنلدنت مز كاعبعا ادعه1 لمع غأوزد طاوط اج نوع 


قل نقطام رعدم0 نمطم 12 
.لإعمعاء011م طاكتاعمط ديه عتعط) مز ععمعل كوم عاعة! مطت عؤمط) م4 لمة طاكتاومع غه ومعطعدء 
5 20 عطا 6) عنواعء طعتطىر ,كمصمناععو كنا0؟ مغأم1 لعل1لطلل كوم ذوعنو 25 02 واأوزوممك ]| 
رللممقام 2رمووء] 1 7162866عم«ء 3200 عولء مضا '75عطاعةء1 عغط) أنامطة 1005م طهنادوج 


2560104 0015م لقعتصطءة) 10 300 ,امعمسرمماء بعل تعطعةع] لهة ,ممتلادنالدلء لمة مهلخ معط امد 
عطا 


0 55 لاعاطنا ممأدداهكه ولوترعاومم 1 لمترعانى تعطاممة دعتاممة [83] وزااظ 
©/الأع70576اع2 3 320 لعذنا عط مغ ذز 121ر6 هجر أولابب علاععل0 ما ممللهنااهناء علالإعزلع,م 3 زدعكقلام 
عط صا أقط) ممتمامه عط )اه 5ل 11 .لعكنا مععط مقط از م384 دلومعتهم عط عمتصيي م0 موقن اوه 
تأعط) 0 عاطهااند لوتمعاهم ععمم,م 2 عمتوممطء 01 انأل 2 ععة؟ «معطعوء) عماصمزعوءط 
عمتمصعاعل 0) واأوتعغهم عاطها تهج عط 01 مملأدناهنء علالاءزلعم 2 أناه تححقء لزعط1 .كارع ليناد 
ر5[ة1ة]مر عط لعكنا علاقط لإغط! ععره ,مه ععنها .عدمصكيام عتغطا) 0غ لع تيد أوعط عط عمج طعتطيي 
عطا معطاأاعطزا عماصمعئععل 16 ترملأدناوبه 32011 عط12معلمن 0غ لمعم عط اعع؟1 بإهصر لإعط) 
رآعلا3ا110 .0ه لأهنالدناء علاتأععمدمماء2 2 دعالطاتأكصمء كلط1 .معط م1 'لععلروب* عوط 0361215 
11 بصعلا أهطا ممتمامه عط 4ه عكة [86] طعصزا لمة [85] كتعطهظ. لمد عزعللا .[84] ممومءل1م 
عط كه علاباط عط 3210 ,ممعونلوبه علالاععم5مماع؟ هه عاطوأز9/2ة 15 ممتتهصرومز لعطوتاطنام 
طعنك .مملنوساهبه أععزمرم 01 20822152م طللنن ددعل ممأدنادلاء ده عسسئدرعؤنا لعطوتاطنام 
0201 عناصم لإاأيوووعع»76 عكة لإعطا أناط مهلغدنالهلاء وأوارع)ة2 26م معطا لإقمر كمه )ةله 
01 2]102نأة/اء أدعتعامطاء عطا ده عومد لعطكتاطيام ععطاه لإلمه عط ,عوتجصعط)0 .عممعد نز 
ع1 .[87] كلدامع 2م الاع3 01 عمتالهها عط 01 5أمسامععة مز لصنام؟ ع6 0 ذز 5أوتموعغهم عمتطعدء) 
.ككأكة] ع11أع6م5 01 ك2]1005نالةلاء-70علم طؤنامغطا لمعناعومم علقم عط مقء وممتعدنلدتك أدعءتعأمدى 
عأاعءم؟ علتلدع أأدء لمأ لإ 5ل كمه أغةنلد/ك ادع متمد أعنلممء مق ومعطعدع) لاعتط ير مز نإو عم 
ضقء أقطا طعتمعوعم مملاعة 04 لملا 2 عأناالأكدمء كمملئوسلدلكء عاكة) عط1 .كاكة) عمتطعوء) 
للطعةع) ما ع16اع132م علالاعء 1ع 0 عأناط أمالرمء 


اطاط لإقة ما ممأإععاع؟ عأموطا عا ره 35ر10أوعنال أللقء 1 أضواد ععتطا دععدام [39] للممطامم 
ركاع15)62! لإلمه عه .لادتاعصط هط 15مأ2ع! 7الاصحصمء ع6 مغ أععمن<ء كأمع0 ياد عطا 170 1٠١‏ :الاعاممى 
5 أ[قةاناأأنكء أهأبنا 7[ -2 1009 عق ]ءادا عع12-ما-ععة؟ مزعه ,لأعذا كه ورع )اما زه كععلوعء, إ/1ه0 
1 1126م 10مم23 كاكةا عطا ععة 88[9] طادتاعصط مأ مملأدء ام ااصصسم عندلامععم كأمعلناد عط الى 
7( ككوكء لعاععم<ء عطا 


:85 3235 طعناذ علنااعضا لاالقناكنا مأععأاقء 01 كلرع)ز عطا أهطا كتزممع, [89] 606160611 

715]1©5عاعةقطء لمع أدلاطم .كع ؟نالعء10م 1097ةنالهلاء ,عع رعنالوة5 2110 عم560 العام ,كعلالاءء ز00 

2 ذتعلأكضمء طعلطنت ايده لعلتاقطء عط لانامطد عتنالءعع0:م 1136م10مم3 له ععمعلط .أومء لج 
0827م أ00طاء؟5 2 10 لملأهاع؟ صا عام هط نءرء) 


أكألاعا كملكةناله/ء لمة عمااععاءد مز متعالى عمتأكحملاه؟ عطا دعناممة [90] 00011 

لاط 25565560 185 220109 مقع 2ه ادع 1 ./إأألزط هلم لمة .2026121 011185ممناك .100)ةج أممع01 

ارط لعأقنلوه كمحر أقتمع تفط ع7 معمععع لمة بجعلما ,وامعتصم أه عاط ,أوتمعتهم ]عم 

3-5 لؤا ا أطهلمهع أخحع بووعنعط لاا ىت أتامهعه اطاط لمة ,كلأة أهنادأ؟ .قعهل 501 ,وهل 0عدذا وصاكنا 
٠‏ اعععا! وصتلوعء لقة ,ع منأعنناء أدناكالا .عمم)] .كمه أأكصقع) (6 لععلنارز 


أمععع!] أل 'اناه؟ تو طأموط 2 15اتج | ١اتأنا5‏ 01 ممعاتى عأعط) عدهط [91] منقاط كان ليك نالا 
(ل ,كالتاو ععدناومدا لمة عتنااءناناذ ععدناعومدا (ء ,ععمعألنة (6 ,دع لكا أة)5 [2غ1/ا (2 أكاع2م35 


11 موه طا ع آ باتاط مقصسطوعط )0 نإ اانطتأهممهم) ع1 


وءدكناوء [ألعلد لإلنا5 [زلعطاع؟ أن 75مأعناكما عط قتية 5[أكاد 6ه وعلعوا علألا 4 كله ممه 
كه أمععممء عدمعاد 3 35 أأعنه كة طاعتدعدع: أ65غة! عط 04 ع5ه6 ععلء1نتتمص! لممع 2 عتتقط لإناماذ 
1081م أأعغطا مأما ع2 رمم معطا ما طكتد برعط) لمطاعم عط 


بزالصء 1 و*رععدتك زه مولوعلا لع ألم 062 عكنا عطا للعصصمععء [75] .أ2 اء سمفاعة 
اقناامءععهمء ,لماوع تامع<ء ,لمملأهج لمعنه 01 كطلعا مل كاءاء) عط ع2 لإأهمة 10 لإرمامع نام[ )لا 1 
بوعء ]لاع [2و اع نتتأكطا 320 ع5تنامء12015ع2 ,لإاأكمعل 


05 1165 ةنال 1215 31126 ت7تاططتناد ككلموطناء) طأعنامطااد أغقطا دعلاترزء065 [76] لمأعأكه0 

5أولإ2081 لمعتاىك ,عملكلمتطا لدناأمععممء عع3كنامء5ال لاقم لإعطا ,5ع209201285 5026 علأاقط 32020 

بقا12021 ,5601061168 ,ععجرع تع طمع) كاأمعدمعلء 5]ز لصة بؤزائطتكمعطءممممه) .صمل أوالولاء لد 
1م200 كلموط اع :10 مترعالىك عه نهم عط للنامط؟ (01108 ألمت أاء5 لتنة لمتأاكصةم! 


0م سمتمعه: [77] !3 اع عاتمنعل8 ,ياموط ندع أمعطء:د عملئاعهاء5 250 عمأغوداوبه رمع 
للق الاتةاناطدء0/ا ,5ااكادك ع8ذلاعضد! 01 2)100لعءوع2م علنااعصا أهقطا ولرعاليه عند 
اللاو لإتقط10غء01 220 5ع 1]ألاناع2 ع/الأدع 1 تارم 


25 روعذكقاء عتزعطا 102 ككلموطنءة) 11216م10مم2 أععاع5 ما أقطا 5/ادد [78] ععلأعقصطعة 
زكل266 *كأامع5010 عأعط) غ2 عله0ها -2 :لإطامهذهاتام ك'أمعم مدعل كاعطا عستممعاعل -1 :لانامطد 
رَك12أاعلالاق أعلولل أوماءد لقالاع -4 ركلو1)دء58ناد 201 5مع15قت111 العتامدمع0 351 -3 
عأطاة؟ 101 30765 أمعدعررع؟ 5215 أعداصمء -6 زعأطزوومم 25 5أ00ط<ع) /إ2130 35 علرأمةاء -3 
زعكنا هل علووطااة) الاعسطيكء عط) عمتصدعرةء -7 نكمم لل أمعوع2م لقة ,كلقاءء216 ,ككلامهطكءاء) 
40 -10 زكاءاع) 3110105 6010 كدروودع] عأمصدد تأعدع -9 رزوعلوموط)»اء) ع2 ملامك 20د علأميمعء -8 
5ع ©6لازع065 -12 زوعناعدع1امء 0 علله) -11[ زكماكنا ع2 كان 1 كلل أممطءد ععطاه أحطنةا أناه0 
عطا ما كألعلناد علاأملامز -14 ز5عءزمطء عاأ5أ55مم ذكناءؤ5لل -13 زكأءاء] 3105لا طازللا أطكنا2) ع ماع 
6 3 عل[هلر -15] 350 زو5ءع106م 


ه 5تعطعدعا 0115 [79] .له اع ععمصعلمدع18 لاط لعمئاوعل أذألءاععط0 ده للم لداع أبرع] عط 

20 82020 .ذوع 0 انلعكنا 15 عمامسععاعل م0 ألاعا نامناء1 1 ممم عماللاء ألاء: ماعطلل عدكيا 0 أذذا وأرعالىن 

ها كع لداع اع مقط" عطاتعوعل ن1 لعدنا دز أمطا ومعطعدوع؟ ,150 أوزاءاععطء 2 016 وموم دزي 

عع7ع20ع1! ,لإعمرع11 .[26 .م ,36] كامهوط »عا لرم5 ”و8صتصدع! ابلذدوعععناد 0مة علالاعة 1010م 

ماعط مه" نمع 1أة1اد ع1لاأعنمادذ نيرع 1 عطا لعللةء أوالءاععطء ه لعموزادعل [80] ععصطوتط له 

للدة لضقاوععء ليا تعتاعط 10 عع010 أ 5ع الااعناناد الاع] /رل0]أو0ملاء عونا 0صه 26 أصعمع26 5أع10أد 
''.كالاع] عم/0 21021 مصمكم] أأوععم 


كلع لص م1 ياموطاعء عمتصييي برالهعلعنك لانمطد وتعطعوع) 320 كامعل ينو طام8 

0 لعلبااعط كهن أقطن؟ لمة مطنا -1 تأناه6ة كمه أ أذعبين 10 5معللاكمة لمج دبعأ حل1ءم مقاناء اهم 

300 أمعتاصمه -ك4 زكمهلادء ألهين ع«مطايج -3 بلعطكتاطيم عط مغ عحصة علممط عط ببحمط -2 :]جره 

300 عكلاهه -9 :تامع ت]ة)5 عناة/ -8 زكوامععدم عط 0 عمموارومتهز عزعطا) لمة كلهناوز -5 روعوواط 
[1ة] كمهلئهع أأدععدعع -10 للنة بكتمع ع )5 أععلاء 


0111155101 300 [82] المتمعل 00‏ للط لعأوعفعلاد وأععألك وملأقنالهله عط ذه لعوو8 
لا لعكنا عط مإ أذزلءاععاء 3 لعمواذعل [72] عماتتوع0 ,كعلموط *75عطعدع) 1406 [19] اأعئنكز لزه 
لععمع لءعمعع-دوع1 :15 لعلصعاصا دعلتلنع '5بعطعدعا عط 5وعدوة م1 ععلعه طز طاكتاهمع 6ه دمعطعوة) 


0 طلم رعمر0 لوموزم 10 


0 2621107 نان أقة ةنا 5أممطءد طأواط 
ل2ل071م1 لمة كلمنممعاعوط أدنيذان6 
0ل لضناه1؟ «متأفامعوعرم أومم 
رعقلعاللامص! :هلمم 06 وعمبخ 


01 15 نع لعاعع2 1 اندم عطآ .ععرء زلنج امعلويدد 
للك 05ا10ةلا عط لمعاط 0غ بض عير كج تروزاءع1)عم 
0111© 01 5 5ل0ا210ةلا عط طازبر كامعليدد 2ه وععمع رع زل 
211611265١‏ لإمقته وصلعط 5تعطعوع! .كامعليناد عازن[ .ياموط)كرة) 
[29] .100 ةناد عمتموعا عط مغمز وعنلد/ لمج 


61م ممم أ20 عتناأآناء 10 عمتنواءء كعاموط مز لوامعاةم ألعامرمء عط دراه [67] 830 
28 01 5 0100 لمة اممعأهم عط أقط) ككلصتط) عد ,رعرعبيه1] .كامعليمد ارزع الندك طاتبن 
ععة 5عاووط عط؛ لعل1/اموم 135 0108121 اع لاوم 4 لقعنغانه 'ذاملع تلندذ مماعبعل ماعط مد 
عطا 01 كامعاصمء عط أهطا كعلمتط) [68] ألم لالع ةاتستك .5معطعدع) لع تلديو براطعتط نإط غطعناجة) 
.انأ أناء الناجك 0 لع نداعم عط لانامناو عزممط 


ألنلة5 0غ لغغداء: ع6 لانمطو علموط عط 4ه 15 (2 نأقط) ممتصامه عط )0 ؤز [68] ألم 

عطا مه 1210 عط لأنامطة ذدوعىنو لء ,لعنواءعسعام ع6 لانامطذ عامط عطا رز كمصوووع! عل (ط بعسيؤانه 

01 تعطقتناه عغطا (ل 220 ركهصمووع| 014 “لانن عط لاأمه غمم لمة ععدنومها طوتاومع أه بؤضناوناون 
المعكةعاعم! عط لأنمطة عاععنت رعم كلمترعم عمتاطعدء) 


.5ع انتألناء طوعة لمج علةاذ!] 04 صمناءء زميم معتاعط 2 ,20 لععم عط كعدوع ند [24] 1م 
أهكنااناء لصة لمقاناطقء0!؟ عط عتمقعرمع؟ لمة كأمعاممء عط عبرمرصصا 10 ألتأمعو ؤز ]از ,ععمعل] 
01617 1لاع؟ لضة ممتتهلممع 01 دعام تعماهم عطا آه غطعنا عطا مأ كمع 


عأ00طاز<ء) 109 عقأسدهه! لصة كاكتلاععطء 0غ لعأواءء وعزلنأد عتروو )0 بووزبوععي .2.3 
34011111 


تلغطا اناه بحمدء 5تعطعدع) ماعط ه) عاطداتولاج ععة كعم ااعلنيع مه كاذتاءاععطء كناممء سلج 
قلق 15ماععة1ع5 ع00[1طاء<ة1 0مة 5تءطعدء 1 .[21 :66 :37 :70 :69 :19] كصه(ؤأقنااولاء علان)ء زلعجم مببرن 
0 5تعطعوع] 101 الأعكنا عن 5أذالءاععغطء عذعط) انظ .10015 طاعباذ علتذن لإ 5لموطاعرء) عأدنالونء 
0 50205 علطا ها كأمعتصمععلناز علالاءء زطه عزمص علقم ما أموبد بإعط 16 بإالوزععموع غمعاءاء عمرمد 
0 كه تعطعةع] ع25نا28ة! عطا )112 ل5أذاعع0 ]2ة0:1م لطا أكمم عاعماد عط عط 0) ممكمتطعان] 
علقم د5تعطعوع) ماعط مغ لعموادعل ع2 كادكتاءاععطء ممأهبلو/ه عذعط1] [37 .م ,70] ”مهم 
لعام202 عط صدء لإغطا طعتطنت ما أمعاءاء عطا مز بضهلا بزعط] .ياممطء«ء) 01 مملعماع5 216 معادلاو 
؟0 لمطاعم انأاعنن جه دعل رامعم [71] ماعن !1 بعأوطنهيه صق كثر .وععةأكتناء اك 6 1أأعء م5 أعه 7 0غ 
'5اعطعوع) أقطا 50 ع7020 15 مهلغةنالهلاء عطا اعتطللا ده دالإعالىك 01 عع0:16220مطا عط عماطعاعى 
8 لإا6 لعأتعوعىم أذتاءاععطء عط1 .النامععة مامز مععلة) عط لدء كلمععممء 220 1]165رمائم 
5 :01 ؤلاء0؟ تاعلطلا كقو1اععة5 6/ا1 12]0ا 0م منتامئع كلولأدعنان لمعا دعلنااعما [72] 
610ل ,101 أ أقع لمع امطزا ملتعاصمء لمأمعاهط! ,عمتصوع! لصة ععقناعمة! 1ه عتنكهم عط اأنامطج 
15م مننه تغط ع5ممتما 10 «اللن كمومه عط 5تعطعدع) 5ع101/10م )1 .مهأ أمعدع2م 3200 
27] وقلع 6تصقطن لإط 20160 5عع2012513 عط كه عمه ذأ أعلطلها بممأأونالدكء 01 5وععمرم ع1[) ملعيال 
لدت عاموطعؤتنامء عط مأصا عمأكاهد مملذاععل العازعع103012 25أعال0امز 01 [34 .م 
1065م 


رلالأناطوء0؟؟ عملممع اجطء ح لعلساعما كلوتمعغهم عع تمدع 1ه ممناععاعد عط ,10 ه1رع1) | 
[73] وعتتعطا لوومعلالمن لج كقسأورع؟ اما لصة حصان كه براناتط مغ مصرمء يأمام عمتاوعنع انا لج 
أقط )عرء) جح إععاعد لأنامطة ك5لماع تاناكما أقط) بسعزنا عط 04 عنج [74] مددمعلمتا لمة أمفحجرق 


9 كأ 0وطني ! راعاط مقصطوءءظ أه لوتائط اهمده" م1 


ولوأمع قمر أععاء5 0غ 08 عاأقتللدن مأ لعمتهعا لإالقممالووع201م مععط معلاعم قط «عطعوء] ع8 217672 
هأ معطا أقطا عنول أمم عنة ‏ كاء أنادلل لإطهد ,لإللهمة مم3 .مرممءدكقاء عط مز عكنا غ40 
عط“ وجرومءدمقاء أذهططد صل ,[47] معطابكة ها عمتلومععةق .كئاموط 1ه سملاععاءد عطا ما ممعاطهم 

.لإلدهه كمه ل ذعنان عط عصتع لاكمة 200 كع38م علتمعتدكة ء6 10 ممرعءد "8 متطعدء) 1ه لمطاعمر 


أن ولعووط لصة ذدرمنوعنالة لقموتووع1مم أقط [هكألا كتقعممة )ل أقطا دلإه5 [48] عاعدانت) 1000 

كل نم0 ثلا أأعط) 01 عللاأعناناد عنالة/ا عط كه علتلضة)درعلنا موعتاعط 2 عمالباوعة مماأدعنالء 

قط كمتوععه:م علالأقمعناج عه 5لهمع8 [02م0ل)ةعبلء «مأعلاعل 0 6زص0آلء لرعلاء عز52 له 
".وع ياهلا عدعطا 1620872126 


كقصطع! مذ يلأموطالاء) عط ذوءع255 لانامطد 5معطع3ة] أقطا ستقاء [49] لوملرعمج1] لله مداع د81 

386 ,قاوع 1716 35 تأعناد ردلع26 عصتصعقء! *كأصعلبطد عط طعاهم نرعط) اعتطط 0غ ععروعل ع1 1ه 

رلاتاتطهاد أهصمتاممع ,نط [اتطواءه؟ ,لط الالاومعقء ,مملغه الام رععمعع 1 | أعام!ا رععمعلمعمعء كنامااعىم 
م6166 272001 لقة امتأمععععم 20160 ,للملامءعمعم الناكألا بممأووعرم<ء لامع 


أكناطر 5تعطعةع] لمة متطئوكة امعد 04 كرعاع رم يعاصا ,ومدامطءد أهطا دعلاعلاعط [50] ععقنصاد 1 
كأمعللاد عطا م10 كلقاءء)هط لأهممضناء تصاكم]ز *”لممع'' 128ع0ال0:م صا كلصقط مامز 


عطا عكمع2ع10 توه «#وطألاج ضة أقطا عناعند [51] 2صس5رعلصضث لضة #عأاكبصط سيم 
200 5عؤذ5ء10م رقكاء13 ,كدع10 عاطقاتناة طأؤنامغطا أمعاممك علموطاباء) عط 1ه نزذاأط أئمعطءءمصرمء 
0ع 56 01 لصناوعع اعوط عطا مز امعوعمم عط 0) لإأعاز] ععة اعتطبة دععبلعءهىم 


4 لفساااك بلدتعه بلقعتعه1مطعنزكم عط عستم عععدرقء 5غ01ناد عجرم 01 16لل12 .2.2 
15 01 ل ناو اعءلأء52 كناملأئتاء؟ 


عع اع ملطأكدهغةاء: عذماء عط أنامطة كتوعلز الاعع16 1ل 11لا مععط حفط أدع0 أوعرع م 
عطا سآ نإهام لآانامطة ععلع ]مضا أمعيطانه غ01 أ[هؤآلا عط أنامطج لتقة رعستطاينكء لمه ععدناوددا! 
5 العلا 25 عء7عاءم071ء علاتاقع [صبا بطرم 01 أععم35 /ضصوووعع26 3 25 طامط ,0رمه2دود1[ء عع قلاع را 
خط لغعلع71امضاعة لإأع10 15 غز ,/إ1002 .[52-61] أخطم ا مللاه 15 دز علاناءء زطه [هلرملأدعنالء مه 
1 عط أمصصقء لإغطا أقطا لص ععطنه طعدء م بمفتمعصع ارصم عنه ععتذانهء سه عمدنومدا 
كتعطا بععتطانء 5أء[أممعم 8 5ه أعهيرع ووعريام عطز عط مغ اطعنامطا 5[ مععقناعضرقا .نزاء21ومع5 
:53] ع!!! 01 لإا لطة عمتامتطا علعغطا 01 ععموووع عط ,روعنالهلا فقصة ,كاأطفقط ,15ع 222:1 ركلاتمأكلاء 
عتلأأناء 2 أنا260 لموع[ لإعط) عع ذناعضة! أنا260 مكدعا درعصندعا عط معطلا ركنلط1 .[60 :57-62-63 
طخالظا ع1أ2ع1 7(الاسصمء جل عط مهما نزفط) عع 2لاعصه( 1م26 2 عكنا مغ حرط صعوء!| لزإعطغ ع[تطنم لمج 
لإضة تآ كلههع لوؤودع:م<ة عطا 01 عه بأعهة صل .ععنطليك اأمععع نل جح سوط كلدسل]ناتلصا ععطاه 
ع8 2نا38| أع1218 عط 01 عقللصةأ5معلهنا أدءنالنه 2 مواعلاعل مأ ؤز لانااناعاساء ع28ئا1328[ معأءع:ه10 
فط 5مء0زوهمء عمه معطلةا أمعاهمء أءءزطند مقطا عجمتم طعوع؟ وعلموط يرع .[60] '(1ز500 
5أعااعط لهاعاء50 لمة د5عنطلهلا عط 25 اأعللا ك3 .األعاممء عتمتمممءء 0صة ,لأدسطاتك ,لمتعهد بلهعئؤتامم 
عاأطنام 01 أصلمم لوعه؟ جه مععط عنحقط لإعطا أقطا عمتكأرصطناذ أمم ذز )ز .[64] لإعالممء وعأموطءة) أقط) 
1118011111 ]2105 عع 06 عتره عط م) لعأعل]اكلمه علة لعرم]عععط) .يعأموط ل اع 1 .)رع اج 
2 ]26010 101011211017 01 عن نود أقتامعء 2 لمة د5معداعةة) ععهناكمها أكمطر ع0 5[هه] [هلروزاء نماكم 
[65-66] عنناأاناء مولع نره] 


50611 2 105 لعتوادعل 316 أقطا د5عأهموط لاع عكنا 10 لع 7أباوع؟ ع3 كأمعل باد أدنال زلا زلن] 


أل فطاخ ععج0 لمروجلم 8 


سين 565 [245 .م ,37] 9 ,أصلمم علطا م0 .[27] ع0همم دز موزوتععل 2 ومساكدء 
لمة ألاناعج ماتتساطاءء انر رعلالاعء زطناك 3 لزالهاسعصمهلصية ذز امعسيودعدكة علموطء وني أقط عدعكء 
«اعع 5ع00 )1 ”.لع كلهدير عانمقعل 3 علألا0كم ععلء الأبد تسعادلزد ره لأمع ,داناصصم؟ أوعم 0م غقط) 
ع5 11ثللا أقطا 5ع ممةام ا 0000 25م -لعقط +10 اع200 عدرهة“ علأامرم 0غ اتقعدون 

531 .ص ,1 2] ”قأرعالىك 01 عودع بام واز 0 علالومعطاء رم دمع كعبر لضع عدب 0 أمء مهام كعلعط 


ه لاط 31160م13زمع2 ع6 للناقطة مإأموطعوتامء 02 عممءد عط) 042 العطرووعوووء م 
© 6161 55/1 5611-2606 05 قعطل أمعرع ]تل 2ه أقطا ما ممتغداءء مز علمء عزعط 2ه وول مومعل تودمى 
2000001000001 5106 .[38] أاعبب 5 1265 عط 01 [2لأمعامم عط 1ه امع دردوعددوع2 جه لمج بلمتمع قم 
أهنامءء 2201 تاعباط عط لانامطة أمعتممء لصة علوم متعط) بومتطعةع) راع أومصر مه لمعامعء 0وع2ج 
عط)ا الاتأصعل1 وتعطعوء) غهطا دعلناعرمء [40] كلمقطعنظ .[283 .م ,39] معط ماظع لعذاممة 6غ 
عممعرع1ع2 05 لعاععمعه ١‏ /ا503 34) عذمط) عماعط 5ه كعأهمطءكنامء 02 د5عسبائدء؟ أصقازممدرا 
أعع1أه: #تعطااعم 1لأبجب لاعط) ركم18)10مع021 معدي عتعغط ععللة ملموطعءدييمء ذ5وعامنا .5ه تمصسويع 
15 220 0ن أقط) عو8صفطء 6ه كتمععج عط عط لإعط) [أتبط عمج ,بممعط ناظلع أمعصيه 
.[39] هقء لإعط عناوتة [41) 


ع5 ,5[ة621غ2تط أهممتاءتصاكما 4ه كصصضم؟ أله 2ه“ غهطا دعتي عط 2ه ذز [11] منغ نوللاه 
و42] لتهقأكقن) ”.مكنا أمعوععم ذال 04 علدءد عط مز لمة 'زالهعتءمغكتط طامط 5غغهمتسرملعمم عاموطعرء) 
عن 0 لع2الهمهدرعم ع6 صقء طعتط اأمعاممء 2 طتتد انعا 2 ومتاععاء5 بره“ :برهو [529 .م 
...1216م عم ذناممة! لدع 10 دع (اتصبطزمممه علثلامعم لإلتلدعء: ععممم مده ععطعدة) عط ركائعرعاما 
فقء #عطاعدع] عط ,رععقناوصدا عط 35 [اعلا 25 ,عاممعم عط كعلساعما طاعتططم مع ه عسناءعاعد بره 
اأعتطللا صا ازع 2 عملاءعاعو نإ لمة .عع شناعهدا عط 0غ عنداء: 0غ 5أمعليدد ذتط ماعط /رلتلهع عرمد 
01 اعطتقيله عط لصممعءة /زلأكةعء ع2205 مق تعطاعدع) عط علوم لعصمط لإاتدل 10 ع20 ذأ ممأكأ/امم 
11 كعملماعاع0 [278 .م ,43] "اعأمعمية) دعلمقطن0 ”.ععدناعمها عط طأزيةا كتنامط أعماممء أمعلنيند 
طأعناة 005 1امع/ام1 لإ6 معط لمة عععط لعالعتمءاممناد مععط كقط أءزعا لعأملءم عط مع كباه متطاابيك“ 
غ52 2 ندع 76 220 ,ومأكألاءاء) 200 ركع ضلللرمع76 طأموئع12020آم ,12010 ,ك5عنااعام 20100 كه 
11 أع2طتتا ناعط) م لنلصةأكط !2011 300 رعقة كلم أأمعللضا عط كم ...كعصلطا عدوعط) أبره26 أدعل 
0 1268721 320 0غأمع366 32 25 /إاالمعط علاأواععل طعناذ 20 22206 عناقط لاع رعلصل ناه 
”.علزمو] عط 1ه المعديععد[مكتل عط ومعغدععطا 0غ 25 لتعاذلاد 10021 )هعتالء عط 01 


فقط قله وطاءاء) 01 0ماءم1ة5 :00م 105 ومكدع: عط أهط) 5لإ52 [57 ,14 .مم ,44] ااءعجتعرةلة 

11 كتمقط عط .ومناععاعد 04 د5لقدلصماد عاأطةكتادناز 2ه عاعد! عط 0غ عبيل معءء6 /إلأمعنوء5 

كاأناعتاتهم همذ مععلائطء اأومطءد 2ه ذ5لءع2 أهممهتدعنلء عط ص لصناه؟ معء6 غمم مقط سمملاءعاع5 

1 .ععموءومططز ممعه عأننا 4ه 15هأ)ةن6أ5 كتامعمهاءاء مده [الهنادن ع0دمء كهط غأ ألاط ,لزالء 

أءء زطتاك عأهنأ2باء 0غ 5320205 علألاقط 01 'ازووعءءم عط علدأععممة 0) عمتمستوعط عند 015هاء5 
.5 1نالعع20م 01 12117005 250 1126161 


از معؤه عمج وياموط برع أعهاعدو 0غ ع2 هعبت عدمط أغقطا ممتصامه عط 042 ذز [45] ععلواط 
عتناووعىم لمعتاتامم مغ غععزطيد عنة لمة أذ مل 0غ عط علغأنا 00 معلااع أكة) 16 0 لعتدمءىم 
وله أقضوتأوعنلء طغتنا كاء1[كممء دعستاعصرهك اعتطبد 


عط 10 عنال ع0هطا لاأعواة دلإوااج أمم ذز ممناععاء5 عاموطالاء) أقط)ا ذأرء55ة [46] عط انالا 
لءوعنوعل ذز عاممطلءة) 5*برهل0: عدنلوءءط 02]60كناه ع3 دمتاءعاء5 بر 1105 ليللا أهط) غ126 
عط ,لاللممعع5 بع لالاععل1ع ع6 مع1025 20 (إ3ا طعنطب وعاعء )ةناد ممأغةنااهلاء أهمه1)زلهها ااءد 06 


7 5مكأ0وطء<ء] ]لط ممصطوعءط )0 بتانط نه مم0 عط 


وعووة32001 أقطا أتمعاممكء مغ مولكواعء دأ بإلعوانءلمهم ,قوعلا عط عبامطعنمعط ء[ذ! لععصقطء 
عم؟ كاووط /6أ[2ناو عتناكدة 0غ لعقتنا ععة كاع لماكتلل أوممطء5 .ك5عووعءم6م عالأتووف اعبعا معطواط 
عط 8 للتاسلكده) وبناءأناء1 الاعباوع5 -لتنة 5عء])لصصرمء ومتامه300 لطونامعط) 5اممطءد ماعطا 
أقطا كلقع متسوعع [31] لم ظل0ه7/0ا ,رممتأدنااهاء طونامعطا ككامهطاءاء) عمتاععاع5 01 ععصضدء]لمعاد 

أوتلمعدقة و5 وونام و30 عجماعط وعام0طانزء! 01 05أغهنالوباء ابأعندء 


لزأهه مم ذز عوعلز بصعبك كعلموطاءاء) ممتاتلء أوعغد! 01 ممزاأوتنوعد عط ,لإأعته مسارم كملا 
ره دعاءعنقكء عمأأععلبط عقانوءضس!ا .5أومطءد لإمهمم 152 عاطممعتصن لإالدأعمفصة غباط عأؤزأوعرمنا 
.[32] واموط 260لكناه عاديا وادء لنزد صز اابوعم لصح 5نؤ2[ع0 عدنردء صدء جرو(ام2060 عأموط)يرع] 


عط لانامطد 01 أ ةلطمأصا علتعتماع؟ 0) كأمعلنند لاط لعكنا كل0طاعم اأمعرع] لل 1ه عولع 1 نامدن] 
علنااعها لأنامطد د5معطعوء1 .كىئل6<»)600) 128 الاأعنضاد لأ 5تمطاناج 107 2102ععل1كممء لإكقدسارم 3 
بلضق الوعع: أصعلياد 16هازائء193 أوعط 10 دع (!زلازاعج علموطالزع) 106 وعزلعق5]:26 0وأدوءطءرم نزم 
[34] بآ-/3ا-ك! كة طعناد وعأععأ2هاد لعأ2معوعاصآ .[33] 202]112[1 اللعاممء ص5 ومتصوعا رعرمعرعطا) 
ققتصةع| أمعلنذد عأدأتائعظ م أاعت كد دكاموطمع) مغأما ل60غ0121م27معم1 ع6 مدء 5ع10لاع /ا5600 لله 
لإعط) بمقلنطدء0/ عتمم علباعما كله وطلكاء) دز لعدنا عع دناعقة! عا ععد 0) ععلز! 10نامكا كأمعلن)ك 
.[35] نهل أوواءلالرمء وأ عؤنا 


لطة كتعطذز اطلام أقطا كدهأأو5ع88 اد 021 تردء ,وعا0موطالاء) 01 2615 اناكم ماعط ,كأمعلناك 
كاقع5)10 0 يأموطنءزعا) ]0 أدعممة لنة ععمهععاعء عط) ععمقطدى مغ عغه0معمع0] مقء كعمطاءئناة 
مملاعءعاء5 عأموطنءع) 01 5وعع20م علطا مذ لع/أ0لاصز عدمط) :10 والمبكارمممه عط بجم1الج 10يام/ كتلط 
لصة القطن) .صهأغدانام0م أومعلناد لمج كلع26 عدأناء تدم عتعطا جه لعمدط كموزواععل عكلهم 0) 
أععأع5 0 كاع لوال [أممطءد غ128 للنة دعأعمع38 عأداد لاط لعذنا دع5نالعع70م'' )2ط أزممع: عىاناود 
لعألنذدد مععط ...عتتقط بزلاوععءة لزأمه ...كلواءع)118 لهموتأعساكصا ععطاه 0ص ععاموطمرع] 
لهلقع ا علأهه0طااء] لققأذزعلصن 0) وماماعط صا عله: 5 *7عطعدع) ى .[134 .م ,32] ”لإلادء21 تمعاذلاد 
لصنامععقاعة 'كأضعلنن5 مععاعط اناعع0 لإقه أقط) كمدك طذل !ل 10 لععم عط1 .لأدعلكىك ذا 
[7:36:5] تعطعدع) عط كه لطاذازط اكصم0مدع؟ 222[01 2 15 أمعامم أجاع) ممه ععلع1 مما 


لتقط 0قة عأأنال .عامط 05 صملام200 عطا ما وتعلقتم موأواععل 5ه 5غ201 'كأصعل ناد عمتماعءج] 
0 لع05م<ة قععط ل(لأمقاكدمء عافط لإعطا عوباوععط ل1ع1؟ كلطا مز كأرعملاء ععة لإعط) أهط /إ52 [29] 
5 170213 2 11 ,ع1م]عة161 1 .ذ5و5ع10م 8للصتدعا مأعطا 01 ققدم أهرععأما ته 25 كأموطءاء) 
دأاعمياء عطأ عالكة راعع زوعم علموطنيرة] 2 01 ممناصعم عط 216 «تممردووواء تصعلرمعع5 عنا0/ا جزمم]1 
ل012م01] ع5 أممصضقء كأمعليند لإ لع2ع011 كدملأدعععناد عط 01 1أأ2 أهقطا غ120 2 15 غآ .لإطانا 
أ[ .100 5102م كلناملرع5 طعلازع ع6 لانامء معط 01 عترمد ,رعلع امط زوع )أ لاناعة لزممرددكواء مادأ 
كلع 1 .5وععمهم علاأغدعوط2 لامك كلطا هل ورع قط لل0أواععل 35 كأمع0ناك عناملا الاعز/ا 10 أوعلالى 15 
1101لا وملتصروع! علالاعن0ل20م ععمر7 2 صا البوعع لازد كريمثر طؤزبط 0ع نهرممرمعدز كوعل1 
5لاو1رع؟ أهطا علاعتاعط [35] كتصذنالأ/لا نمه ,كاععاذ ,لصالا باع ديات ,لزأعةاتسزك 
.5ك|00ط1<ع] ع3 كمتتقنالولاء ها ورمأععاع؟ علمهط)»اع ماعط غطقتص ممتصتمه عتعط أه 


اناا .لعطعوع؟ ذأ موزلوزععل 3 أقط) عمباكمع لإأكنا0زلاط0 أكلام كوعءعممم عمتكاقط موأوزععل 'زمم 

لأنامء علا بعامصيييء عوط .عاطأوومم 5ه عات 35 5ل موأواععل عطا أهط) عمتاكوع 10 لزنا مغ عحوط عبر 
22011 عط عماامءعءة لقة عملكه نحط لإاأملسزذ عكنا مأ اجعا طعلطد أبسوطج دوزواععل ج طاعوعم 
معطا اترعوعء ل[نامه لغعأ0 انان عوول! 1 .ذتاكالء0115© 3 عالاكتك امل اناميا بععيع نزولا رأقط 1 تلو أواعع0 
أكثاز صقط) تعطلة ,كناكمعكممء مإ لدعا ماعط 1أائن كدع506م كمتلهره ممأذأععل 0ممع ثم .موزولععل 


طلاخ ععدم0 لددرطم 6 


ألعاء كناك طاتيد لعلتلامعم عط لزب 5 للة كاعم تاباأناءاضنك ,ومعطعوة) وموروكةاء 
عط ,تعلامع8402 .وكاموطاعرء] مدتاومط عط اععاعد «ويعط ماعط م1 ونوئتى لمع مملتعصصمامز 
وكعطعةع] ,ذمع[1ملة اععوعوعء علاتاععموموم 5عن زاعل تناع اناعدن علزنامعم اانه لإلناد امعوعرم 

5اطا ما 3)015ناأولاء 320 


'(110 !د عطا] /أ0 24105 أتوارل .7 .1 


ع 26 عكنا تعلصنا طاذتاعمط دأ كاموط عع عط عندساوبك مغ نإلمه لعاتصزنا وز لإلونهد ونط] 

ع1 )ةم لهمء ععة لإعطا أمعاباء أقطلر 0 عمتممعأاعل م6 دع زوع لمن الند؟ عرزو مز أعلاع1| مومصطومع 

طوتاعمظط 01 كلدعطالمء مسصتمط عط م لعاتصزا! وز بزليوو ولط بمولم عرطابت عتصماو! تلنع 5 طغتبب 
.15165 اننا ألنلة5 عالذ عط مز ورعامعء/كامع مساءومع0 عع دنع م13 


1220| 01 للأعزوع12 .2.0 


أكم؟ ع1 .ككهم متهم ععغط) مكمز لعل زيازل مععط عقط نزلن)5 كنط 0غ أمدناعاء2 عمركدع)ز| ع1 
ادتاقطط 05 2ملام200 ل0صة مماععاءد عط مغ لعنتداءء ععة طاعتطود 5غلليهد طعناد دبرزءزبوعع أندم 
50015 عط ذكناء5لل تاعتطنر 5غ01ن6د عذمط 5عذ1رمصرمء مهم لصمعهة5 عط1 .كياموط]ءة) ععدنعمةا 
علاععم5 3 058 لتنامواعةط كتامزوتاع, لمة لمعنطانكء ,لوزعهد بلوءأعهاماءلاوم عط تممعط 
30 12طعألكء 3102 لالهلا 500 01 الاعالاعء 2 طازلةا دلدعل مهم لعلط) عط .كدعععطلةا .عععطم2705اد 
05 ب لالطهالند عط عاأععطء ما كرع لو لمة 5تعطعروعوع؟ كناماءة/؛ لاط لعممإعلاعل 5اذللءاععطء 
.50015 130811286 اذذاعظآ 


ممتام 200 لصة وملأععاعو عام0طااء) مه كغتللناد لعأقاء؟ عجرروو 1ه «سعلطع1 2.1١‏ 


عط )ة عذنا قعلنا 25 أقط) مله 0ط ءع) ر[ك8/ 81 عط عأدنالوناء 10 لعمعاوع0 ؤز لالنناذ كلط1 
عتلطوع]1] لعنداعء عغطا عمالوعألاء, 01 ع5مكلام ع1 .5ع 1 زكاء لمن للنل52 عأزد مل أعلاع| مفساكعم 
1 روع 7نالعء20م ذغذ 300 لرملاععاء5 علهوطناعا عمأعمعناكها 15ماءة؟ عطا بالأمعل1 0) ذا1 
ومعمهاع/اعل صناانعتسضيكء بعطاه لمة كترعمعء أهممعوعنيالء زط موتام 200 لم2 مه هلمع تمطامعع 
.111] 10 1102 لمكا 


طعتطه م عمعكعرةء عط“ عه بالل211/ أعنككممء عط نإلمه غمم لمتم من عدعط م1 عبروط عللا 

,[82 .م ,20] ”ععوءنلناة لعل أععم؟ ه 0غ ابأعكن عط غمم التسعه التبس عامهط 2 غقط) ككلصتط) معبوءالاعم 
أكثاز 8000-01 عن اناه عط أمم عون ععطاأعطا .عدن مذ لإلدعماج كلقأمعتهط عط هذلة انط 
7005آء 0 05م10]م0 ع1 .[79 م.21] «تومعدكقاء عط مل معلامهم أناط ,ممناهد لاالهعناعممع!] 
تك عط" تلعطلمء رصنعك لالعصعئي ما ععى لإالهاها مروع بصذلا نجهم 5ل13ع)2م عمتاعدع] 


"ومع طعوع] 211 أله 5ه لاألاناعة لقرماووء01م أمواءومطما جعن و ذأ نزأءلالاععل]ء [متعطء] عتدناولاء 
[63.م,21] 


عم طم [أأللا أقطلا 5ععلاعة1م مساناء سيك أقط) دعتبا عط أه ععة [6] ممدمعاء 300 الك 
عط لاناوتاد اعنعا لهوعو! ع) )3 كأمعليتاد 0 متععممء 01 دعلاووا غط) 0 ععمولاعاع علااع 20 
تمعاصمء علووطاءعع) ععمقطوع 0غ ل6غ012م1معم! 


6 لعاساطاتمئج ع6 مق كاووحائعة) مز وعأعهننوع1020 06) لإ]11أطاكمموع عا 01 دم لم 
عوط ككلووطعة) طاهدر قط وعضمعوطه [30] مقصمعط ‏ .[29] 5عءاعهمم وملاع كفم أمعككء 


5 ععاموطاتك1 اطاط ممصطوعءط أه جانااط ةم سرون ع1 


ممت أطعمعء عتللطعدء) مه كممتلهع]1؟[!هنان ,15 112]108[1 
لمة لةسطانعملمد ,امعاعوامطعلاوم عط اأععد كاموط عذعط) مل أمعلءء أهطها 10 -2 
9أعباعا لإاأورع/0 نا )2 كم أنا0نا5 معصطوع؟ النتد5 01 كلعع2 كناملعااء: 


ودع "1 01 092 ]أسصزاءع12] .1.5 
عأو0وطالاءع1 .1.5.1 


ءالمعل د طكزر عمتلوعل عاموط و" 0غ 5عزع؟ علهوط كع 2 [605 .م ,25] 0000 10 101025م0ع86 
آه اعناعا لعأأععم5 2 )2 عدن 140 لعلمعنها بلععمفصة لإالوء أ )دصعاذلاذك لإلناد 01 أعءءزطند 
”.عؤانامء معبلاع 2 ع1 521215 [10ا5 01 ع56نا50 لوم أعمام 2 35 لعذنا 320 101أ عنم اكتا 


ى|00طالاء) اذتاعهظ؟ .1.5.2 
(أعلاع! مممصطوء5) 5ع ا زورع/ زايا 5201 لاز دءع5إنا0ك لاأدأأاقطط طعدع) 0غ لعكنا عت أهط 8001 
25112110015" .1.5.3 


متهأ لإلنة5 +0 مقعلا أونا] عأعطا قز عنة مطلن كأمعلناو عقمطا 0 0110 ععة طأعتطك؟ وعؤ:ناه ) 
,ع2»01169 


56001]<) ع028ا3828] لأذتاعوط ا 30 01 0و( قتلاد؟] .1.5.4 


عطا ععطاأعطلاا أناه 1100 مغ ععل05 طز عأموط“ء1 ععهناومما طذتاعدط مه 01 ذأكلالهمم” 

لناأناء أ ككناء طذتافصمط معلازع 2 01 دعلاتاءء زط0 عطا طتتلاا المعأكاكصمء 15 5لهلءع)122 01 22100 تدع 01 

1625001 2 قز لعلااع 5عكناعتماد للة نامعن 01 ممأعغهمأتميءرء عت دعلبراعم]ز لمعه تالواط 
.(254 .م ,26] '"ل1عأهم عصتلدة؟ عطا كأمعدعرم علمهط نع عط بلهتا عط 200 


/ا0لناأد عط) 01 ععتنقء!! أ معاد .1.6 


علالأه1عمل! 15 )!ا ,ععمع1!]آ .355200215اء دز لعكنا أمعلرممطرمء لأهأأضعووء 2ج ذز عأموطعرة) ع1 
'ع318] عط للاعالا ما ومامعععا كتكقط القتعم 2 له نزلمه لعئععاءد5 عط للبامطد كعله00ط<ء) عط أقط) 
اناه .وع1[11م 311305 لهكنأانك عأعط كج أأعلا كه دتعطعقع) عذل) لهة كتلمعلند عدا طغمط 01 5أوعرعانا 
ع 2236 عاأممعم لاله ععصاد بكلكةا عأمصماد 2 )مم ذأ عاموطعوعنامء عاطهوأليادك 2 كملاءء[ء" 
علقط عط 0 مواواععل ولط م10 عاطمعاعيم ذز )أ .كباط 1 .عمهةناد عط مقء ععصوأكزوع؟ مه ,لعثلأم ارا 
4 لالد اأمعذ55ع ذا ككزهم60ع5تنامء 01 نملغأهناأه/اء أمزهل .[27] "مرمعا عصمتطعدءع) عامطنا عطا باط لالأمصامز 
عطا صا ماعط 10 لعأام202 .(28] دوعصائيط له للرأمبر عط صمط عبوتمطعة؛ عمنلهم-موزوزععل 
0 ك20ع1 .العنةمكضيقها بعامتصاد ذأ ؤوععمهم عط1 .كلهأرعتهم آناط أه ممنععاءد لمة مملغون او 
.5نا20ع 01 5ل[دنال1لالله1 لا6 لعذن عط تلدقء 200 ركه زأوزععك روعلء 


]10 عأطاكمهموع؟: عه مذات عكمط) اأولوكة ألأئز )ا عدباوععط أصوء]] امعد 15 كلاذ أمعوعم ع1 

الناة5 جار أله هأ ذ5عؤ5لامء متتصطوع؟ ,0؟ طكتاومط صر كامه60)عع) عسلاععاءد لصة عمأوناونء 
كلا0 3600 5تعطعوع) آلاه ,كألاع0ن)ك5 ناه 01 كلعع5 5لأكدع1م عطا لاطعالا ما عستمععا ,كع لازوت من 
!1 ,7776803]1085امعع5 5ئال امعط أقطا عمه8 صوء عص .وعبلاجم لوعنئايت نصة أوأعم5 نيزن 


للق :0:2 1730تلم 4 


اله غ2 طذتاعصط ذا 0١‏ بماكلا 05 لاتاهنو عط علامرمصا 10 .5عبالد/ا كنامزوتاءء لمة لمرطانء 
ع210 112306 000 01 100)ةنالدلاء'' )2ط لممتصامه عط 01 ذأ [24] 111ك4ق ,ممتتدعبالء 2ه واعبع! 
600001 0 مالةب ع1 ولععاتى عأطهناعظه .أمقاءومطا عرمم عط اله كذ د5عمذا عتلتامعاءد5 
له لاتلتلة/؛ غط) عسنادمع 0غ ععلعه هذ بمعطاععه) كارعمناء لصة دمعطعدء) نإط لعمم]ءنعل عط لأناماد 

”.امعطععلسز *ومعطعدء) عطا 


(0نا)ك عط 01 يع لاناءءزط0 .1.3 


امقتسطدع 5 عع 3نا131218 لأكتاقمظ 01 5306 الاعوع2م عط أناه0 120185 )2 كلوتة لإلنذد عط1 ' -1 
000 :غلم ع1 عمتننده[1ه؟ عط ده دع ازجع الصا البا2ك5 مأ أطعنا2) عداءع6 د5ءعدكنامء 

زوم انا 5 5اعءلاء| طغمط غ2 أطعناةا دعدعنامء طاوتاعمط مقتصطوعع 6ه ععطصتالة .2 
ء/ل60ة 0غ لععاء: وعتازومء المت عط )2 كاأمعمعءتنوءء ععءالامء .0 

5ع كلام عوعط) 0 لع لع أذكة دتنامط 7غأوع5622 08 كاتهنا لالد 04 رع تصبالط.6 

وعوكنام عوعط) ع0] عاعءبت ععم لعغقء2!!0 كلمععم أ0 ععطصتالة.ء 

بأعناع| ممسطوعع عط غج عدن ععلمن لإلتمعوعمم كامهط عط 2ه 0.11)165 

عامط عوعغط) 0 عذنا عط 01 ممأغدعتانط.ء 

لاعطا 16 320 ,كنوع لا مع اوها عط +0 عدن ععلصن عاموط عط غنامطة مم أغددرم1م1 ١‏ 
5360 ع7 أذنائد املاع 3اأمع] وزع لمتطعط وصمكدة: ع7 بلععدامع: معد 

بعاموط عوعط) 4ه ومملاءعاء5 عط ع1 لعكنا ولععالك ع1 .ع 

.ئأ00ط عوعط) عملزاءعاء5 عانطب لعندوااه؟ دع تنالعءممم عط 

ر5 ]12102211 يزعطا :عامط عوعطا أن ورملاععاءد عط دز لعلاأمللا كمودرعم ع1 1١‏ 
ععمءتعمية ومتطعوء) لمة كممتأةء1 1 للدناو 


ع أ لوءكن ماممط غط) امعان أقط 0غ عمتدمم! )2ه 5مرتج 2150 لإلن0د 156 -2 

ممه أتستطانك ,لوتعهد ,لوءزعهاهطعلاوم عط ع6 وعنائوءازهلا الندك وذ أعبعا مقصصطدع 

لعمماء ع0 رعطعموعوع: عط ,لهمع ذلطا علاعلطعة 10 مواهم ألنك عط 2ه لمنامعععاءة6 كناواعلاء؟ 
.(8 عازلمعمم4) اوزاعاء عط مم عدن أوباط عاموط ءاه 1 2 


نان (5)10 .1.4 


لاتلينة ممع كوه زوع نان عدتده1ا0) عط روء/ازاءء زط0 بإلنةد عللمق عط مه لءع825 
أطعناة] عمج اعتطنت كلامو طءرء) عا 04 6غ3ا5 العوعىم عط 15 أقط/لا ٠١‏ 
وصمة؛ مز تسملعصتكا عط 0 ا يك 
9ع مزبطه11ه؟ عط 1ه 
عون واءبعا طغوط غ3 غطونة دعكدنامء طاوتاومط ممصسطوع؟ 0 ععطدمسلا .3 
0 لععرعاع: 5ع اأورء الملا عل )و كامءممعرتأنوعءء ععء1لامء عن بطتومعء لازنا عط 
عرماع] 
بوعورنامء عوع5) 0غ 35515760 تمن لإللنند له عع طدسل8 .5 
بوعو2نامء عوعط) 0غ عاعع/7 عم امعأادءو !اج ولواععم 0 ععطتصالة .© 
إعباعا| مخصطوء5 عط غج عدن ععلمن /الأضعوعمم يوإموط عط 01 112165 .0 
2-3 موعجا معدن عط 04 5م6أغةرناط "2 .ع 
لكات مع )غودا عا عم عدن ععءلمنا ككلمه6 عل أنامطج معلازع 2102113)108! 9 
بامعدمءعوامعء «تعطا) لمتطء6 كممكدع؟ ميل بلععذامع: ععع نا بإعط) 11 .300 
رزعط) زعاممط موعط أن قرملءعاء5 عط ١1‏ لعباوباز 5وه5اعم 1826 2ع 


3 وأموطتعء 1 .اعاع موسطوععط ألم بزناتط الهم مون عط]' 


عله أله ما تنععمم أهاأعيى 1ه وععط كلزولاج كقط ككلموطءرء) 01 لملأذنالو/ء ع1 
عطا ذاه أعومططا توفع 3 عبنوعا كل00طاعرء) أقط) ‏ باعللا ع 01 عه كرعطعبوعوع, عط) 02 أومهك/لز 
5أ أقطلا عمتستصمعاعل مز عام أفاثلا 2 بيهام بإغطا عذنوععط كعترمعاياه أهمهأأدعنلء 01 لاأاهنانو 
لمة عمهطذ ككلهوطق<ع) أقط) لأمطمن دمعطءعدعدع15 .[13] لعاأعنلممء ذز قمتطعدء!] مط لمة أطعناة) 
طعلزإقطف-ام .[17]-14] د5تعطعةءع) لإ6 لعكنا 9]108]مءذ5ع:م 01 كل0طاع 2 أمعتصمء عذا أععرال 
صقط) أممائمم تنا عزمط عستسمععط ذز وتطوعة الن52ك دأ اكتاعصط"" أقطأا كمتفامتهم [1-2 .مم ,18] 
5 ناءصم عط بامعمع اع لطعءة 'كأتلعل ناد 01 5ل320250اذ عقتص أاععل عغطا 0غ عيال أيا8 ".عرم]ع6 زعب 
5أ 5ع5]28 لققلرمع56 للة 2664 للع 7رعاما عطا طنه6 غة عستسوععمعم طكتاومط عطا كمتتهناالاء"" )02 
عزغط) بععوع!] *.جمسرماعء لعع7 عتتورورعمم عط آه و5أععمكة طاعتطبط ابره 0ر1 10 بجروووعععر 
5 ع15نام 01 101أهنا[لاء 12] ألا .2)1011نالجلاء ععم 20م لأونامعط علهر ع0 أكبالر نملاءءاء5 
علالنواء: عأعطا اكتاطهاوع عبت أقطا كلمضةتريعل )ز ل0ة ذوعع20م أأنء1 111ل 250 عترهؤمعطتالكء 2 ذا 
ر5و2167لعممعمم3 [2تطلناء ,مبمعع عوج ع( ععازا 5عسطدع؟ 07 ععمقم علزظ 2 عمملمة ذألرءم 
2216 عامط 5*رعاعوع! ,5 ألكاد روع5اءزع<«ء 01 عملا لررة ععطاتتنات ,لاتأادنقو ,أعبع! ,لاع م أه0ل0طاعم 
[19-21] عصالاأه5 تععاطمعم 220 بأمعصة 121001 [25002عم رععهم 


01 503:0ة5 عطا ره دلمعمعل /زأادءزؤد عنتصدعا لضة ققتطعدء) طامط 01 للتادنو عط 
01 ع3 015أفعنالةء 220 5طعمواعلاعل لاناأناء1كاناء عط رععلئة]ر0م ص1 تلغطا 1ه كصء؟ مآ .كلمهط)ءرء) 
لتقا لقة عع ةا أت تمناأناء لتك علطا امعوعرمع؛ أكناط علومطدةغ ج أهطا ممتضام0 5نا0تساأمهقصسن عط 
5[ )! ,كلم .لإطععدوعاط 02[1ملدعيلء 05 إعلاعا ستملرءء 2 ,10 لعمم1علاعل كباط2[ الاك عط 101 
01 /7الأهنو عط 5ع00 50 و5عكمع7عم1 كلوهط م «ء) 01 لإاتاهنو عط كه أغقط غعد1 عاطهزمعلمن 
24 5 (التاعةع) ,ركع5هععععل 5ي00[1طاءع) 01 /أأهقنان عا 25 رأكة رمك نآ .عمتاسدع! لصة مه 1أعتصاكصا 
مكتاققظ أهطا لدتأمعدوء 5 )ل ردععطةأكصناءقء عط مرعلمنا .لعاعع26 لزأعورء201 عسصمععط عمتحصدءا 
ةللا كلط) ها وارعك عاأطدزاءء: اؤنامعط 0ع غ2باادلاء ع6 5رع ارم معاعره؟ نزط معالرا وكاموط اع 
5وكأه60)<ء) عط ,عع بامعرو]/ا .لعسناومء عط صهء مملعهج انان تعممعم 01 لتدأمصقاد ممه /زاتلقنان عأعطا 
3200 االعالاء1 025]2311ح 1ع170نا متقدرع؟ لاتامط؟ كومطاناج لمواعره؟ لإ ع الود ععه طاعتطبر 
6م أعء [اناد 300 2]015عتللء عط بز 


«رعلطمنام عط 01 اوعدو 52 .1.2 


لكتاوصط وعملطعدع] 101 /إهل0] أععاتهم عطا مأ عأطهاتوج ككلموط 04 كلع رلصتيط منج عرعط 

النلدذ هذ كاههوط »اع كج لعكنا عنة كاموط عدعط؟ 01 5زمطل عع تناعومدا معلءم +ه لممعه5 2 35 
11 201 /إق2 عكنا تعلمن عامط عط 1ه عدرهد طونامط) أقطا كسمتهصعء لأتاد )ع عط .دع توي امنا 
0 ع1 1) ,للاعللا 01 أملمم أمعنطاناء له كنامتوتاءء عط صممع لإالوأععمةع .اماعاممء الن52 عط 
لمة لقلع50 عيده 10 كوعرع قزمم مرمم2 عتعط له ومتنوسامبة ابأعييء عط 0] معبرزع صععط كوط 
لءطالمعدعهم عاهوطاءء) عقدناوهدا طكتاعمع عط مذ عقط دعلناعممء [22] طولأعطي2 .مبلعد لوتكانه 
با 1انانا عط) 0غ 10م ذل لملأمع6ة علتانا 5اممطءد عندتلعصمعنما 7ه دامع عوعلز أو عط 10 
عط علامرماط1 10 دأمقطمصع عجمط 0ع 26‏ وعكزعمعيدة ‏ 76(غهء1الاطرررمء ‏ عط1 .موامعكتن 
01 [503 عتقتمكان عط كز طعتطه ومعصموء! عكفنوصها عط 2ه ععمعاعمصرمء علالادء أ لاتصصمء 
7م اعباط عطا 1ه ذ5أزلالهمة ادعلال 3 كعلهم [23] عتصبك ,لوامدانسزك .عمتمدعا ععديعهدا 
م النةذ :3 عدن ععلتنا لعمتقمعه طعتحاى مم8 "علط طكتأعدظ عنمتو عاجرا 
20 5 قلط 01 أضلمم متهط عط] .1980-89 كنوعج عط عمسيل ولومطءد عتاطنم عأدتلعصدعام 
'كااماتط لهة لم80 'ورعطيء7 عط طامط كلمق علط .ومعطكتاطيم عط 2ه كصتقكء ذؤز مملأوناوبه 
11 'إط مععلة) عط لأنامطد ومعذد تقط) كعووعم)د علط .كاععمكة امعرعزل درو علقبوعلجمذ ممم 
بأاع50 تالاه علاه للاعألا همل كملمععء! طؤتاومع آه كعامهطاءعء) ويده عتعط) مواعبيعل مغ وطورم 


مدلتقطام ععم0 لقتوطم 2 


اطاط ومسا 0 ,1011 2عنالع 01 اعلاع! لوازوععنالصب عط) غ2 60 1م200 ومتعط مغ مولعط .ومع اذا اطنام 
كنانء ,لهأء50 3زا0 كتاه للأعألا هأ عللمءعءا لزأوعممهم 0عغدنالدبة عط 0غ لع5مممند عمج كاممط 
كاقع0نا؟ لمنامطا-عععأأمء عناه 01 5لعع2 عتتمعلهء3 عل كة أاعة 35 225م2 كناواعزاع؟ لضة 


8ع نالع 200 عط م10 عكقط عط عل1/امعم كعلم0طلكاء]) أقط أعة؟ وامصط أاعت ج 15 )1 
وازم ه لاقام طعتطي مبالناع قنك 02 كأمعممممممء لفلأمعدوء أومم عط عمد بإغط1 .ع نأ ءبصاكة 5لا 
)مة 5ععطء3ع) عط 105 دعلتناع أهده تاء ناكما 5ه عأرم /إعط1 .تمدععمعم [هم10أءتصاكدا عناه مذ عام 
ب5001)] ع 01 كمع اع عط أقطا لكتنم 2 ذز غآ .كأمعلياد عط 10 ممتأقامء عه أنتاعكن علألامئط 
0 5061 ,هع ز10108اء لاوم مرو كلمتم *سعلمع: عتعط) مه كومتووعءصصطاة عاطتاعلطا عبروءا 
لا لين ألعأوأكدمء عط لأنامطد كاموطاباع) غطا) رعرماعدعط1 .برعلا 04 كاملمم لوسناناء 
/50610 عط 04 كددمم لم كعنلد/ كناوزعتاء: لصة أدعبضاتك ,أدتعه؟ ,لهعأعهامطءنزوم لعذذأ ا طهاوء 
جع أباع؟ /إأع121111136 دتعمصقام سساعتسضتك لمة درعطعدع) أععزطند عط أقطا لمتأامعدوء ذأ )1 رععمع1] 
لمعنل 02 أعبعا ل أععمة لزه ]3 «متاعنالمهما عتعط) 0غ عملم ككام6طءء) عط 


أن بضرماولط عط انامطع نامع لءتمومءة: لإاابة وععط عقط كامهطءء) 01 ععممارممصا ع1 
برعط1 .كاععمدع: لإلنقم هآ 5وع200م أقدوتأوعدلهء عط 6غ أقطمعء عند عاومطمء1 .رم وعنالء 
عع2زد المقاع مما عق لإعط1 ومع صصدء! عط 0 لع تأمعوععم عط 0غ و«متأقصصمكها لمة كدعل١‏ عملاعل 
ممة ,صعةءا كأمعليذد للج أقط ععلءامص! 2ه برلهط ل6امعءءءة لإالوومعلائمنا ,عاأعمتد مم ؤز عرعط) 
أ20 ذذ كوععة أعءزطناك /[قة مذ ممتتقصممامز عالطقاتةج الح طاتا كاأمعليد5 عمتلألا0م ععماد 
"وأممطء؟ ]20205 هذ نالناءلسنء عل عن عرو عط" ود لعطتوعل ذز عامهط)زع) ع1 .[2 :1] عاطزكوع) 
عاطزوتا لإلطعتط ... عاةمتصسملءمم“ كة لعطكتنعم ادال مكلة عن كىاو00طننءء1 .[436 .م ,3] 
0 من اعد مع2ه ذذ أعلاء! 5660003 عل غ3 تمنانعتسصت .[968 .م ,4] ”دامه؟ لأقدمأعنماكها 
واممطء5 ع ناطنام 5.] هذ مو أأءعماكما 04 أسعدمممممء عم ز2م هه كة لملأقصطه؟اصا عأممطاءاء) أعم1اعء: 
“يالييات! عط ععصمقطص 0) 5 عام وطاءاء) عدزكنا لمة عمتتهط 101 وتروكةء: لمقصاءم عط 04 6م0 .[5] 
روعطع2ء) تاو أأوعنالء 5660110313 موود مجح 1676 .تغط عذنا مطننا كأمعلنكد عط 04 [12)أمع)مم 
عل عد عأموط)برء) عط لعأ 0) عصرم عللقط مطننا رعدلكزعمعيء أمعكء اناكم طغلبط عدومط /العدانء لمهم 
ل ل ا موعلا +0 .23065 أعء زطناد جه ”ازعمعرع” 
(6] دلهمع ألعأامم»© أاعع10 م لعءننواله؟ وعستاعلتتع [02متأعنككصا عط) كه [أعنط كه ,ع5مصكتام 
#أمقطمصء 5«عطعدء)"' ,ده أأوعنالء بصةلممءعه5 مذ 086 )53 [968 .م ,4] عرموكلا لمة ممقصدء!4.1 
لإأع: 500106125 وسمورومدك عط مذ ععناعوءم عمتلدعء مز باامتقانوء: 0 ايت الليتكنا 
10م )32 اأتد أهطا لامتععتهم عط 04 و«متأقاضعدعم امع معطم ج ج08 0غ عأموطاءاء؛ عط رمملا 
[7] دمأكمعاءءمدامء متغلنوعء لصح ععلء ]مص[ 


عط ومتطعوع1 مز أمه) أامممتصمل عط 5ز 06016ط)ءاء] عط“ أقط) 5لإد5 [214 .م ,8] مذتطواعما 
وعأموط)رء؟" غ24!) 231212105 [43 .م ,9] مقحمواهك5 ,لااعداتستة ”رئءءزطباد ععء1امء لضة [100ا50 
عع لهذ انظععءندمم لامط نرعطا مه ومن ءنداكطا 04 أمععمعم لأعملم 4ن ععىناه5 عط) عل1لا0ئم 
".قملعهم عط ممة 65اتمنتصسحممء .وءتاتصة؟ ,كلدنلزاز0م! رومن علاناعء31 لانة انمومه طام6 
عع وأمعليده طاعتطط 0غ ممتأقتصمكها عط 04 أمععاعم لأطعاء" ,[275 .م ,10] اكتاعمط ه؛ عسنتلومععء4 
”.5[ممطء5 بمض56601102 ممه /جبعامعصمعاء )2 ككامهطءدء] عو وز مناه دز أعء زطند معلازع 2 ص 0ء05م<6 
عأموطءاع) 16 ,11216212|15 اهدو عنهكدها 6ه 5دعه؟ أله عم“ غول وعبصءوطه [11] صاءغ5ل001 
15 [24 .م ]١2,‏ الوعةل ”عون ألعوع2م 15 01 علوعد عط مذ لمة لاإالهعاءمأداط طامط يا 
5 أمع7اع/ا2©[112 320 521051255 1ك حيلك قط 0121616 11125ا50111 وزع[ :عا عط 01 
عرعطبط واممطءد هل .لعطدتها؟ وز عاممط عط لاالهمة اتغمن عمه را عه لماءامصرمء غ32 كهمددءا 
.([12] ”.53020350 ]0 وضدع5 3 3150 5ذ أ بواعنع! ونوزعة؟ )3 لء[أمممء ععة كأمءع0 نااك 


(1423/2003 للة) 1-41 .مم (2) .#ناة عندادا ع ع3 عنافطظ ,15 .0لا .قرلا 4نو3 عمال .ل 


نلسدك ن9ط لع5لآ كععالووطاءء1 111 ممسطوعءع! 1ه اتاتط و مسره0 عل 
أع سالب عتنسهماكآ طعت وعتاتوي ختلملآ 


دل قطان «عدم0 لمختازنا4 
از ال ااا ااا ا 0 
بواتكدعدةدلا عاعواي ك4 عدنكا 
ونطهما توينوى وأ «وماصصو مااع طأود نهم 1 اداه 


(421] .1آ.ف/ 24/11 لعامعععة :1420 .11 ذ/22/8 لء /اأاءعوعع 11) 


لبود مز اكتاعمط مقصطوع؟ عمتطعدع! 01 عتهاد عط أنامط3 103)100مظآمز 2101 علمتاماعع غ2 لعطمنة لإلناك ع1 .أعو عوطم 
عط ذا لعكنا كأموطاء) ادتاوصط ممصطادعظ عط عنة العاباء أقطبط 0 علأجتمضط! )د لعدطاد لإلناد عط روكلةق .دع تازدرء الما 
0 ععننانك عندموا؟! النهذ طائب عاأطنعوم تممه كم )زوع انا ألنله5 ذأ 0601615 0 كام 7 ائومء0 ععهنع2د! (واأووط 
علطا أقع20308 لعانط تاذلل كول9 أععطد لإعبصريك لم .كأمعط ]تصاكمز 980 لعكنا ععطعمدعوعء عط) رولومع عذعط علاعزراعة 
1<]5006 2 ركلط) كعلنوع 8‏ .لوتلأومع القلصاذع) أنا60ة مملأ2ص ركم عاعأملممء عاعءدذ 0غ لعممتقطء أمعماتدمعل 
05 0طء<ع] ممتطوعع؟ عط عاأدسلد/ء ها ؟أعخطتط عتعطاععدعوعء عط نزط لعكنا مها اعع51 هتلق مممكم!] أدتاءاءععطت) وملغهناها8 
.كنا أأناء عتصصقا؟آ تلنهك طاتد باتائط نمدمصمء تتعغطا عمتلعمععء (وعداعرعيء له تصقاباطدعه! ركامع اهمه ركهم لاومادناأأ1) 

50015 عط 01 ممنتاععاء5 عطا ما 5ع تازورع/ازصنا النةك5 عطأا 200008 2212]105؟؟ لعلناعها لماتدعل كضوزكناعممء عط 
0 18ألئمعءة3 كأموطاءء) 01 ممتاععاء5 عطا 01 5و5عرععة385 ل0ممع 51080 لإلتلاد ع1 .كأتهنا لالن)كد 01 165ئدء10اج علطا للج 
لصة لعوقلئط باالهعنئانء 00نا10 عععببا [ل وده ل كبروناءهرعاتر لعلأتادة وعام0ط 01 وعتمء5 ج بععبرع روط ع نأأنت أ0ئةك 
.ع ؟ناأاناكء عتألمةاذا (5200 أكمتلدعة 

05 لمتاععاء5 عا .10 0801م 11160لنا 2 غ62 المتأ5ء2عناذ عطا 5هللا 51206 261025 ل معطم مرمععم عط©أا 8لماقق 
كعناء0 طالط لععمامعء إاعتدتلعصصز عط لأنمطاد كعممنعمععاسز لعلأنغدء عاممط عط العابناتاكما عط لانامطد كعاموطعرء) 
.ذلكة5 1001م 2 08 50015 معاعره! عط عاأهن أهلاء 0 لعاناتاكضم عط هؤأة لإهدم أعلع1 أهم5216 غ2 عع اصصق ككل بوعلره 
0 5كع العا عأمهط لمة ذتعممصهام صنااناع اسيك ,كترعمء 01 درقع) ق عايؤتادممء للبرمطد ممتأدعوالع رعطع زل] أه بصادزوزللا ع1 
عكناأأناء عتديةاذاآ 5301 للاعالا مز رمامععع! وكاموط عدرنامء مقصطوع5 دتامرعع لدأ مماعبيعل 


1.00 
ضرءاطه:م ع1[) 01 لسنامئيمياء82 1.1.2 


عطا ما كأعلاءا لإالورعلالمنا لضة 01متاء5 )26 طامط ععهناوصدا مواءءه؟ 3 كد غطوناة) ذز طكتاعدمعط 
عا كع الارعمناذ ق0لأ2عبالط 01 لواكاصمللطا عط اعبعا اممطعد عةى .وتطوعخ ألدد5 4ه دسملع متكا 
كع 7للاأناء!؟اناء ,كمه ؤدعتالع راأعبع! بطتومعنا تمن غ8 دوع معطم دلوأعععهم راطع 1ه ممناعنلم:م 
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